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Resumo

Este estudo objetiva analisar as representacdes de quatro professoras de inglés acerca dos
usos de tecnologias para compreender a relagdo dessas represenfagdes com a pratica das
docentes parficipantes. Enfendemos os usos de fecnologias permeados por experiéncias
compartilhadas por membros de uma comunidade que, nesse caso, identificamos como pro-
fessores de linguas adicionais, a partir da Teoria das Representacdes Sociais (Moscovici,
2010). Esta pesquisa de campo adota principios de natureza qualitativa. Os dados foram
coletados por meio de questionario, observagdo de aulas e entrevista, e analisados segundo
a perspectiva da Pesquisa-Docente (Freeman, 1998) e do processo de codificagdo de
Auverbach e Silverstein [2003). A andlise revelou duas representagdes oriundas de seis temas.
Nestfe arfigo, abordamos a representacdo tecnologias como recursos pedagégicos essenciais '|
na aula de inglés, oriunda dos temas: tecnologias analégicas como um recurso pedagégico
essencial na aula de inglés e fecnologias digifais como um recurso pedagoégico essencial na
aula de inglés.

Palavras-chave: Representacdes Sociais. Ensino-aprendizagem de inglés. Ensino médio infe-
gral. Tecnologias.

Technologies in the classroom and their relationship with teaching
practice: representations of English language teachers

Abstract

This article aims at analyzing the representations of four English language teachers regarding
uses of technologies in order to understand the relationship of these representations and the
practice of the teachers. VWe understand uses of technologies infertwined with experiences sho-
red by members of a community which, in this case, we identify as language teachers, based
on Social Representation Theory (Moscovici, 2010). This field research is a qualitative study.
Data were collected through questionnaires, class observation and inferviews, and analyzed
according to TeacherResearch by Freeman (1998) and the coding process by Auerbach and
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Silverstein (2003). The analysis revealed two representations originated from six themes. In
this arficle, we address the representation of fechnologies as essential pedagogical resources
in English classes, based on the themes: analog fechnologies as an essential pedagogical
resource in English classes and digital technologies as an essential pedagogical resource in
English classes.

Keywords: Social Representations. English teaching and learning. Ensino médio infegral.
Technologies.

Las tecnologias en la sala de clases y su relacién con la practica
docente: representaciones de profesoras de lengua inglesa

Resumen

El obijefivo de este estudio es analizar las representaciones de cuatro profesoras de inglés en
cuanto a los usos de tecnologias, y como estas representaciones estan relacionadas con su
practica docente. Se abordan los usos de tecnologias en el confexto de experiencias com-
partidas entre miembros de una comunidad de profesores de idiomas, fundamentado en lo
Teoria de las Representaciones Sociales [Moscovici, 2010). Se realizé una investigacion de
campo de cardcter cualitativo, recolectando dafos mediante cuestionario, observacion de
clases y entrevistas. Los datos se analizaron siguiendo la perspectiva del profesor investigador
2 de Freeman (1998 y el proceso de codificacion de Auerbach v Silverstein (2003). El andlisis
reveld dos represenfaciones en seis femas. Este articulo se enfoca en la representacion de las
fecnologias como recursos pedagdgicos esenciales en las clases de inglés, a partir de los
femas: tecnologias analégicas como recurso pedagégico esencial en las clases de inglés y
fecnologias digitales como recurso pedagégico esencial en las clases de inglés.
Palabras clave: Representaciones sociales. Ensefianza y aprendizaje del inglés. Escuela secun-
daria completa. Tecnologias.

Introducdo

A expansdo constante do uso de tecnologias digitais e redes de comu-
nicacdo interativas intensifica uma fransformagdo significativa na relagdo com
o saber. Ao prolongarem deferminadas capacidades cognitivas humanas,
como memdria, imaginagcdo e percepgdo, as fecnologias intelectuais com
suporte digifal redefinem seu alcance, seu significado e, algumas vezes, até
mesmo sua natureza. As novas oportunidades que o ciberespago apresenta
para a criagdo coletiva distribuida, a aprendizagem cooperativa e colaboro-
¢do em rede levantam novamente questionamentos sobre o funcionamento de
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instituicoes e os padrdes convencionais de divisdo do trabalho, em empresas
e escolas (Lévy, 2010).

Ao analisarmos o contexto educacional do ensino médio na contem-
poraneidade, é perceptivel um aluno com acesso a uma gama abundante
de informacdes, literalmente, ao alcance dos dedos. Contudo, essa reali-
dade parece distante da realidade escolar, apesar das frequentes alteracdes
nos textos das leis e da criagdo de documentos oficiais visando melhorias
no sistema educacional brasileiro. Nesse cendrio, o estudante enfrenta dois
mundos: o “real”, externo ao ambiente escolar, recheado de meios de comu-
nicacdo de massa e digital, possibilitando o acesso & informagdo a qualquer
hora e local; o segundo mundo, a sala de aula, um ambiente plural, carac-
terizado por consfantes transformagdes ao longo da histéria e marcado pela
dificuldade de refletir, com rapidez. Diversas pesquisas analisam contextos
como esse: Boa Sorte (2019), Boa Sorte e Santos (2020), Fuza e Miranda
(2020), Monte Mér e Takaki (2017), Paiva (2015, 2019) e Zacchi (2017).

Durante @ nossa carreira como professores de inglés nas esferas
piblica e privada, em escolas regulares, cursos livres e na universidade,
vivenciamos as fransformagdes na condugdo, fanto de nossas préprias aulas
como de aulas de colegas professores. Assim como Paiva (2019), compreen- 3
demos que, historicamente, é constante a presenca das tecnologias digitais
e méveis para ensinar linguas. A distancia fisica, ha muito fempo, deixou de
ser impedimento para a comunicacdo, o que fransforma a visdo de conheci-
mento e gera reflexdes acerca da educacdo escolar e da cultura de ensinar
e aprender linguas. Além disso, as tecnologias presentes em nosso dia a dia
exigem comporfamentos mentais ageis e alerfas ou, pelo menos, impulsio-
nando & adogdo de uma postura atuante e crifica de mundo. Isso significa
que “[novas] maneiras de processar a cultura est@o intimamente conectadas
a novos hébitos mentais [...] novos modos de agir. Os desafios apresentados
por essas emergéncias deveriam colocar sistemas educacionais em esfado de
prontidao” (Santaella, 2013, p. 19).

Compreendemos que os usos de tecnologias por parte dos profes-
sores sGo constituidos por experiéncias compartilhadas por membros de uma
comunidade que, nesse caso, identificamos como professores de linguas adi-
cionais!, a partir da Teoria das Representagdes Sociais (Moscovicl, 2010).

Essas representagdes abstraem sentidos do mundo e incorporam
ordens e percepgdes, compreendendo e comunicando o que nos ¢ familiar.
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O pertencer a uma comunidade estd de acordo com o entendimento de
Wenger (1998) sobre comunidades de pratica, que est@o em todo o lugar,
inclusive nos ambientes formais de aprendizagem, integram a nossa vida coti-
diana e nelas nos identificamos, construimos sentidos e aprendemos.

Representacdes sociais s@o geradas por meio de dois processos: @
fransformag@o de ideias abstratas em imagens concretas e um conjunto de
significagdes que deixam as coisas conhecidas a partir do que ja ¢ familiar,
respectivamente, os processos de objetivacdo e ancoragem. Tratarse, ainda,
de um aconfecimento da vida social de cardter dinamico, descrito pelas fun-
¢des: convencional e prescrifiva. A funcdo convencional permite as pessoas
controlar o ambiente onde estdo via um sistema de valores, ideias e préticas,
enquanto a funcdo prescrifiva implica em uma fradicdo, uma forma de pensar
que defermina cédigos para nomear e classificar os vérios aspectos de seu
mundo e da sua histéria individual e social, assegurando uma comunicacdo
entre membros de uma comunidade [Moscovici, 2010).

Essas representagdes podem ser estudadas considerando o sen-
timento de adesd@o ou receio de uso das fecnologias pelos professores,
buscando estabelecer conexdes entre elementos afetivos, mentais e sociais

4 com a cogni¢do, linguagem e comunicacdo (Jodelet, 2001). Em um contexto
de dinamismo perceptivel entre individuo e sua relacdo com afazeres nos
vérios contextos da sociedade, as representagdes sociais emergem do dino-
mismo no uso das tecnologias, especialmente aquelas criadas apds a internet
e marcadas pela comunicagdo ubiqua, seja dentro ou fora da escola.

Este artigo fem como contexto as escolas com modalidade de ensino
em tempo integral, em Sergipe, os Centros de Exceléncia de Ensino Médio?
(CEEM\, escolas que se diferenciam pela alta disponibilidade de recursos
tecnolégicos. O Programa Escola Educa Mais® visava implementar o esse
modelo em 38 escolas da rede publica estadual até 2018, buscando melho-
rar a qualidade do ensino, reformular a concepgéo de escola e diminuir
indices de abandono e reprovagdo. Por isso, o foco no investimento em infro-
estrutura e recursos tecnolégicos é essencial nos CEEM. Assim, o estudo se
foca nos usos de tecnologias em aulas de inglés, e delineamos como objefivo
principal, analisar as representagdes de quatro professoras de lingua inglesa
acerca dos usos de tecnologias para compreender a relago dessas represen-
tacdes com a pratica das docentes participantes.
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Neste trabalho, ndo nos preocupamos em definir ou distinguir tecno-
logias analdgicas e digitais, por concordarmos com autores como Cramer
(2015) e Santaella (2016) cujas discussdes apontam para uma leitura cri-
fica na atualidade frente a uma ideologia da superioridade das tecnologias
digitais em relagdo as analdgicas, postura essa denominada de posdigital.
Santaella (2016) relembra ainda que, a compreensdo do que ¢ ser digital
ndo apresenta um denominador comum ao se pensar o digital como algo
criado no computador, proveniente de um cédigo, o esfar em rede. Trata-se
de entendimento dificil de se ter, uma vez que as transformagdes geradas a
partir da tecnologia de informagdo digital j&@ permeiam a nossa sociedade.

A seguir, descrevemos a metodologia deste trabalho.
Subsequentemente, apresentamos a fundamentacdo tedrica e a andlise de
dados, de forma conectada e enfremeada com énfase para a discussdo
das representacdes sociais das participantes acerca das tecnologias como
recursos pedagdgicos essenciais para as aulas de inglés. Nas consideracoes
finais, destacamos que o fafo de ensinar em Centros de Exceléncia ndo é
garantia de acesso a recursos fecnoldgicos.

Metodologia da Pesquisa

Esta &€ uma pesquisa qualitativa por considerar uma preocupagdo
maior com o processo em relagdo ao produto, isto &, hé interesse em estudar
um problema do ponto de vista de como ele é manifestado em atividades
cotidianas, procedimentos e interagdes (Lidke; André, 1986). Tratase ainda
de uma pesquisa de campo realizada em dois CEEM cujos critérios de inclu-
s@o para as escolas-campo foram dois. O primeiro, o funcionamento dos frés
anos do ensino médio em tempo integral; e o segundo, a estrutura: acesso &
internet, existéncia de um laboratério de informdtica e de uma biblioteca. As
participantes sGo quatro professoras de inglés: Angélica, Flora e Maia que
frabalham no CEEM B, e Amarilis que atua no CEMM A 4

Para a coleta dos dados?, ufilizamos os seguinfes instrumentos e téc-
nicas: questiondrio, observacdo com tomada de notas e entrevista (Freeman,
1998; Lidke; André, 1986). O questiondrio frouxe perguntas para obter um

perfil das participantes, levantar dados sobre as tecnologias disponiveis nas
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escolascampo, sobre os recursos adotados pelas professoras e as formas de
uso em suas aulas [ver quadro 1).

Quadro 1 — Questiondrio

Para vocé, o que é fazer uso das tecnologias nas aulas de inglése

Mencione as tecnologias existentes em sua escola.

Em sua opinido, qual a finalidade dos usos das tecnologias nas aulas de inglés do ensino médio?
Que vantagens vocé vé& em usar tecnologias nessas aulas? Que desvantagens?

Vocé sente necessidade de aprender a usar fecnologias para a sua préfica de ensino de inglése
Justifique.

Como vocé vé o uso das tecnologias na sua escola?
Fonte: Elaboracdo dos autores.

A segunda efapa da coleta foi a observacdo das préticas peda-
gogicas e tomadas de nofa. Dessa forma, com base em Freeman (1998],
fizemos um roteiro que determinou e direcionou os aspectos a serem observa-
dos: descricdo do mobilidrio, iluminacdo, nivel de ruido, conforto térmico e
ventilagdo, nimero de alunos, disposicdo das mesas e cadeiras no momento
da aula, inferagdo das professoras com seus alunos, inferacdo dos alunos
com as fecnologias, atividades realizadas no decorrer da aula, tecnologias
utilizadas na aula, elementos cognitivos, afetivos, sociais, crencas, afitudes e
valores. Foram observadas 10 aulas de cada participante, com 50 minutos
de duracdo, totalizando 40 aulas para que “[...] [a] medida em que o obser-
vador [acompanhe] in loco as experiéncias didrias dos sujeitos, [possa] fenfar
apreender a sua visGo de mundo, isto €, o significado que eles afribuem &
realidade que os cerca e as suas proprias acdes” (Lidke; André, 1986, p.
20).

A (ltima etapa de coleta de dados foi a técnica de enfrevista
semiestruturada que, como aponta Freeman (1998), permite ao participante
compartilhamento de informagdes. As perguntas, cuja ordem ndo precisava
ser seguida obrigatoriamente, abordavam questées, como (ver quadro 2):
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Quadro 2 — Roteiro de entrevista

Quais tecnologias vocé fez uso durante als) aulals) observadals)2

Aos quais recursos tecnolégicos vocé tem acesso aqui na escola?

Vocé costuma incluir o uso de tecnologias ao planejar as suas aulas?

Houve contribuicdo do uso das tecnologias para que os objetivos de sua aula fossem alcancados?

Vocé faz uso de fecnologias no seu dia a dia? De que maneira? Como vocé se sente em relacdo a
esse Uso?

Como vocé acha que seus alunos fazem uso de tecnologias no dia a dia deles?

Como eles usam tecnologias em sala de aula?

Na sua perspectiva, qual seria a visGo de seus estudantes quanto ao uso de tecnologias nas aulas
de inglés?

Como voceé se sente em relagdo ao uso de fecnologias nas suas aulas?

Quais foram os impactos do uso de tecnologias nas aulas observadas?

Com quais finalidades essas tecnologias foram ufilizadas?

Vocé se sente & vontade em relacdo ao uso de tecnologias nas suas aulas?

Vocé respondeu no questiondrio que gostaria de fer fido em sua mafriz curricular alguma matéria
que fratasse dos usos das fecnologias do ensino de inglés. Como vocé imagina que essa disciplina
deveria ser?

Como seria a aula X sem o uso de fecnologias?

Como vocé descreveria uma boa aula de inglés com o uso de fecnologias? 7/
Fonte: Elaboracdo dos autores.

Inspiradas no guia de Freeman (1998), as perguntas do rofeiro
abordaram: comporfamento e experiéncia; opinides e valores; sentimentos e
conhecimento. Seguindo Lidke e André (1986), oportunizamos uma infero-
¢do com a entrevistada, permitindo-a discorrer sobre o tema proposto, mas
fazendo referéncias ao roteiro com o intuito de assegurar que fodas as per-
guntas fossem realizadas. As quatro entrevistas aconteceram apos a décima
aula observada, porém, em ambientes distintos: bibliofeca ou sala dos profes-
sores. As duracdes variaram entre 36 e 58 minutos.

Para andlise dos dados, adotomos a metodologia da pesquisa
docente de Freeman (1998). As representacdes sociais das participantes
sobre os usos de fecnologias em suas préficas pedagdgicas originaram-se
das mdltiplas fonfes de informagdes obtidas por meio das respostas do ques-
tiondrio e da entrevista, das observacdes de aula com tomada de notas.
Para a realizag@o desse tipo de andlise, executam-se quatro etapas: nomear
ou codificar; agrupar; esfabelecer relagdes e revelar. Na primeira efapa, os
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dados colefados recebem rétulos oriundos das préprias palavras das partici-
pantes, identificados como cédigos enraizados e ndo definidos a priori. A
segunda tarefa é a reorganizagdo desses nomes em cafegorias, emergentes
e/ou a priori, agrupadas de acordo com os objetivos da pesquisa e os
autores que a fundamentam teoricamente. Em seguida, as relagdes sdo esto-
belecidas a partir do reconhecimento de padrdes entre os temas reunidos,
que revelam respostas oriundas dos dados coletados.

A andlise das entrevistas foi ainda guiada pelo processo de codifica-
¢do de Auerbach e Silverstein (2003) para identificar padrées. O processo
inicia via contato com franscricdes, selecdo de trechos relevantes para atingir
os objefivos especificos e compreender as parficipantes, identificagdo daos
ideias repetidas pelas participantes, agrupamento de ideias em comum em
temas, o agrupamento de temas em construtos fedricos, até a organizagdo
desses construtos em narrativas tedricas, ponte para a compreensdo das
representagdes acerca dos usos de tecnologias e a sua relagdo com a prética
de ensino das participantes (ver figura 1).

Figura 1 — Processo de codificagdo

_ narrativas tedricas

transcrigbes

Fonte: Elaboracdo de Santos (2020) a partir de Auerbach e Silverstein (2003).

Para Auerbach e Silverstein (2003), as efapas de codificagdo sdo
comparadas a uma escada de seis degraus, onde cada degrau dlicerca para
o seguinfe e, a0 mesmo fempo, permite que o pesquisador se movimente entre
os niveis iniciais e os mais abstratos de compreensdo. Além da analogia da
escada, os autores associam a etapa de identificacdo das ideias repefidas
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com blocos de uma construcdo, fazendo referéncia & construcdo civil também
mencionada por Freeman (1998).

No frajetéria dos procedimentos de andlise, identificamos os temas:
tecnologias como facilidade, fecnologias como ameaca, tecnologias como
ubiquidade e tecnologias como entretenimento, que convergiram para a
representacdo 1: Tecnologias Compreendidas Como Tecnologias Digitais.
Surgiram ainda os temas fecnologias analégicas como um recurso peda-
gdgico essencial na aula de inglés e tecnologias digitais como um recurso
pedagdgico essencial na aula de inglés, que convergiram para a represen-
tacdo 2: Tecnologias Como Recursos Pedagdgicos Essenciais na Aula de
Inglés.

A fim de manter as convengdes sugeridas por Auerbach e Silverstein
(2003), redigimos os temas em itdlico e os construtos tedricos, indicativos das
representacdes, em letras maitsculas. Apesar de ndo confemplarem o obje-
fivo desta pesquisa, os temas escassez de recursos fecnolégicos no ambiente
escolar e a necessidade de formagcdo continuada de professores a respeito
do uso de tecnologias emergiram das quatro participantes. O revelar des-
ses temas excludentes, termo adotado por Freeman (1998), j& era esperado
nesse percurso, quando se frabalha em concorddncia com as etapas da ané- %
lise, tanto desse autor quanto de Auerbach e Silverstein (2003) por se fer
sempre em mente o afo de “escutar” as participantes.

Em virtude do espaco caracteristico do género académico artigo cien-
fifico, exploraremos, neste trabalho, apenas a representacdo 2: Tecnologias
Como Recursos Pedagdgicos Essenciais Na Aula De Inglés. Nesse contexto,
destacamos como fundamentacdo tedrica a Teoria das Representagdes
Sociais, o ensino de inglés com uso de tecnologias, e documentos e legisla-
¢Oes especiais sobre o ensino médio em tempo infegral.

Trilhando o percurso teérico e analisando os dados:
tecnologias, representacdes sociais e ensino de lingua inglesa

Dentre os temas que surgiram diante do objetivo proposto estdo:

tecnologias analdgicas como um recurso pedagdgico essencial na aula
de inglés e tecnologias digitais como um recurso pedagdgico essencial na
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aula de inglés, que convergiram para a representacéo, Tecnologias Como
Recursos Pedagdgicos Essenciais na Aula de Inglés.

Percebendo uma relacdo dialética entre esses temas, enfatizamos
Moscovici (2010), ao afirmar que os meios de comunicagdo de massa s@o
uma das razdes geradoras dessa postura antagdnica, uma vez que acelera-
ram essa tendéncia de que as represenfagdes sociais precisam se transformar
para penefrar a vida cotidiana e se integrar & realidode comum. Os fenéme-
nos que criam represenfagdes sociais sGo novos, provocam estranhamento
nas pessoas, gerando necessidade de compreendélos. As representages
sdo formas simbdlicas, mas ndo neutras e sdo consideradas conhecimento
construido e partilhado enfre as pessoas, saberes especificos & realidade
social, que surgem na vida cotidiana no decorrer das comunicagdes. Nessa
teoria, valorizase o conhecimento popular, e assim, os saberes do senso
comum se encontram em uma cafegoria cientifica, tornando possivel e rele-
vante a sua investigagdo (Moscovici, 2010).

Segundo a Teoria das Representagdes Sociais de Moscovici (2010),
os processos geradores das representacdes, ancoragem e objetivacdo,
ocorrem com a fungdo de tornar o ndo familiar em familiar e partem das

10 informacdes que nds temos, que coletamos com outros membros de um grupo
social, buscando entender o novo ao ancorarse no conhecimento antigo. No
mecanismo de objetivacdo, procuramos fransformar uma realidade em visivel
e concrefa, enquanto aliamos um conceito a uma imagem, um fcone, uma
linguagem expressa de maneiras simplificadas.

Comportamento e discurso s@o suportes de uma representagdo
social. Essa afirmacdo é corroborada por Pereira e Silva (2021), ao eviden-
ciar a influéncia de experiéncias, crengas e inferagdes sociais na formacdo
das representacdes discursivas de professores de inglés sobre a infernaciono-
lizacdo da educagdo. llustramos isso no discurso de Maia, que expde sua
predilecdo por tecnologias analégicas ou digitais, e das participantes da
mesma instituicdo: “Trabalhamos de formas diferentes. Angélica gosta muito
de novas fecnologias, entdo ela leva muito para a sala. Flora gosta muito de
jogos. Eu gosto de texto. EntGo tento levar interpretacdo em tudo. E pessoal-
mente fambém n&o sou uma pessoa de muita fecnologia.”

A escolha dessas trés professoras sobre recursos tecnolégicos analé-
gicos/digitais ancora-se em informagdes que elas possuem: a auséncia de
formagdo continuada sobre a insercdo de fecnologias nas aulas, e a escassez
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de recursos no ambiente escolar, temas excludentes. Dificuldade no manuseio
desses recursos e a demora na sua preparacdo constituem obstaculos para
que as professoras se familiarizem com alguns recursos na sua pratica de
ensino, ndo somente como fecno/ogios como enfrefenimento, mas como fec-
nologias como recursos pedagdgicos sejam analdgicos ou digitais.

Seja analégica ou digital, a relagdo entre o uso de tecnologia e o
ensino de linguas adicionais apresenta séculos de histéria. Na visdo de Kelly
(1969), assim como a tecnologia influencia o ensino, a relagéo reciproca
é também um fato, pelo dominio que as maquinas exercem sobre a comu-
nicag@o no mundo modemo e porque o ato de ensinar é essencialmente
comunicar. O aufor descreve que, gravadores de cassete, projefores de filme
e aparelhos de felevisdo sofreram alferagdes influenciadas pelas necessida-
des no processo de ensino, enquanto o professor e o livio s@o pressionados @
se infegrarem a esses novos meios de fransmissao.

De acordo com Paiva (2015), o sistema de educacdo sempre sofreu
pressd@o para integrar tecnologias em seu cendrio, desde o livio ao compu-
tador, e sempre houve essa relacdo dialética diante do novo, saindo de um
comportamento inicial de aceitacdo ou rejeicdo, e percorrendo os caminhos
da desconfianca/negacdo, insercdo e a normalizacdo.

A histéria da fecnologia no ensino de linguas ndo poderia ser
linear em um pafs como o nosso onde as diferencas sociais impe-
dem que tecnologias como o papel, o livio, e até a eletricidade
esfejom ao alcance de todos. Muitas fecnologias ja obsoletas,
como o projefor de slides, nunca chegaram a deferminadas esco-
las. O computador j& estd plenamente infegrado no ensino de
inglés de algumas instituicdes e muitos professores j& adotam mate-
rial didatico acompanhado por CD-ROM. J& é possivel observar
uma mudanca gradual de muitos que rejeitaram [a] principio as
inovacdes trazidas pelo computador e pela internet, apesar de
que essa tecnologia confinua a ser vista por uns como cura milo-
grosa e por outros como algo a ser temido. £ bem possivel que o
computador ndo chegue para todos, mas é preciso fambém fer em
mente que nem o livio e nem o computador fardo milagres no pro-
cesso de aprendizagem. O sucesso da aquisicdo de uma lingua
esfrangeira depende da insercdo em afividades de prética social
da linguagem e, dependendo do uso que se faz da tecnologia,
esfaremos apenas levando para a fela os velhos modelos presen-
fes nos primeiros livios diddticos (Paiva, 2015, p. 14).
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Os primeiros livios diddticos foram as gramaticas. Ao longo da his-
téria, a importancia desse recurso sofreu variagdes ndo influenciadas pela
teoria ou método de ensino da época, mas por razdes como custo, disponibi-
lidade para o aluno e seu layout. O livio comegou a se tornar mais acessivel
para o aluno apés a invencdo da imprensa e a sua importancia oscilou ao
longo dos séculos. Muito de sua importéancia se deu também com o desen-
volvimento do estudo autodidata de linguas. No decorrer de sua trajetoria,
gerou divergéncias, dividindo opinides entre educadores em relagdo & sua
insercdo na escola. A rejeicdo dessa tecnologia vinha da crenca de que na
sala de aula o aluno sé deveria ouvir e o livio seria utilizado por ele para
estudos em casa (Kelly, 1969).

Durante as 40 aulas observadas, percebemos que o livio didético
foi utilizado em frés, mas as mengdes que ocorreram a essa fecnologia foram
orientacdes das professoras para utilizé-lo em casa, na realizacdo de tarefas
e estudos sobre contelido gramatical, como expressa Amarilis:

Havia uma necessidade maior do livio, porque o livio serve para
eles como estudo, como orientagdo dos assuntos que vao cair. A
gente sabe que o livio & um insfrumento muito bom, uma metodo-

12 logia muito boa, principalmente em lingua estrangeira. Tem uns
fextos para vocé frabalhar. Uns frazem misica, americana ou de
um contexto pop [Amarilis, 2019).

Amarilis reconhece o livio didatico como recurso pedagdgico essen-
cial para o ensino-aprendizagem com atividades de compreensdo escrita
com textos. Devido & dificuldade para se ter recursos, a disponibilidade do
livio® é um fato celebrado: “Com a chegada do livro, ficou bem melhor. A
gente ndo tem uma biblioteca 1Go superequipada, mas j& evoluiu bastante”
(Amarilis, 2019), e complementa sobre a importancia de outros livios, paradi-
déticos e diciondrios, esses Ultimos também mencionados por Flora no quadro

3.
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Quadro 3 - Tecnologias analégicas como um recur-
so pedagégico essencial na aula de inglés

"Tirar cépias sempre foi problema. Agora & bom, porque tenho livios, ndo tinha como os alunos
[aprenderem] uma lingua sem ter pelo menos uma apostila.” “Se vocé for dar aula usando fecnologia,
vocé vai fer que preparar a sala horas antes. Na maioria das vezes, uso mais impressdo ou livio que
facilito para ndo perder tempo.” (Amarilis)

"Depois das provas, fem recuperagdo. Eu evito firar copia aqui na escola. Entdo a saida é usar os
papeizinhos e eles respondem no caderno e tiram foto para guardar o enunciado?” “Eu j& levei os
diciondrios numa caixa pra sala & disposicdo deles, ou o monitor pegava os dicionérios ou eles
mesmos iam na biblioteca.” (Flora)

"Agora a escola fem essa bibliofeca. De vez em quando vocé vé alguns alunos aqui, pra pegar
revistas, livios. Ndo sdo muitos, mas vocé vé alguns. Agora em sala, a gente ndo leva. Quando tem
algum fexto, a gente n&o leva os livios e revistas, pelo menos eu, a genfe usa impresso.” As minhas
normalmente é fexto, é caderno, € livio, o quadro, piloto e a minha caixa de som. Eu gosto de levar
letra de mUsica.” (Maia)

Fonte: Elaboracdo dos autores.

Analisando os excertos do quadro 3 e aliando-os cos dados de
observacdo das aulas, identificamos duas tecnologias de uso quase didrio
por frés das participantes: o papel, por meio de apostilas fotocopiadas ou
impressas, e o quadro. De acordo com Kelly (1969), o livio, e aqui acres-
centamos a apostila, sGo para uso individual em sala, mas quando o foco
é a atengdo de toda a classe para um ponto Unico, o quadro cumpre essa
func@o. Percebemos uma relacdo entre a frequéncia de uso desses recursos,
em que a falta de um implica no maior uso do outro e vice-versa.

Como o livio é pouco usado em sala, as professoras precisam de
apostilas para trabalhar inferpretacdo textual e estrutura gramatical. Quando
a solicitagdo de cédpias ndo é atendida, por falta de fonner, ou porque a
quantidade de cépias recebidas ¢ inferior ao nimero de alunos, algumas
estratégias se tornaram habituais, como a escrita da tarefa no quadro para
que os estudantes reproduzam em seus cadernos e, em seguida, respondam
o exercicio. Mesmo nesse contexto de Centros de Exceléncia, as fotocdpias
s@o uma constante e hd problemas com o fornecimento de materiais de uso
cotidiano, como pincéis para quadro branco, como enfatiza Maia:

O chefe ¢ o Estado. Nao posso me queixar, mesmo com dificul-
dade, imprimo na escola, firo xerox, que & o que eu uso. As vezes
é dificil, porque ensino publico, ninguém é dono, tem cara feia,
reclamagdo, mas, no geral, consigo fer acesso ao que preciso.
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Nao consigo trabalhar com novas fecnologias. Decidi que ndo
quero fazer. Angélica comprou todo material dela, até cabos.
Complicado tfer cabos nessa escola. Esté longe de ser o ideal,
mas ainda é melhor do que o que tem em outras escolas. Minha
escola é privilegiada, num estado onde os desafios do profes-
sor s@o inimeros. A escola j& reduziu a quantidade das cépias.
Piloto falta absurdamente. Néo creio que uma escola néo receba
dinheiro necessdrio para comprar a quantidade certa de pilofo.
Por que enfd@o ndo disfribui um nimero certo de pilofos, segundo
o uso do professor por més ou por bimestre, e monifora? J& perdi
roupa botando aquela finfa. Tem recursos, mas poderia ser melhor

(Maia, 2019).

Maia retoma a precarizagdo do frabalho docente no ensino piblico
(esus; Llima, 2016; Nascimento, 2007), além de apontar para o tema
excludente escassez de recursos. Ao mesmo fempo em que a participante
desabafa, ela reitera Lima (2011, p. 159): “[...] & piblico e notério o des-
caso com que o ensino de lingua estrangeira sempre foi fratado nas escolas
brasileiras, principalmente naquelas da rede piblica, apesar das leis, resolu-
¢oes e direfrizes publicadas no intuito de reverter, ou ndo, essa situag@o”.

Angélica, que fem mais imers@o nas culturas digitais, como apontou
anteriormente a participante Maia, reconhece a importancia do livio, mas
esclarece os motivos pelos quais nGo o utiliza em sala e, diante disso, opta
POr USar seus Proprios recursos nas suas aulas:

O livio & ferrivell O que eu pensei em escolher ndo foi aprovado
pela rede. Ai o melhorzinho era esse livio. Até ano passado eu
frabalhei com o livio, mas ndo deu certo porque os meninos ndo
conseguiam responder, nem fazer atividade. Com essa apostila,
eles conseguem, respondem. Tem a explicagdozinha em portu-
gués que facilita bastante (Angélica, 2019).

A professora substituiu o livio diddtico eleito no PNLD e, pelos moti-
vos expostos no excerto da entrevista, supriu confetdos, atividades, textos e
ampliou o contato do aluno com a lingua propondo projetos e, ao mesmo
tempo que seguia as orienfagdes do Guia do livio Didatico de Lingua
Estrangeria Moderna para Ensino Médio 2015 (Brasil, 2015), passou a
divergir dele quando fez a opgdo pelo ndo uso do material. Angélica esta se
referindo & apostila digital Bernoulli, cujo acesso se dé por aplicativo em um
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smariphone. A apostila digital era utilizada com intuito similar de uma apostila
fotocopiada, como explica Monte Mér:

Néo com pouca frequéncia, verificase que a fecnologia digital e
a mecdnica sdo vistas ou tratadas de forma indiferenciada, como
se compartilhassem exatamente os mesmos conceifos, como se
qualquer nogdo tecnolégica propiciasse os mesmos efeitos. No
caso da presenca de fecnologia em escolas, verificase que, em
boa parte das vezes, a mengdo & fecnologia digital é feita sem
haver uma distingdo desta para a analégica ou mecanica com a
qual se tem contato desde outros séculos (Monte Mér, 2017, p.

267-268).

A autora discute dois momentos tecnolégicos no contexto pedagd-
gico. Primeiro, a tecnologia mecénica com quadro-negro, giz, mimedgrafos,
projetores de slides efc., com o infuito de expandir seus sentidos e sua capa-
cidade de compreens@o. No segundo momento, a tecnologia é produzida
manfendo-se o objefivo de aumentar seus sentidos e capacidade de compre-
ensdo “[...] ao mesmo tempo em que lhe escapa como areia pelos dedos
pelo estranhamento (e encantamento) que |he causa (computadores, sof
twares, aplicativos etc. — fecnologia digital)” (Monte Mér, 2017, p. 268).
Ainda, comenta sobre a sociedade digital, que expde e amplia pluralizacdes
e diversidades linguisticas, sociais e culturais encobertas pelas normas da
sociedade da escrita. Sua citag@o remete a falas de Angélica por vérias
razdes. A participante fez comentdrios sobre a falta de formagdo continuada
acerca da insercdo de tecnologias no ensino, além de demonstrar interesse
em aprender a usar tecnologias digitais independentemente de os recursos
tecnologicos serem providos ou ndo pela escola. Angélica chama atengéo na
escola puxando sua maleta com seus préprios recursos, lapfop, caixa de som,
mouse sem fio e projefor.

Um colega aqui que diz: Eu louvo sua boa vontade de trazer
seu projefor, mas projefor € muito caro para eu ficar ligando e
desligando. Jamais traria. Eu digo: Mas frago porque facilita meu
frabalho. Queria chegar na sala, ter projetor pronto, para eu ligar
o computador, e dar aula. Tenho aulas prontas. Acho que faci-
lita bastante a vida. A gente pode entrar em atrito com colegas.
Houve casos de eu solicitar, o outro professor fambém, e um chega
primeiro e leva. Rapaz, é uma confusdo tremenda e af pra evitar
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esse fipo de problema, ha muitos anos eu fenho meu projetorzinho
e o meu computador (Angélica, 2019).

Angélica afribui a aquisicdo de seus recursos & baixa qualidade dos
dispositivos no frabalho: “[...] pela escola, vocé fem acesso a projetor fal-
tando pega, projefor cheio de pontinho. Um computador que vocé ndo pode
colocar nada, cheio de virus” [Angélica, 2019). As queixas quanto & ausén-
cia ou & precariedade das tecnologias por parte das outras participantes que
ensinam no CEEM B demonstram insatisfacdes similares.

Amarilis, Unica participante que trabalha no CEEM A, também
apresenta descontenfamento quanto & oferta de recursos fecnolégicos para
suas aulas de inglés. No quadro 4, Amarilis lamenta o fato de ndo mais fer
uma sala somente para as aulas de inglés e comenta sobre a dificuldade de
acesso as duas Unicas salas, atualmente equipadas com projetor e computa-
dor. O quadro fraz, ainda, algumas ideias repetidas, que convergiram para
o fema fecnologias digitais como um recurso pedagdgico essencial na aula
de inglés.

16 Quadro 4 - Tecnologias digitais como um recurso
pedagégico essencial na aula de inglés

"Quando minha sala de aula estava montada, tinha DVD, TV exclusiva, computador, projetor e som.
Eu dizia: Hoje serd uma aula de misica. Quando eu finha toda estrutura, estudava misica, os pro-
cessos de aquisicdo de vocabulario, pesquisar. H& duas salas com refroprojetor, mas a sala é muito
disputada. Tenho que me planejar dias antes se quiser usar, agendar, até meses.” (Amarilis, 2019)

"Aula eu ainda tinha que pegar equipamento, porque quando é uma aula do meio, ds vezes eu deixo
o equipamento monfado e s6 peco para frocar de sala, enfdo af eu prefiro comprar o meu. Sé ainda
ndo me encorajo a comprar o Datashow pelo preco e também porque & muito desgaste vocé ficar
usando, desligando, pode danificar sim, mas se fosse mais barato, compraria o meu. Video causa
a emogdo. Me ajuda a memorizar mais. Facilita para eles fambém. [...] quando é possivel usar a
tecnologia melhor, computador, app, chama atengdo. Seria legal se eles pudessem montar um jogo
usando o confetdo que a gente estd dando. E o que é possivel fazer de diferente a gente faz.” (Flora,
2019)

"Quando o aluno néo fem o computador em casa ou dificuldade de internet no celular, o escola
disponibiliza essa biblioteca. Nao s@o tantos computadores quanto essas cabines aqui, ndo sei se
eles vao colocar novos, mas eram 2 computadores disponiveis para pesquisa.” “Em algumas aulas,
surge um fema, pego que pesquisem no celular. Se eu entrego um fexto e fem palavras novas, pego
que usem o proprio celular pra ajudar com palavras, ndo para fraduzir. Acontece de vez em quando,
mas ndo sempre.” (Maia, 2029)

Fonte: Elaboracdo dos autores.
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Maia aborda o uso do celular para pesquisar palavras na infernet.
leffa e Peixoto (2017) chamam a atencdo para a potencialidade desse dis-
positivo mével como recurso pedagdgico no aprendizado de inglés devido
ao fato de dar acesso a texto, dudio e video, além de ser considerado atual
mente a tecnologia digital mais inclusiva por faixas efdrias e classes sociais
variadas. Essa potencialidade esté também descrita nas palavras de Amarilis:

Um dos objefivos principais do uso da tecnologia ¢ levar ao aluno
um conhecimento maior da lingua, além da gramética, mais perto
da cultura de outros paises, abrir horizontes para que eles pos-
sam comparar como vivem aqui. Ou quica almejar a viver uma
outra realidade, tornar a aula mais interativa e dindmica, e fazer
com que o aluno adquira um gosto pela lingua. Queria que os
meninos, pe|o menos, tentassem inferprefar textos, entendessem
a mensagem, sem traduzir. ‘Ah esse fexto repete muito essa pala-
via, 1a falando sobre isso.” Mas alguns t&m preguica até de ler

(Amarilis, 2019).

Ao longo dos anos, vem se ampliando a familiaridade de professo-
res com a tecnologia digital e com préticas docentes que integram o digital
(Monte Mér, 2017). Esse movimento reduz o grau de incerfeza quanto &
integrac@o do mundo digital na aprendizagem escolar. Gradativamente,
o professor se reconhece nessas tecnologias, mas ainda se faz necessario
ampliar as reflexdes sobre as mudancas do digital na aprendizagem.

A autora ressalta, ainda, que hé vérias pesquisas recentes desta-
cando o inferesse nas questdes tecnologicas refletidas nos estudos acerca
da adequagdo do uso da tecnologia digital nas escolas, ou mesmo quando
a tecnologia digital é tratada com um fafor para tornar a escola mais afro-
ente. Na avaliacdo de muitos estudantes, a insercéo da tecnologia digital
no ambiente escolar se torna mais interessante. No entanto, a autora aponta
incertezas quanto a essa adequagdo da tecnologia digital, baseando-se
em algumas pesquisas de mestrado e doutorado sobre a relagdo tecnologia
digitalescola-educagaoensino de linguas, tais como: possiveis objetivos mer-
cadolégicos subjacentes e contrarios a objetivos educacionais; a distancia
existente entre as possibilidades educacionais das tecnologias digitais e seus
usos nas aulas de linguas materna e estrangeiras; além da percepgdo quanto
ao uso feito na vida cotidiana dos usudrios e nas escolas.
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Ao se referir as desigualdades sociais como razdes para o impe-
dimento o acesso a recursos tecnolégicos como o papel, o livio, e até a
elefricidade, Paiva (2015) nos faz questionar sobre as condigdes de trabalho
relatadas pelas participantes nesses CEEM. Os textos da lei de n® 13.415,
de 16 de dezembro de 2017 (Reforma do Ensino Médio), da lei estadual
de Sergipe de implementacdo do Ensino Médio em Tempo Integral, a BNCC
(Brasil, 2018), além do PNE (Brasil, 2014 apresentam metas e estratégias
ndo somente para o acesso & rede de computadores como também para o
provimento de recursos tecnoldgicos digitais e esfrutura necessarios para a
formagdo dessa nova concepgdo de escola, apontada também por Santaella

(2013).

"As pesquisas que [estudam] o impacto do conhecimento sobre o
digital [na] educagdo e nos estudos das linguagens alertam que n&o se trata
apenas de introduzir aparelhos tecnolégicos e conexdo em rede nas esco-
las.” [Monte Mér, 2017, p. 276). A realidade desses dois CEEM ainda esté
distante das metas propostas, pois até mesmo a conexdo é de velocidade
insuficiente para um ambiente escolar desse porte.

O texto da lei PNE (Brasil, 2014) inclui como meta a conexdo,

18  mas ndo faz mencdo & formacdo pedagdgica nesse cendrio de sociedade

digital. Monte Mér (2017) também adverte acerca dos resultados de vérios

estudos ressaltando que as mudangas na sala de aula ndo implicam em “sim-

plesmente” a infroducdo do arsenal tecnolégico e a conexdo em rede nas
escolas, precisa-se de nova formacdo sobre o processo de letramentos.

Com a ampliagdo da familiaridade e insercdo de tecnologias digi-
fais nas aulas de inglés, pesquisadores como Boa Sorfe e colaboradores
(2019) reafirmam a necessidade de formacdo de professores para essa nova
realidade, incentivando a formagdo de um aluno critico, auténomo e capaz
de refletir e discutir acerca de questées com um enfoque pluralista, ético e
democrdtico, o que ainda a tecnologia analégica da escrita nGo normalizou.

Consideracaes finais
Este trabalho analisou as representacdes de quatro professoras de

inglés acerca dos usos de tecnologias para compreender a relagdo dessas
representagdes com a prdatica das docentes participantes. A andlise revelou
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duas representagdes oriundas de seis temas. Neste artigo, exploramos a
representacdo Tecnologias Como Recursos Pedagdgicos Essenciais Na Aula
De Inglés, oriunda dos temas: tecnologias analdgicas como um recurso peda-
gogico essencial na aula de inglés e tecnologias digitais como um recurso
pedagdgico essencial na aula de inglés.

Segundo a Teoria das Representagdes Sociais [Moscovici, 2010),
as represenfacdes reafirmam crencas e inferpretacdes preexisfentes e concor-
dantes com nossas afitudes e pensamentos mais conectados & tradicdo. Sao
falos e atitudes que objefivam a sensagdo de seguranca e controle frenfe @
questdes conflituosas ou de risco, influenciadas neste frabalho ainda por dois
temas excludentes: escassez de recursos tecnoldgicos no ambiente escolar e
a necessidade de formagdo confinuada de professores a respeito do uso de
tecnologias.

Apesar de ambas as escolas serem CEEM, a escassez de recursos
tecnolégicos gera a manutencdo da estranheza e do receio frente o seu
uso pelas professoras. Compreendemos, ainda, que, a ndo familiaridade
e/ou as formas de uso das fecnologias em suas aulas sofrem interferéncias,
ndo somente pela conexdo de internet insuficiente para um ambiente escolar
como fambém pela baixa frequéncia de formagdo continuada para docentes,
como apontado pelas participantes. Segundo as professoras, como as for-
magdes focam principalmente nas alteragdes no programa do ensino médio,
especialmente no focante ao processo de avaliagdo, ndo identificamos um
planejomento de formagdo continuada objefivando um processo ensino-
-aprendizagem mais préximo das fransformagdes sofridas pela sociedade e
impulsionado pela presenca, cada vez mais constante, das tecnologias digi-
tais de informagdo e comunicacdo no dia a dia das pessoas. A infengéo das
formacdes deveria focar o desenvolvimento do humano co invés de ser em
aprender a manusear recursos, e trabalhar com o tema avaliagdo continuada,
uma das estratégias propostas no PNE (Brasil, 2014).

Em um cendrio de falta de perspectiva pela escassez de recursos
nesses ambientes escolares, o smartphone, elemento ubiquo no contexto das
duas escolascampo, pode ser uma forma de trabalhar questdes de critici-
dade com os alunos por meio de textos das midias também como memes
e jogos digitais, recomendados, respectivamente, por Boa Sorte {2019)
e Zacchi (2017). Todavia, com a qualidade de conexdo oferecida pelas
duas instituicdes de ensino, seriam necessdrios, além do dispositivo mével do
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aluno, seus dados de internet. Vemos as questdes de decisGo aqui baseadas
ndo somente nas representagdes sociais de cada professora acerca dos usos
de tecnologias, mas pela decisdo de imersdo nas culturas digitais como um
fator motivador para o uso dessas fecnologias em suas praticas de ensino.

Retomando Moscovici (2010), reforcamos que, havendo modifi-
cacdes das condicdes de frabalho dessas professoras de inglés, a criagdo
de outras representagdes sociais ocorreria pela necessidade de re-constituir
o "senso comum” e de se familiarizar com novas inferacdes e experiéncias
coletivas. As profundas mudangas causadas pela pandemia do coronavirus
(SARS-CoV-2), apds 2020, afetou as formas de comportamento e relaciono-
mento nas sociedades devido as regras de distanciamento fisico implicando
na necessidade de criag@o de novas representagdes sociais para compreen-
der um cendrio tGo inédito e sem qualquer referéncia de tradicdo de falas e
afitudes. Diferentes inferagdes e experiéncias coletivas estdo postas a fodos
nds. Sdo elas que nos fazem re-construir e des-contruir nossas falas e atitu-
des, nossas representacdes sociais sobre as tecnologias e o mundo em que
habitamos.

20 Notas

1. Adotamos o fermo linguas adicionais, ao invés de linguas estrangeiras, por concordar com Leffa
e Irala (2016), quando mencionam as vantagens de seu uso por ndo discriminar o confexio geo-
gréfico e as caracteristicas individuais do aluno.

2. Os primeiros CEEM foram implantados, em Aracaju, por meio da lei Complementar n° 179, de

21 de dezembro de 2009.
3. Programa parte da mefa 6 do Plano Estadual de Educagdo (PEE) (Sergipe, 2015).

4. Salientamos que os nomes das escolas e das professoras participantes sdo ficticios, tendo como
infuito ético preservar a identidade de todos.

5. Os procedimentos metodolégicos desta pesquisa foram aprovados pelo comité de éfica, em pare-

cer consubstanciado de n® 3.248.298.

6. O Programa Nacional do Livio Didatico (PNLD) de Lingua Inglesa teve inicio em 2011, por isso
é algo bastante recente se comparado as demais disciplinas.
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