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Resumo

Este artigo tem por intuito contrastar & subjefividade que emerge da lida cada vez mais pro-
longada com os algoritmos digitais caracteristicas daquilo que Jan Masschelein e Maarten
Simons afribuem & escola. Para tanto, opomos a possibilidade de sair de si — ou seja, a "sus-
pensdo” — e a de viver um mundo comum —a "profanagdo” — oferecida aos alunos pela skholé
ao que a pesquisadora Fernanda Bruno enxerga como o "sequestro do futuro” e o "confisco
do comum’, efeifos quase inevitéveis do modelo de negécios das redes sociais. Além disso,
ao fim do fexto, recorremos & etimologia de "ensinar” a fim de inferir algumas possibilidades
de agdo docente em meio ao cendrio contemporéneo. Ensinar, como queremos defender, &
insignare, é colocar signos, o que pressupde, por um lado, o reconhecimento de que o mundo
e a realidade (e, portanto, os conteddos ensinados) ndo sd@o autoevidentes e, por outro, uma
disposic@o para a criagdo de algo comum, comunicével - essas duas dimensdes, a nosso ver,
sdo fundamentais para uma escola que faga frente & subjetividade algoritmica.
Palavraschave: Ensino. Skholé. Algoritmos Digitais. Comum.

In defense of teaching: the common and existential openness amidst
digital algorithms

Abstract

The aim of this article is fo confrast the subjectivity that emerges from the increasingly prolonged
inferaction with digital algorithms characteristics attributed o school by Jan Masschelein and
Maarten Simons. To do so, we oppose the possibility of stepping out of oneself — in other words,
“suspension” — and living in a common world — “profanation” —, offered to students by skholg,
fo what researcher Fernanda Bruno sees as the “seizure of the future” and the “confiscation of
the common”, almost inevitable effects of the business model of social networks. In addition, at
the end of the fext, we turn to the efymology of “teaching” in order to infer some possibilities of
feaching action in the contemporary scenario. Teaching, as we wantto argue, is insignare, it is
fo place signs, which presupposes, on the one hand, the recognition that the world and reality
(and therefore the content taught) are not selfevident and, on the other, a willingness to create
something common, communicable — these two dimensions, in our view, are fundamental for a
school that confronts algorithmic subjectivity.

Key-words: Teaching. Skholg. Digital Algorithms. Common.
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En defensa de la ensefianza: la apertura comin y existencial en
medio de los algoritmos digitales

Resumen

El objefivo de esfe articulo es contrastar la subjetividad que emerge de la inferaccion cada
vez més prolongada con algoritmos digitales caracteristicas afribuidas a la educacién por Jan
Masschelein y Maarten Simons. Para ello, oponemos la posibilidad de salir de uno mismo -
es decir, la "suspensién” —y de vivir un mundo comin — la “profanacién” -, que ofrece a los
estudiantes la skholé a lo que la investigadora Fernanda Bruno percibe como el “secuestro del
futuro” y la “confiscacion de lo comin’”, efectos casi inevitables del modelo de negocios de
las redes sociales. Ademds, al final del texto, recurrimos a la efimologia de “ensefiar” para
inferir posibilidades de accién docente en medio del escenario contemporéneo. Ensefiar,
como queremos argumentar, es in-signare, es colocar signos, lo que presupone, por un lado,
el reconocimiento de que el mundo vy la realidad [y, por lo fanto, el confenido ensefiado) no
son autoevidentes y, por ofro, una disposicién para crear algo comin, comunicable — estas
dos dimensiones, en nuestra opinién, son fundamentales para una escuela que haga frente @
la subjetividad algoritmica.

Palabras clave: Ensefianza. Skholé. Algoritmos Digitales. Comin.

Introducdio

As inquietacdes que disparam esfe artigo nascem de um encontro,
de um choque.

De um lado, as questées com que Masschelein e Simons (2014b)
caracterizam aquilo que feria a ver com o "escolar”, sobretudo duas delas:
a questdo relafiva & suspens@o e a referente & profanacdo. A primeira libera
o estudante, pelo tfempo em que ele se encontra na escola, daquilo que
se espera dele fora dali, ou seja, ndo é seu sobrenome, sua classe social,
seu género, sua cor o que determina seus inferesses, sua potencialidade, ao
menos quando, segundo os aufores, a escola &, de fafo, escola. A segunda
quest@o, a profanagdo, tem a ver com o movimento que desativa as funcdes
corriqueiras das coisas do mundo e as torna disponiveis para o estudo com-
partilhado em sala de aula ou, em outras palavras, tem a ver com um esforco
para tornar essas coisas — que, fora da escola, sGo privadas, pertencem a
quem as pode acessar, a quem tem o saber, a quem tem o dinheiro a quem
fem qual seja o poder em voga — comuns.
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De outro lado, duas expressdes cunhadas por Fernanda Bruno
(2020) para descrever o funcionamento das plataformas digitais algoritmiza-
das da confemporaneidade: o "sequestro do futuro” e o "confisco do comum”.
A definicao dos perfis dos usudrios a partir de seus movimentos pregressos
nas redes, por um lado, faz com que o que serd sugerido a eles no futuro seja
repeticdo mais ou menos idéntica do que & aconteceu; por outro lado, essa
definicao de perfil é personalizada, cria bolhas nas quais ninguém além do
proprio usudrio pode entrar, e, nesse processo, a dimensdo compartilhada da
existéncia é que, cada vez mais acentuadamente, padece.

De um lado, entdo, uma instituigdo que guarda sua poténcia na pos-
sibilidode de desencaminhar, de convidar a sair de si e de desprivatizar, de
tornar algo cumum; de outro, uma légica ensimesmante e fixadora. E, entre
esses dois mundos, habitam as criancas e os adolescentes. De acordo com a
Constituicdo Federal do Brasil (Brasil, 2020), a educacdo é dever do Estado
e da Familia e é obrigatéria dos quatro aos dezessete anos, o que implica
que, idealmente, os jovens nessa faixa etéria frequentam a escola. Ao mesmo
tempo, segundo a pesquisa TIC Kids Online (2022), em 2022, 92% da
populacdo entre nove e dezessete anos era usudria da internet, e 86% dela
tinha um perfil em ao menos uma rede social, com destaque para o Instagrom 3
e o TikTok, além de usar a web para ver filmes, séries e videos em geral, em
plataformas como Youtube e Netflix, e escutar misicas. Serd que os efeitos da
imersdo nas légicas dessas redes e plataformas se limitam ao tempo passado
nelas? Em outras palavras, é possivel que o modo de ser condicionado por
esse ambiente digital implique mudancas na subjetividade dos estudantes @
ponto de isso se fornar uma questdo escolar?

Nesse sentido, fazemos coro a uma percepgdo de Philippe Meirieu
(2021, p. 296) que, em seu "Dictionnaire inattendu de pédagogie”, num
curioso comentdrio sobre os impactos pedagdgicos das fotocopiadoras,
escreve que '[...] a aparig@o de cerfos objetos pode mudar radicalmente as
mentalidades, as visdes de mundo, e, igualmente, os comportamentos de
um grupo humano e suas insfituigdes”. No plano educacional, alids, essas
ndo sdo fransformagdes recentes. Aries (2014), por exemplo, lembra que @
escola ¢ reabilitada no Renascimento depois da invengéo da prensa de tipos
moveis de Gutenberg: as criancas, que, até ali, comecavam a participar
do mundo adulto taologo dominassem de forma relativamente consistente
os cédigos orais da sociedade, passam a ter suas especificidades levadas
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em considerag@o. A partir da prensa e da transformagdo da sociedade euro-
peia numa sociedade da escrita, saber ler e escrever tornou-se importante,
espichando o periodo destinado & inféncia e fazendo necessarias as esco-
las. A propria forma escolar, como a definem Vincent, Lahire e Thin (2001),
ao paufarse na palavia escrita e nas abstragdes da razdo derivadas dessa
forma, depende da propagacdo de livios oriunda da criagdo de Gutenberg.

E justamente essa vinculagdo entre o mundo educativo e o fecno-
lbgico, por outro lado, que leva Neil Postman (1999) a recear pelo fim da
infancia e pelo consequente fim da escola: a partir do momento em que a
palavra impressa perde espaco para a imagem televisiva, pondera o autor,
surge um cendrio em que se reduz o periodo de maturag@o para o acesso &
principal linguagem que organiza a esfera piblica, tormando-o desnecessario.

Numa linha argumentativa parecida, Corea (2004) e Sibilia (2021),
investigam como uma certa subjetividade pedagdgica tradicionalmente exi-
gida pelas escolas se choca com a "subjetividade mididtica" decorrente da
imersdo no mundo televisivo e, mais recentemente, na esfera virtual, sobretudo
no que concerne aos regimes de atengdo tipicos de cada um desses ambien-
tes. Pensando nos impactos do Google na educagdo, numa perspectiva
menos interessada nos alunos e mais voltada aos professores, Charlot (2012
e 2019), por sua vez, vem defendendo que seré necessdrio aos docentes
abandonarem suas pretensdes de serem "professores de informacao”, j&@ que
jamais serdo capazes de armazenar tantos conteddos quanto o buscador
eletrénico — doravante, argumenta, serd preciso que se tornem "professores
de saber", preocupados em auxiliar os alunos a lidarem, de forma critica e
auténoma, com aquilo que enconfram na rede.

Nos mesmos, por fim, mais recentemente, tivemos oportunidades de
desenvolver trabalhos acerca desses espraiamentos tecnoldgicos no universo
escolar: em uma delas (Coppi, 2023b), investigamos a diddtica a partir do
excesso de informagdes e de opinides que, por meio das redes, circulam no
mundo contemporaneo; em outra (Coppi, 2023b), ocupamo-nos dos deso-
fios & escola oriundos das caracteristicas estruturais das plataformas utilizadas
para o ensino remoto durante a pandemia de Covid-19.

Por tudo isso, ndo nos parece despropositado supor que a légica
algoritmica, que é a prépria arquitetura das redes sociais, provoque efeitos na
subjetividade discente — ou ao menos os fornem mais possiveis. Esses efeitos,
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nos parece, chocam-se com aquilo que define uma cerfa nogdo de escola
que leve a sério a "suspensdo” e a "profanacdo” de que tratom Masschelein e

Simons (2014b).

Nesse sentido, o objetivo central deste artigo é investigar a disso-
ndncia enfre as pretensdes a essa suspensdo e a essa profanagdo operadas,
ao menos idealmente, pela escola e o "sequestro do futuro” e o "confisco
do comum" derivados da légica algoritmica, tal qual os entendem Fernanda
Bruno (2020). Além disso, interessanos também recuperar, em sua poféncia,
o sentido de um gesto escolar banal, mas que, a nosso ver, traz em suas
raizes fracos importantes para o fazer escolar num mundo algoritmizado: o
gesto de "ensinar".

Para tanto, organizamos o fexto da seguinfe maneira: num primeiro
momento, sintetizaremos as nocdes de "suspens@o” e de "profanagdo” & luz
do que Masschelein e Simons escrevem a respeito do que é a "skholé", ideia
grega pautada, sobretudo, na criagdo de um tempo e de um espaco libe-
rados das légicas que regem o mundo fora dali. Num segundo momento,
nosso foco é o funcionamento dos algoritmos: para chegarmos ao "seques-
tro do futuro" e ao "confisco do comum”, elaboraremos uma breve revisdo
bibliografica a fim de descrever e explicar o modo de operar desses filtros
digitais e, ainda aqui, pretendemos evidenciar as tensdes entre a subjetivi-
dade proposta pelas redes de comunicacdo contempordneas e aquela a que
convidam a suspens@o e a profanacdo. A partir daf, nosso trabalho seré o
de reabilitar a efimologia de "ensinar” e inferir dela algumas linhas de acdo
que, do &mago de uma das afividades mais tipicas da escola, podem fazer
frente aos desafios ligados s interdicdes do porvir e & fragmentacdo do que
é comum. Metodologicamente, como este trabalho assenta-se, sobretudo, em
leitura e formulag@o de hipdteses, nos valeremos da hermenéutica conforme
Paul Ricoeur (2013 a compreende. Para este autor, o sentido de um fexto
nunca estd pronto no proprio texto, mas deriva, isso sim, do encontro entre o
leitor e aquilo que ¢ lido. Desse encontro, surgem "horizontes potenciais de
sentido”, os quais devem ser perseguidos com rigor argumentativo — e é isto
o que buscamos aqui: do encontro fenso do que é tipicamente escolar com
o que parece definir a experiéncia algoritmica, formulamos nossas hipéte-
ses, anfevemos alguns horizonfes e, com atencdo, buscamos descrevé-los e
problematizéos.
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Skholé

No inicio do segundo capitulo de "Em defesa da escola: uma ques-
iGo publica’, Jan Masschelein e Maarten Simons elencam algumas aparentes
obviedades relativas & escola: no senso comum, é ponto pacifico que se trata
da instituicGo & qual séo dirigidas as criangas com a finalidade de prepard-
Has para a vida adulta. £ ali, segundo as ideias mais correntes, que '[...] os
jovens (de acordo com um méiodo especifico s@o abastecidos com fudo o
que eles devem aprender para encontrar o seu lugar na sociedade [...]; é ali
que se [...] equipam as criangas com o conhecimento e a habilidade peculiar
a uma ocupagdo [...]" — e é também a escola o método economicamente
mais barato para isso tudo (Masschelein; Simons, 2014b, p. 25).

Nessas percepgdes, a escola é sempre um meio. Em algumas ocasi-
des, 0 é para que se alcance a sociedade desejoda; noutras, para a propria
manutencdo de uma dada vida social; hé ainda, e talvez sejo esta a ideia
mais frequente, a percepedo de que aquilo a que a escola serve é o mercado
de trabalho, € a ele que os alunos devem ser capacitados em seus anos esco-
lares e, portanto, a instituic@o, nesfe caso, serd avaliada na exata medida
em que é eficaz para este fim. Essas percepgdes, todavia, acabam deixando
abertas diversas questdes: se a fungdo da escola é, por exemp|o possibili-
far o adaptagé@o a uma dada sociedade, mas essa sociedade ¢ racista e
miségina, o que significa adequar a ela as novas geragdes? E preciso calar
em relagdo as mudangas e fransformagdes sociais para que se aposte numa
escola voltada a esse fim. Por outro lado, se o que cabe & escola é prepo-
rar para uma sociedade ideal futura, talvez nos caiba questionar quem &
que pode sonhar com esse futuro, afinal, os imagindrios da extrema direita,
por exemplo, delineariom a instituicdo escolar a partir de valores em larga
medida opostos aqueles com que o fariam os idedrios democréticos e humao-
nistas: se se alteram os grupos no poder, a insfiticdo escolar como um todo,
enfdo, deveria também se reconfigurar do zero j& que outros devires passam
a ser desejados? Algo similar ocorre com a submissdo da escola ao mercado
de trabalho. Uma crianga, no Brasil, se cumpre todo o ciclo basico da edu-
cacdo, passa mais de uma década no interior da instfituicdo, tempo suficiente
para que as diretrizes laborais se alterem. Algumas profissdes surgem, outras
desaparecem, s@o substituidas por novas fecnologias e, nessa fluidez cada
vez mais acentuada, sobre o que se embasaria, ao fim e ao cabo, a escola?
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Masschelein e Simons propdem, entdo, um desvio em relagdo ao
senso comum a propdsito do tfema e decidem recuperar a origem da palavra
"escola’. Esse reforno s raizes vocabulares, explicam eles numa outra obra
(Masschelein; Simons, 2014a, p. 159), ndo tem por intengdo '[...] realizar
uma reconstrucdo histérica [...] nem envolverse numa andlise essencialista”.
Alinhando-se a Hannah Arendt, os autores afirmam que tal interesse pelos ini-
cios tem a intengdo de '[...] destilar delas [das palavras] seu espirito original'
e pensar a partir daf no que essas palavras d@o a pensar, quase como se se
fratasse de "exercicios de pensamento’, de "experimentos, tentativas de esclo-
recer algumas questdes e de ganhar alguma garantia para enfrentar questoes
especificas". Em outros fermos, é como se, diante das significacdes primeiras
ligadas a um ou a outro vocdbulo, nos propuséssemos a pensar: "e se?". E se
admitirmos essa definicdo? O que se desdobra daie O que isso d4 a pensare

\/o|temos, entdo, com esse espfrito, 0o modo como reconstroem a
palavra "escola”

logo na primeira pagina da intfrodugéo do livio que dedicam &
defesa dessa instituicdo, Masschelein e Simons (2014b) afirmam que a tra-
dug@o mais usual do termo vem do grego "skholé", que significava, em suas
origens, algo como "tfempo livre". Nesse senfido, a escola ofereceria '[...] 7
tempo livre para o estudo e a prética [...] as pessoas que ndo tinham nenhum
direito a ele de acordo com a ordem arcaica vigente na época” (Masschelein
e Simons, 2014b, p. 9). Um pouco mais adiante, escrevem ainda o seguinte:

[...] a escola é uma invencdo (politica) especifica da polis grega
e [...] surgiu como uma usurpacdo do privilégio das elites aristo-
créficas e militares na Grécia anfiga. Na escola grega, ndo mais
era a origem de alguém, sua raga ou ‘natureza’ que justificava seu
perfencimento & classe do bom e do sébio. [...] A escola grega
fornou inoperante a conexdo arcaica que liga os marcadores
pessoais (raga, natureza, origem, efc.) & lista de ocupagdes cor-
respondentes aceitéveis (frabalhar a terra, engajarse no negécio
e no comércio, estudar, praticar). [...] Em outras palavras, a escola
fornecia fempo livre, isto &, fempo ndo produtivo, para aqueles
que por seu nascimento e seu lugar na sociedade (sua ‘posicdo’)
ndo tinham direifo legitimo de reivindicélo. Ou, dito ainda de
outra forma, o que a escola fez foi estabelecer um tfempo e espaco
que estava, em cerfo senfido, separado do tempo e espaco tanto
da sociedade ([em grego: polis) quanto da familia (em grego:

oikos). [Masschelein; Simons, 2014b, p. 26).
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E desse universo semantico que os autores derivardo oito tragos que
caracterizariam o "escolar": a suspensdo e a profanagdo — que nos inferes-
sam especialmente neste frabalho — e, além delas, a atencdo ao mundo e o
inferesse por ele; as tecnologias que ddo a forma para as préficas escolares,
para o estudo, para a formagdo da disciplina; a igualdade, que parte da
afirmagéo de uma certa ndodiferenciacdo; o amor, que remete ao cuidado
com o mundo e a fazerse presenga; a preparagdo, que Visa menos ao que
virG e mais a um estar em forma, ciente dos limites; e, por fim, a responsabili
dade pedagogica, que tem a ver com um exercicio especifico de autoridade.
Foquemonos, no entanto, nos dois primeiros desses tragos.

A poartir da nogéo de "espago e tempo livres', ou seja, um espago e
um tempo liberados do que ordena a vida para além dos muros da escola,
Masschelein e Simons afirmam que se frata de uma caracteristica da skholé
a inafivagd@o fempordria do que rege o mundo fora dali: em outros termos,
uma "suspensdo” tfempordria e localizada das légicas que regram a reali-
dade exterior. Nesse sentido, co se transformarem em "alunos", as criancas
e os adolescentes poderiam vivenciar, no intervalo em que se encontram
nesse lugar que n&o é nem a casa familiar e nem o espago piblico, uma
emancipagdo que tem menos a ver com fornarse maior € mais com experien-
ciarse oufro. Uma menina negra, filha mais velha de um casal de uma classe
média com aspiracdes relativas & ascensdo social de seus filhos por meio do
ingresso em universidades que lhes destaquem os curriculos no mercado de
frabalho, por exemplo, fora da escola, é cercada por expectativas sobre o
que |he cabe, sobre o que seria seu lugar: sua cor e seu género, numa socie-
dade racista e machista, implicam interdigdes, preocupacdes e receios que
um garoto branco heterossexual, por exemplo, jamais experimentaria; sua
condicdo de filha mais velha, talvez, em algumas ocasides, demande dela
uma responsabilidade pelos irm@os mais novos; as aspiragdes econdémicas
da familia em relagdo as criancas podem definir aquilo que é importante
ou ndo na formagdo, ou seja, os saberes Uteis ao vestibular, por exemplo,
podem fer preponderéncia em relag@o ao interesse pela misica, pelas arfes,
por ciéncias menos aplicaveis. Quando a escola, de fato, funciona como
skholé, o periodo passado ali dentro barraria essas definicdes: o género, a
cor, as obrigacdes familiares, as prefensdes de futuro ndo delimitariom aquilo
a que essa garofa poderia ser exposta.
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Cria-se, assim, argumentam os autores, "uma brecha no fempo
linear". Esse tempo, que é o da causalidade, atrela o que se pode fazer,
o que se pode sonhar a quem se é. A experiéncia da skholé, por sua vez,
suspende essa relacdo, e abre-se uma fresta para uma certa possibilidade de
mefamorfose: '[...] ela chama os jovens para o tempo presente e os libera
tanto da carga potencial de seu passado quanto da pressdo potencial de um
futuro pretendido planejado [...]" [Masschelein; Simons, 2014b, p. 36) - ndo
é porque se vem de uma familio operéria que sé cabe estudar o que interessa
ao ingresso no mundo do frabalho; ndo é porque se tem um sobrenome fran-
cés que ndo se estudard a literatura produzida em Angola ou Mogambique,
por exemplo. Dessa suspensdo, o futuro volta a se abrir como possibilidade,
como indefinig@o. Num outro texto, Masschelein (2021, p. 31) defende que,
quando opera, de fato, como escola, essa institvicdo dé a todos '[...] a possi-
bilidade de bifurcar, de encontrar seu proprio destino (de ndo estar encerrado
em [...] em uma natureza ou em uma identidade natural ou predefinida, em
um projeto de uma 'familia’) [...]"; ela oferece a quem a frequenta "a possibili-
dade de [...] se determinar a si mesmo [...] e, portanto, também, de renovar
(e questionar) o mundo".

Os estudantes, ent@o, continuam Masschelein e Simons, ao pode-
rem suspender ao menos temporariamente aquilo que seriam seus devidos
lugares, sGo conduzidos a um mundo novo para eles — e é af que surge uma
oufra caracteristica do escolar: a profanagdo. A respeito dela, antes de con-
tinuarmos com o que a vincula & educag@o, cabe recuperar a maneira como
Agamben (2007) a define. Para o autor, o "sagrado” é o que pertence aos
deuses, sGo as coisas que '[...] eram subtraidas o livre uso e ao comércio
dos homens" (Agamben, 2007, p. 65). Consagrar algo, nesse sentido, tinha
a ver com retirar isso da realidade mundana e tornéo indisponivel. Por opo-
sic@o, "profanar” é o que restitui aos usos humanos isso que ficara inferditado.
A skholé, entdo, ndo suspende apenas os destinos e os lugares fixos de seus
frequentadores, ela também suspende os usos consagrados das coisas do
mundo — profana-as, porfanto. Um motor, por exemplo, denfro da escola,
ndo estéd mais submetido & funcdo de fazer um carro se mover, ele serd posto
sobre a mesa, desmontado e suas pegas serdo estudadas. O mesmo ocorre
com outros arfefatos, com outros saberes. A lingua portuguesa, nessa institui-
¢do, ndo é mais apenas aquilo que pertence aos escritores, aos poetas, os
professores e aos jornalistas; a escrifa ndo é aquilo que fem a ver apenas com
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os que foram agraciados por um dom; a matemdtica ndo é objeto sagrado
restrifo aos génios — tudo isso, na escola, quando ela se mantém skholé, é
profanado, é posto em circulagdo, é disponibilizado a alunos que talvez,
fora dali, ndo pudessem manusear essas produgdes humanas, ndo notassem
que elas poderiam estar a seu alcance fambém, que eles as poderiam pegar,
poderiam pensar sobre elas e, ndo raro, poderiam também as reinterpretar,
dar a elas novos sentidos. Mas isso sé ocorre quando essas coisas sGo, em
alguma medida, desapropriadas de seus usos ordindrios, desprivatizadas,
quando s@o postas em jogo.

E por isso que a experiéncia oferecida pela escola ndo pode consistir
num encerramento do sujeito em si mesmo. As coisas profanadas pela insti-
tuicdo s@o colocadas ao alcance de todos, e os sentidos que emergem daf
emergem justamente desse comum, dos encontros e dos confrontos que carac-
ferizam esse comum. "A escola”, escrevem Masschelein e Simons (2014b,
p. 40), "[...] nGo consiste em atender as necessidades individuais [...], pelo
confrdrio, consiste em acompanhar durante a aula, lidar com alguma coisa,
esfar presente para alguma coisa'.

Essas duas caracteristicas — a suspens@o e a profanagdo — nos dé@o
félego para pensar uma escola estruturada em forno de dois valores ou duas
ambicdes fundamentais: de um lado, uma abertura a processos de "desiden-
fificacao", ou seja, de confronfos do sujeifo consigo mesmo, com aquilo com
que se acostumou a crer que € o que lhe cabe, com o que o fixa numa defini-
fiva versdo de si; de outro lado, a experiéncia do comum, de nos depararmos
com um mundo que nem sempre corresponde a nossas préprias expectativas,
que fampouco é inequivoco e que, porfanto, s6 pode ser habitado a par
fir da construgdo do comum, do compartilhado. Evidentemente, esses dois
fracos ndo sdo dados j& postos e definitivamente conquistados nas escolas
— Masschelein e Simons, a esse respeifo, afirmam que a escola como skholé
talvez jamais tenha sido alcangada justamente por confa da poténcia deses-
fruturante que seus sentidos originais carregam. Nos inferessa, no entanto, que
essas duas caracteristicas do que diz respeito & skholé, independentemente
do que as tenha interditado noutros momentos, deparam-se, na confempora-
neidade, com algo que parece diametralmente oposto ao que as delineia: a
arquitetura algoritmica das redes de comunicagcdo contemporéneas.
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Os algoritmos, o confisco e o sequestro

Ainda que o termo "algoritmo” fenha se banalizado nos Gltimos anos
no contexto digital, convém lembrar que ele ndo indica algo recente nem se
restringe a essa esfera. Conta-nos Meirieu (202 1) que se trata de uma palor
via derivada do nome de um matemdatico persa do século IX, AFKhwazizmi,
e diz respeito a um conjunto de operagdes deferminadas organizado visando
& resolugdo de um problema especifico. Nesse sentido, continua Meirieu, os
algoritmos estdo em todas as areas da vida humana: se é necessario organi-
zar uma rotina de estudos, por exemplo, e se dispde de informagdes como
a quantidade de pdginas para ler, o tempo disponivel em cada dia e o nivel
de dificuldade especifico de cada assunto, é possivel programar uma espécie
de receita com o que deverd ser feito em cada momento para dar conta de
todo o contelddo; se é uma viagem o que se quer organizar e, para tanfo,
conta-se com informagdes como o nimero de dias em que se estard fora, os
monumentos que se quer visitar, a distdncia entre eles, os dias de gratuidade,
as estimativas de filas e dfins, é vidvel também um algoritmo que calcule um
rofeiro bastante adequado — os exemplos, enfim, seriam vérios.

No plano digital, os algoritmos surgem originalmente como filtros
para lidar com a forrente informacional produzida nesse meio. No contexto
contemporéneo, escrevem Karwahi e Ramos (2023, p. 9), '[...] atravessamos
uma sobrecarga informativa proveniente das possibilidades de produgdo e
distribuicao de contetido nas redes por todos [...], a qual, continuam as auto-
ras, '[...] ampliou ndo apenas o acesso ao conhecimento, mas suas fonfes".
Pariser (2012), a respeito dessa profusdo de dados, afirma haver o risco de
um "colapso da afeng@o’, uma vez que a quantidade de contetdos a circu-
larem nas redes tornaria impossivel ao cérebro humano dar conta de tudo ou
mesmo saber escolher aquilo que merece ou ndo atencdo. Os algoritmos das
plataformas digitais, dessa maneira, passam a ser desenvolvidos para filtrar
o que fem relevancia.

No entanto, o que € relevante para um cerfo sujeito ndo o é, neces-
sariamente, para outro. Para que possam atuar de maneira certeira e eficaz,
entdo, é preciso que sejam formulados a partir de informagdes precisas sobre
cada um dos usudrios e, nesse sentido, tudo passa a ser coletado: numa mine-
racdo informacional tofal, as paginas curtidas e compartilhadas, o tempo de
tela num site ou em outro, os perfis seguidos e aqueles seguidos por amigos,
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os downloads, enfim, qualquer rastro deixado nas teias da rede tornase dado
potencialmente valioso para a definig@o de um perfil certeiro do usuario e, a
partir desse perfil, para a sele¢do do que deve ou ndo emergir em sua fela
digital.

Entram em cena af os "microdirecionamentos” (O'Neil, 2020 que
enderecam a cada um um mundo confortavelmente personalizado. Quanto
mais confortavel, é importante n&o perder de vista, mais fempo o usudrio
fica na platoforma e, portanto, mais tempo passa exposto as publicidades
a ele apresentadas ali. Além disso, e é o que, de fafo, nos inferessa aqui,
esses microdirecionamentos constroem uma espécie de "deferminismo infor-
mativo" (Pariser, 2012), em que dados como aquilo em que se clicou, o
que se curtiu, aquilo em que se gastou algum tempo comegam a ser conto-
bilizados e traduzidos na indicagdo seguinte a aparecer para o infernauta.
Tratarse de um modo de curadoria (Saad Correa; Bartocchi, 2012) pautado
em experiéncias pregressas e organizado para a produgdo de uma repetic@o
infindavel do que é sempre igual. O futuro af produzido, escreve Fernanda
Bruno (2013, p. 170), tem um cardter imediato, '[...] pois atua no presente
[...] e tem [...] uma efefividade performativa e proativa [...]"; os perfis cons-
fruidos por esses algoritmos, continua a autora '[...] visam assim agir sobre
o campo de acdes e escolhas possiveis de individuos e grupos, oferfando a
eles projegdes que devem incitar ou inibir comportamentos'. Citando Berns
e Rouvroy, Bruno (2013) afirma ainda que o perfil age como um filtro que
aumenta a pertinéncia do que é proposto em relagdo as expectativas atuais e
esfreifa as chances de fransformagdes de ponto de vista, de alargomento do
campo de interesses.

Os filtros virtuais, explica Pariser (2012) a esse respeito, reforcam a
sensacdo de unidimensionalidade tanto do mundo quanto de nds mesmos
a partir de dois procedimentos: por um lado, cercandonos “[...] de ideias
com as quais j& estamos familiarizados (e com as quais j& concordamos)
dandonos confianca excessiva em nossa esfrutura mental [...]"; por outro,
"removendo [...] de nosso ambiente alguns dos principais fatores que nos
incentivam a querer aprender” (Pariser, 2012, p. 78 e 79). O primeiro desses
procedimentos, detalha o autor um pouco mais adiante, € o que se conven-
cionou chamar de “viés de confirmacdo”, ou seja, uma fendéncia & crenca
apenas no que reforca nossas nogcdes preexistentes, o que nos leva a enxer-
gar fdosomente o que queremos ver, afinal, “[...] o consumo de informacdes
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que se ajustam &s nossas ideias sobre o mundo é facil e prazeroso [...]'", e
'[...] o consumo de informagdes que nos desafiam a pensar de novas maner-
ras ou a questionar nossos conceitos é frustrante e dificil” (Pariser, 2012, p.
82 e 83). Esse fendmeno, segue o autor, leva ao segundo procedimento:
a bolha construida pelos filtros blogueia '[...] ‘ameagas ao significado’, os
eventos inquietantes e confusos que alimentam o nosso desejo de enfender e
adquirir novas ideias”.

Sintefizando essas ideias, Bruno (2020, p. 258 e 259) escreve que
a estrutura algoritmica nos priva de visdes em comum ao nos oferecerem '[...]
uma paisagem personalizada que projeta o que supostamente desejamos ver,
consumir, ouvir, ler, conhecer efc.". "O mundo visivel personalizado das plato-
formas digitais", continua ela, "[...] é, assim, uma anfecipagdo do que seria
do gosto e do interesse de cada um especificamente’. Emergem dessa refle-
xdo as condi¢cdes necessarias para Bruno forjar as duas expressdes que, a
nosso ver, chocam-se frontalmente com a suspens@o e a profanacdo. Escreve
a autora um pouco mais adiante:

A arquitetura das plataformas digitais e seus algoritmos favorecem,
assim, conexdes baseadas na homofilia/similaridade, tracando
uma inquietante linha de afinidade entre as cidades segregadas e
as redes digitais polarizadas. O confisco do comum nas platafor
mas digifois ndo é, portanto, natural nem necessdrio, mas, sim, um
efeito de arquiteturas algoritmicas que fornam menos provével a
construg@o e emergéncia de relagdes e grupos heterogéneos. Isso
envolve um segundo efeifo da mediacdo algoritmica que desejo
explorar, que é o sequestro do futuro nas plataformas digitais.
Sequestro do futuro porque as paisagens por onde frafegamos
no ecossistema digital sGo também oportunidades de interacdo,
de descobertas, de travessia para outros ambientes e enconfros.
Entretanto, o modelo de negécios que hoje predomina nessas pla-
faformas e na web em geral envolve processos algoritmicos com
a promessa e a capacidade de agir sobre os comportamentos
enquanto eles acontecem, de modo a intervir sobre o préximo
passo — cliques, curtidas, visualizagdes e interacdes com este ou
aquele contetdo, compartilhamentos etc. Nossas condutas online
s@o assim constantemente anfecipadas, implicando um sequestro,
no nivel cotidiano, do nosso campo de agdo possivel, colocado a
servico da producdo de mais e mais engajamento (Bruno, 2020,
0. 262).
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Assim como para a autora, também nos parece que o confisco do
comum e o sequestro do futuro andam juntos na rede. Imerso em uma rea-
lidade filtrada a partir de si proprio, o usudrio perde de vista um mundo
polissémico, diverso; sem isso, ou seja, sem contrapontos & realidade per-
sonalizada com que se habitua, encerrase numa Unica e inercial versGo de
si mesmo — a metamorfose existencial e identitaria fende a ser interditada.
Nesse sentido, quase que ponto por ponfo, essas decorréncias digitais se
opdem & suspensdo e & profanagdo.

Quanto & suspens@o, é necessdrio ndo perder de vista que ela
depende de uma desativagéo daquilo que se é. O estudante, ao adentrar @
skholé, interrompe por um cerfo periodo aquilo que o define fora da escola
e, nesse infervalo fomentador da indeterminacdo, pode experienciarse outro,
pode fazer aquilo que ndo |he seria proprio, pode "sair de seu lugar”, expe-
riéncia esta completamente distinta ao sequestro do futuro. Por outro lado,
fampouco é possivel pensar em profanacdo quando o comum é confiscado:
profanar, afinal, tem a ver com tornar algo disponivel, aberto aos sentidos
construidos em grupo, coletivamente. Num mundo personalizado, no enfanto,
ndo hd "desprivatizagdo”, ndo ha a desapropriagéo de algo em relagdo,
neste caso, aos sentidos com que o préprio "eu" o define. Novamente, &
importante lembrar que ndo pensamos que a profanagdo e a suspensdo
tenham comecado a enfrentar ataques agora — os proprios autores dos termos
argumentam que é justamente pelo que implicam que a escola vem sendo
afacada desde sua criagdo. Parecenos incontorndvel, no entanto, notar que
as condigdes do mundo virtual contemporéneo talvez acentuem uma certa
"subjetividade algoritmica" — refomando aqui a linha de reflexdes de Corea
(2004 e de Sibilia (2014) - que, a seu modo, representa desafios espe-
cificos ao fazer escolar. E é a respeito de linhas de enfrentamento desses
desafios que frataremos a seguir.

Em defesa do ensino
Inspirados pelos procedimentos reflexivos de Masschelein e Simons,
prefendemos sugerir respostas a esses desafios as quais fambém sejam capo-

zes de radicalizar, de ir as raizes, ndo para prescrever o que uma suposta
esséncia teria a impor, mas para fazer ver o que falvez tenha se banalizado
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ao longo do tempo mas que vale a pena recuperar. Esses autores recorreram
ao reforno as palavras, aos sentidos primeiros, para lidar com problemas
que eram os que eles diagnosticavam, o que eles viam como tentativas de
"domar" a escola. O que nos inquieta ¢ diferente, mas, como femos fentado
demonstrar, também lanca questdes ao fazer escolar que ndo nos parecem
negligenciaveis.

Nesse sentido, apesar do que falvez seja sugerido pelo titulo do
artigo e, especificamente, desfa se¢@o, o inferesse que nos anima aqui N&o
é marcar uma posi¢do na disputa entre diddticas mais centradas nos proces-
sos singulares de cada aluno e outras mais preocupadas com a transmiss@o
de certos saberes consolidados ao longo da Histéria. Diversos trabalhos &
contribuiram e ainda contribuem para essa discussdo, alids: Cordeiro (2002),
por exemplo, elabora o debate de maneira bastante consistente e indica seus
pontos cegos; numa linha argumentativa parecida, hé também os esforcos
de Georges Snyders (1974) para pensar uma "pedagogia progressiva" que
supere essa aparente oposicdo entre as pedagogias vistas como novas e
focadas na "aprendizagem” e aquelas chamadas de fradicionais e focadas
no "ensino’. De nossa parte, entd@o, o que estd em jogo é refletir sobre o
ensino a partir de sua efimologia e, disso, pensar sobre o que esse ato fraz de
potente para a escola confempordnea.

A respeito das raizes etimolégicas de "ensinar’, Luis Castello e
Claudia Marsico escrevem o seguinte:

‘Ensinar’ vem de insignare, literalmente ‘colocar um signo’, ‘colo-
car um exemplo’. A base do termo é a raiz indo-europeia *sekw,
cujo significado & 'seguir’, de modo que signum, o principal forma-
dor de insignare, remete ao senfido de ‘sinal’, ‘signo’, ‘marca’ que
é preciso seguir para alcangar algo. O 'signo’ é, ent@o, ‘o que
se segue’, e ‘ensinar’ é colocar sinais para que os outros possam
orientarse. (Castello; Mérsico, 2007, p. 39).

A primeira inferéncia que nos parece inevitdvel da definicdo acima
é a de que, se ensinar é "colocar signos', ele ndo é um fazer que tem a ver
com a mera apresenfog@o de um mundo inequivoco, definido de uma vez
por fodas e autoevidente para qualquer um que o encontre. O mundo de
que frata o ensino é o mundo humano, construido a partir dos simbolos humao-
nos. Seu sentido, assim, n&o ¢ um dado inapelavel, mas uma convengdo.
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Nem sempre, é verdade, o percebemos: habituados a uma Unica versdo da
realidade — seja pelo costume, seja pelas assimetrias de poder, seja pelo ensi-
mesmamento algorftmico — talvez esquecamos de que ela é tGo-somente uma
possibilidade dentre outras, uma contingéncia. Em outras palavras, o mundo
como O vemos e como o apresentamos em nossas salas de aula a nossos
alunos poderia ser outro se fossem outros os afravessamentos que caracteri-
zassem nossa maneira de apreendé-lo.

Decorre também dai, em segundo lugar, que perceber o mundo sim-
bélico é algo que sé ocorre em meio a uma comunidade. A um hipotético
serhumano que jamais fivesse fido confato com outros sereshumanos, afi-
nal, ndo seria necessario criar simbolos para comunicar, ou seja, para fornar
comum, aquilo que experienciasse. Os simbolos, assim, sugerem sempre uma
disposic@o, uma abertura, um movimento de refirada daquilo que estd pri-
vado em um Unico sujeito e de compartilhamento. Algo é suprimido dessa
indisponibilidade ensimesmada e é colocado em jogo, é aberto para outras
perspectivas, para outros sentidos.

Nesse processo, parecenos, ndo sdo sb as coisas do mundo que
voltam a se abrir. O préprio sujeito, ao lidar com elas nesses termos, talvez
se desencerre. O mundo é vasfo, afinal, e plural, multiplo, dissonante. Assim
também é o "eu". Experimentar um mundo como devir, como vir a ser, €,
em alguma medida, também perceberse ndo fixado, é perceberse distinto
de uma identidade plenamente administrada. A suspensd@o dos sentidos do
real, entdo, forna-se convite para a bifurcacdo, para um destino a se abrir
ndo como a realizacdo de ideais externos, mas como construgdo. O futuro,
enquanto invengdo decorrente do experienciarse outro, é resgatado.

Essas frés inferéncias que realizamos aqui a partir da etimologia de
"ensinar’ ndo visam & constituicdo de uma metodologia para o enfrentamento
da subjetividade algoritmica de nossos alunos e alunas. Elas funcionam, imo-
ginamos, mais como uma lembranca a partir da qual nos parece possivel
construir uma postura docente, uma decisdo acerca daquilo que importa em
sala de aula. Imersos na correria e na burocracia do dia a dia, talvez, ao
longo dos anos, também percamos de vista que aquilo que colocamos sobre
nossas lousas s@o signos, sdo simbolos, sGdo modos de construir o real, e ndo
o préprio real. Sem percebélo, no entanto, talvez pouco fenhamos a ofere-
cer a estudantes habituados justamente a essa unidimensionalidade fora da
escola: os algoritmos, afinal, ao enfregarem na tela dos celulares um mundo
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personalizado e encerrado em si mesmo, sdo, a seu modo, a experiéncia
da dimensdo Gnica, da inferdigdo das metamorfoses, da repeticGo aparente-
mente inelutavel. Mas a escola ndo precisa ser também assim. Alids, se o &,
ndo & skholé. Nao sendo, porém, falvez ja nGo possa ser coisa alguma.

Nesse sentido, ainda que trabalhoso, o movimento de voltarmonos
aos saberes e a como sabemos os saberes de que fratamos é fundamental.
levar algo para a sala de aula sob a justificativa de que "o curriculo pede’,
de que "cai no vestibular", de que "serd Uil no futuro”, de que "era assim que
os meus professores faziam", de que "todos fazem assim', de que é preciso
aprender "porque é assim que as coisas sdo" é algo que, acreditamos, ndo
funciona mais — ndo que, aliés, algum dia tenha funcionado. Sobrefudo hoje,
no entanto, essas justificativas buscadas em algum absoluto implicam desvin-
cular aquilo que se faz da histéria, do processo miltiplo e errético que nos
constitui a nds, docentes, e aos préprios confeddos. Sem esse tipo de lastro,
nGo & possivel oferecer aos estudantes uma experiéncia diferente daquela
que eles j& enconfram nas redes. Se o intuito é que os alunos possam n@o
ser aquilo que se lhes apresenta como inevitavel, é importante que nds mes-
mos, enquanto docentes, sejamos capazes de nos exercitarmos contra nds
mesmos: por que fazemos da forma como fazemos? Por que cuidamos de
determinados confetdos e os levamos a nossas salas de aula e néo fazemos
o mesmo com outros? O que eles dizem, ndo em abstrato, a qualquer um,
mas a nds, enquanto individuos singularese

Responder continuamente a questdes como essas, parecenos, é fun-
damental para n&o perdermos de vista que aquilo que ensinamos e os modos
como o fazemos poderiam ser outros — e isso nGo fem como intuito mudar
o que fazemos, mas sim ndo nos deixar esquecer de que é com signos que
lidamos, e ndo com o inequivoco.

Por outro lado, parece necessério também — se realmente quisermos
fazer frente & identificac@o quase inapelavel produzida algoritmicamente
— abrirmos mdo de controles prefensamente fotais sobre os fazeres discen-
tes. £ preciso, em alguma medida, abrir nossas aulas a uma experiéncia
do "comum". Devido aos prazos e as metas, aquilo que sabemos que serd
cobrado nas avaliagdes (muitas vezes elaboradas em contextos completa-
mente alheios & nossa propria sala de aula), ndo é raro que busquemos
formas de eliminar o acaso, o imprevisivel. Nao fazemos perguntas para ndo
perder tempo; se as fazemos, anfecipamos respostas, as vezes até imitando
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a voz de um aluno imagindrio; mutilamos os fextos, os videos e, além disso,
fixamos seus sentidos. O saber, nesses casos, estd privatizado, estd num lugar
sacro no qual as mdos dos alunos ndo podem tocéos — e, portanto, no
qual tampouco as mentes e os coracdes desses alunos podem ser por esses
saberes tocados. Se o mundo ndo se abre, o eu se fecha, encerra-se em si,
permanece aquilo que & é fora da escola.

E por isso que insistimos aqui na importéncia do "ensinar’ = n&o numa
perspectiva mefodolégica especifica, mas num senfido, de certa maneira,
epistemolégico. Colocar signos sobre o mundo, marcélo de uma maneira e
ndo de outra, disputar essas marcagdes e ndo perder de vista de onde elas
vém, de onde elas nos vém, é o que caracteriza um modo humano de habitar
o real, e, porque humano, aberto, inconcluso, errdtico. Porque ainda humano,
ainda convidativo a desvios em relagdo ao trajeto inercial de um "eu" detec-
tado e capturado algoritmicamente; convidativo, talvez, & percepgdo de um
mundo comum, miliplo. Porque humano, profano, j& que ndo se trata mais
daquilo restrito aos deuses — sejom eles os tradicionais, sejam eles as Big
Techs contemporéneas — e a suas decisdes sobre o que cabe a cada um de
nés. E, porque profano, enfim, capaz de acolher a suspensdo e a bifurcagao.

Consideracoes Finais

Este artigo procurou especular sobre um possivel chogue: o da
subjefividade condicionada pelo funcionamento algoritmico das redes comu-
nicacionais contempordneas com a possibilidade relativa & Escola de acolher
o inacabamento subjetivo e o comum. Além disso, ocupamonos também,
num exercicio reflexivo, do que a etimologia do verbo "ensinar" nos oferece
de potente para, de dentro das salas de aula, fazermos frente & unidimensio-
nalidade digital.

Nesse sentido, o arfigo se organizou em trés momentos diferentes.
Comegamos recorrendo as nogdes de "suspensdo” e de "profanagdo” apre-
sentadas por Masschelein e Simons (2014b) como caracteristicas do que é
o "escolar". Nossa infeng&o, com isso, era pensar a escola como um espago
possivelmente organizavel em forno do acolhimento e do incentivo a que
criangas e jovens possam experimentarse em papéis distinfos daqueles que,
social e domesticamente, costumam ser deles esperados. Ademais, essas
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nogdes propostas pelos autores nos permitiram também pensar a instituicGo
escolar como um lugar do "comum": saberes, objetos e reflexdes que, fora
dela, talvez fiquem restritos, sacralizados, podem ser explorados com segu-
ranca e liberdade em seu interior.

Essas caracteristicas, por contraste, nos levaram, num segundo
momento, a duas expressdes forjadas pela comunicologa Fernanda Bruno
para caracterizar efeitos dos algoritmos digitais: o "sequestro do futuro” e o
"confisco do comum”. A partir de um néo exaustivo frabalho de revisdo biblio-
grafica, desenvolvemos os modos de operagdo dos filtros virtuais, os quais se
organizam, por um lado, pela personalizagdo do mundo experimentado pelo
usudrio e, por outro, pela formacdo de perfis que, a fim de atender ao sistema
de negécios em que se baseiam as plataformas digitais, buscam prever e
condicionar as performances individuais.

Desse choque, chegamos, enfim, & defesa do ensinar. A partir da efi-
mologia do termo, a qual remete a insignare, a "colocar signos', realizamos
um esforco de pensamento buscando nas inferéncias que fizemos dessa efimo-
logia encontrar linhas de agéo para professores interessados em fazer frente &
subjetividade algoritmica produzida nas redes. Tomédas a sério, parecenos,
ndo & de pouca importancia no contexto em que vivemos: ndo sdo raras,
afinal, as ameagas que a Democracia vem enfrentando com a circulagdo
de fake-news e com os acirramentos das bolhas ideolégicas, por exemplo —
fenémenos bastante ligados aos regimes de funcionamento na esfera virtual.
O desafio, no entanto, fampouco nos parece impossivel, mas, para enfrentd-
-lo, parece-nos incontorndvel que nds, como professores, de dentro de nossas
salas de aula, ousemos fazer uso de uma tecnologia revolucionéria: o ensino.

F no que carrega em seu préprio bojo o gesto de ensinar que nos
parece residir a possibilidade de inferir uma educacdo capaz de fazer frente
ao funcionamento algoritmico. Ensinar é colocar signos, simbolos, sobre o
mundo; o mundo que se ensina, portanto, ndo é um mundo inequivoco, mas
um mundo humanamente significado, humanamente construido. Um simbolo,
todavia, s6 emerge como necessario quando hd uma disposicdo ao outro
— alguém que vivesse completamente e desde sempre apartado do mundo
humano ndo precisaria comunicar coisa alguma a ninguém, afinal. Ensinar,
entdo, é reconhecer a capacidade inventiva e dispor-se ao outro, o inven-
far junto. E reconhecer a polissemia daquilo que existe e, de alguma forma,
ser capaz de escolher e de se responsabilizar por aquilo que se leva para
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dentro de sala de aula. E reivindicar o partilhado, porque é sé nele que pode
haver signos e simbolos; ¢ apostar que o que estéd dado — e que quem esta
dado — néo é definitivo, mas esté aberto a quesfionamentos e problematizo-
cdes. E recuperar o futuro enquanto inven¢do; é recuperar o comum enquanto
condicdo.
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