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Resumo

Neste artigo, consideramos a educacdo linguistica critica como espago de
luta, acolhimento e respeito para discutir nossas praxiologias docentes e de
pesquisas em Licenciaturas em Letras e em Programas de Pos-graduag@o Stricto
Sensu. Apresenfamos nossas corpoliticas em formato de vinhetas episodi-
cas aufoemnogrdficas (Ono, 2018, a fim de movimentar nossos saberes em
prol da “redefinicéo e ressignificagé@o da vida em condicées de dignidade”
(Mignolo; Walsh 2018, p. 2). De uma perspectiva pos-ritica, nos desafiamos
a narrar quem somos, e a problematizar o que fazemos em nossos contextos,
a partir de nossos corpos, dos lugares epistémicos que ocupamos e das repre- ]
sentagdes sociais que tudo isso evoca. Em nossa escrita, mantemos constante
o questionamento sobre como nos vemos formadoras de professoras e que
colonialidades nos esforcamos para romper. Por essas vinhetas, defendemos
uma educagdo linguistica critica engajada, atenta as demandas locais e que
inferponha enfrentamentos as colonialidades do ser, do saber e do poder a
partir de praxiologias outras.

Palavras-chave: Educagdo linguistica. Decolonialidade. Formagao docente.
Praxiologias.

Language education as a locus for struggle, embracement and
respect: decolonial praxiologies from the cerrado goiano

Abstract

TIn this article, we consider critical language education as a locus for struggle,
embracement and respect, to discuss our teaching and research praxiologies
in academy: undergraduate language and Arts courses and Stricto Sensu
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Postgraduate Programs. VWe present our embodiedpolitics in the format of
episodic autoethnographic vignettes (Ono, 2018), in order to move our kno-
wledge towards the “redefinition and resignification of life in conditions of
dignity” (Mignolo; Walsh 2018, p. 2). From a postcritical perspective, we
challenge each other to narrate who we are, and to problematize what we do
in our contexts, based on our bodies, the epistemic places we occupy and the
social representations that all this evokes. In our writing, we constantly question
how we see ourselves as teacher educators and what colonialities we strive
to break. Through these vignettes, we defend an engaged critical language
education, atfentive fo local demands and which confronts the colonialities of
being, knowledge and power based on praxiologies of becoming.

Keywords: Critical language education. Decoloniality. Teacher education.
Praxiologies.

Educacién linguistica como espacio de lucha, aceptacién y respeto.
praxiologias decoloniales desde el cerrado goiano

Resumen

En este artficulo, consideramos la educacion linguistica critica como un espacio
de lucha, aceptacién y respeto, para discutir nuestras praxiologias docen-
fes e investigativas en las Licenciaturas en lefras y en los Postgrados Stricto
Sensu. Presentamos nuestra corpolitica en formato de vifietas autoetnogréficas
episddicas (Ono, 2018, con el fin de avanzar nuestro conocimiento hacia
la “redefinicién vy resignificacién de la vida en condiciones de dignidad”
(Mignolo; Walsh 2018, p. 2). Desde una perspectiva poscritica, nos desa-
fiamos a narrar quiénes somos y a problematizar lo que hacemos en nuestros
contextos, a partir de nuestros cuerpos, los lugares epistémicos que ocupa-
mos y las representaciones sociales que todo esto evoca. En nuestros escritos,
cuestionamos constantemente cémo vemos a nosotros como formadoras de
docentes y qué colonialidades nos esforzamos por romper. A través de estas
vifietas, defendemos una educacion lingtistica critica comprometida, atenta
a las demandas locales y que enfrente las colonialidades del ser, el conoci-
miento y el poder a partir de praxiologias ofras.

Palabras clave: Educacién linguistica. Decolonialidad. Formacién docente.
Praxiologias.
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Desestabilizacoes iniciais

Na condicdo de formadoras de professoras’ em uma instituicé@o
publica estadual localizada no Centro-Oeste brasileiro, temos constantemente
nos perguntado de que maneira lidamos com o desafio duplo de atuar no
docéncia/pesquisa de/sobre lingualgem), sem tornarmos esse caminho um
lugar de alienagdo e opressdo. Questionamonos ainda sobre como podemos
mobilizar em nossas praxiologias aspectos de género, sexualidade, identi-
dade e performatividade, para ampliar possibilidades de fornarse no devir
de uma corpolitica que nos instigue a seguir, mesmo em meio as infempéries.

Essas indagagdes vém nos acompanhando na busca por entender a
educagdo linguistica critica como um espago de luta, respeito e acolhimento
em uma Universidade publica no Cerrado goiano, na qual as politicas de
acesso e permanéncia discente ainda se mostram timidas. Toda essa condi-
¢80 que se soma aos enfrentamentos institucionais fem feifo que multipliquemos
nossos esforcos a fim de manter uma formacdo docente nas graduagdes em
lefras e na pds-graduagdo que ecoe nossas praxiologias.

O caminho que temos buscado é o de acolher e apoiar nossas dis- 3
centes, de modo a suplantar essas necessidades e ainda o de fomentar sua
formag@o profissional em pesquisa, com vistas a contribuir para uma aco-
demia mais inclusiva, o que cerfamente reflete na sociedade, no sentido de
torné-la mais justa e menos desigual. Apesar do grande desafio, continuamos
percorrendo caminhos, pois entendemos que a educagdo linguistica & um
espaco, fambém, de ativismo politico, performativo e social.

Assumindo a postura de que quando usamos, aprendemos ou ensi-
namos repertérios linguisticos em sala de aula, estamos exercendo atos de
linguagem, isfo &, performances (Austin, 1998; Butler, 2018; Derrida, 1990),
questdes de género, raca, cultura e identidade passam a se tornar assuntos
analisGveis do prisma linguistico, por sua vez decorrente de circunsténcias
sociopoliticas e subjetivas emergentes em inferacdo. A partir daf, podemos
vislumbrar perspectivas e, em nosso caso, temos nos conduzido por um olhar
critico acerca desses processos, sempre buscando problematizar aquilo que
esfamos fazendo com o que nos faz existir socioindividual e coletivamente:
nossos repertérios em vida social (Frank; Lima, 2023).
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Um caminho de educacdo linguistica pelo qual temos nos envere-
dado, ao mesmo tempo que o enfendemos urgente, € a infeligibilidade de
nossos corpos no mundo social. Performativamente, em espacos educacio-
nais a eles s@o conferidos sentidos conforme as dinédmicas de negociacdo
movimentadas, porque o fafo de existirem e de ocuparem espagos é mera
condig@o para que efeitos de sentidos sociais se estabelecam sobre eles.
Assim, fomamos o conceito de corpolitica, cunhado por Frank e Lima {2023),
que a definem como:

[...] uma compreensdo politico-discursivo-performativa do
corpo, englobando questdes de cor, raga, etnia, sexo, género,
sexualidade em conjunto com outras interseccionalidades de/
marcadoras da diferenca colonial, significada a partir dos (efei-
fos de) sentidos sobre o corpo orientado, em primeiro momento,
por sua dimensdo fisicosexual, mas que se dinamiza a partir do
orienfag@o simbdlica desse corpo em termos de sua percepgdo
no mundo, de suas performances realizadas e de como pessoas
em geral o percebem nas préxis e relacdes em sociedade. (Frank;
Lima, 2023, p. 6).

A consideracdo corpolitica se faz necessaria em nossas maneiras de
promover educacdo linguistica, porque trabalhamos com alunas que advém
de distintos e complexos confextos sécio, histérico, econémico e culturais.
Essas contingéncias reverberam em seu ser e performom marcas em seus
corpos, como nos lembra Louro (2018). Frequentemente, sGo essas pessoas
desfavorecidas e negligenciadas por politicas publicas de Estado que optam
por uma licenciatura no interior do estado de Goids. Muitas vezes, levor
das & impossibilidade de escolha de outros cursos ou ainda & auséncia de
condigdes materiais de irem em busca das graduagdes desejadas (Oliveira,
2013). Diante disso, encontrar sentidos no que estudamos e pesquisamos,
para elas e para nés, passa a ser um primeiro obstéculo a ser vencido. Seria
essa a colonialidade do desejo ou apenas a demonstracéo de que a [...]
ressignificacdo da vida em condicdes de dignidade [...]" (Walsh; Mignolo,
2018, p. 2) passa pela percepcao de si, enquanto corpo e sujeito? Fazendo
dessa questdo um modo de resisténcia, buscamos nos aproximar das vivén-
cias de nossas alunas para exercitar nossos esforcos decoloniais, uma vez
mais.
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A corpolitica pressupde, com base no “sentir na pele”, a quali-
dade de existéncia ou inexisténcia materiolizada por um corpo
em vida social sob enfoque discursivo-performativo-imagético,
incluindo desejos, anseios, dores, marcas, resisténcias, apaga-
mentos, classificagdes, segregagdes, sentidas e produzidas a
partir de interpretacdes préprias e/ou alheias, como dimensiona-
doras potenciais de significados que, havendo, vao agir sobre as
mesmas circunsténcias discursivo-performativo-imagéticas sobre
esse corpo-pessoa (Frank; Lima, 2023, p. 6).

Tendo em vista as colonialidades vigentes e as corpoliticas sentidas
que nos afravessam em meio & promogdo de uma educagdo linguistica cri-
fica, movimentamos nossas matrizes de saberes corporificados e localizados,
a partir de nosso campo de atuagdo na formacdo docente. O intuito & aqui
é entrelacar e reflefir sobre nossas praxiologias, compreendidas por Pessoa,
Silva e Freitas (202 1) como saberes tedricos fundidos a agdes praticas, a fim
de entendimentos criticos sobre nossas performances dentro desses processos.

Nas préximas secdes, para fanfo, contextualizamos e explicamos
mefodologicamente a construgdo deste estudo. Na sequéncia discutimos, por
meio de experiéncias localizadas, lingua como repertério emergente das pré- 5
ficas sociais e questdes corpoliticas envolvendo identidades e performances
de género, raca, entre outros marcadores sociais da diferenca em educa-
¢do linguistica. Encerrando, trazemos as consideracdes finais desta tessitura
pos-critica.

Contexto e contextualizacées do estudo

Na tentativa de desafiar colonialidades vigentes no “ensino e
aprendizagem” de linguas, de problematizar quem estamos nos tornando
a partir de nossas corpoliticas e, especialmente, de discutir nossas praxio-
logias acerca da educagdo linguistica critica, optamos por uma pesquisa
de cardter pédscritico. Paraiso (2004) destaca, entre as possibilidades dessa
modalidade de pesquisa, o favorecimento de deslocamentos importantes
para a compreensdo de diferentes modos de ser e estar no mundo, os quais,
portanto, coadunam com os esforcos decoloniais sobre a educagdo contem-
porénea. Para a aufora, a pesquisa poscritica nos faz “[...] olhar e encontrar

Revista Educagtio em Questdo, Netal, v. 62, n. 72, p. 1-24, &-35917, abr./jun. 2024



Artigo

/ \ Revista

[ ) Educacdo.
\_\ X em Questdo

Educagdo linguistica como espago de luta, acolhimento e respeito: algumas de nossas praxiologias decoloniais no
cerrado goiano

frilhas diferentes a serem seguidas, possibilidades de transgressdes em pré-
ficas que supomos permanentes” (Paraiso, 2004, p. 295). O método de
construgdo deste estudo associase & autoetnografia critica em uma busca por
imbricarnos na narrativa com o olhar agugado para fatores contingenciais.
Para Ono (2018, p. 53), a autcetnografia ajuda a “[...] romper padroes
epistemolégicos e onfoldgicos, entendidos como saturados e fossilizados
[...]", e propor a construgdo de novos sentidos a partir de ontoepistemologias
pésestruturalistas.

O material empfrico que informa este estudo parte de duas vinhetfos
— com descricdo narrativa e problematizadora — de praxiologias de formagao
docente por nds perseguidas rumo & educagdo linguistica critica em licencio-
turas em Lefras (Portugués/Inglés) e em um programa de pés-graduagdo stricto
sensu em que atuamos. As graduagdes se situam em contextos geogrdficos
distinfos — em diferentes cidades do inferior goiano —, assim como as praxio-
logias mobilizadas nas vinhetas se circunscrevem entre publico-alvo e objetos
de linguagem distintos, sendo, o primeiro caso, lingua inglesa adicional e, no
segundo caso, lingua portuguesa.

Todavia, compreendemos que, embora localizemos tais diferencas,
nossas reflexdes se entrelagam, uma vez que desenvolvemos pesquisas em
conjunto no programa de pés-graduacdo e, neste artigo especificamente,
uniremos nossos esforcos académicos a eixos problematizadores que nos
parecem urgentes: as colonialidades que nos esforcamos para romper em
nossas praxiologias, as corpoliticas que mobilizam nossas existéncias em
espacos sociais, as concepcdes de lingualgem) e de educacdo linguistica
que vislumbramos em meio & formagéo docente no estado de Goids.

Buscamos, na construcdo das vinhetas, um didlogo com as leitoras,
afinal prevemos possibilidades de que se identifiquem com [nossas) histérias,
praxiologias e contextos. Para Ono (2018, p. 56), a autoeinografia tora-se
viavel por intricar saberes sobre narrativas, emogdes e corpo, o que cerfar
mente fard com que ampliemos nossos saberes sobre “[...] o eu, a préxis e as
experiéncias [como] o fomento de uma pesquisa de cunho autoetnogréfico”.
O ponto fulcral € que esse modo de pensar e construir pesquisa nos permitiré
movimentar saberes enquanto nos corporificamos no fexto.
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Contudo, como ocorre em toda pesquisa, a autoetnografia ndo
prescinde de rigor. Para le Roux (2016), subjetividade (como o eu se faz
visivel e imbricado na narrativa), autorreflexividade (evidéncia da ciéncia da
pesquisadora sobre sua responsabilidade histéricocultural de sua pesquisal,
ressonancia [modo como o puiblico leitor recebe e se identifica com o texto,
a imbricacdo do eu da pesquisa e do euleitora), credibilidade (evidéncia da
verossimilhanca, plausibilidade e confiabilidode da pesquisa) e contribuicao
(modo como o estudo promove o conhecimento, expande os saberes sobre @
questdo para a drea em que se insere e contribui para a mudanca social) sGo
fafores que auxiliom na percepgdo da relevéncia de uma abordagem desta
natureza. Nosso compromisso com esses critérios, porfanto, seguem eviden-
ciados no modo como organizamos este arfigo.

Esforcos decoloniais por rupturas com a colonialidade do ser e
do saber

O atual contexto social globalizado ¢ altamente marcado pelos
valores do sistema que da susfentagdo a esse fenémeno. No capitalismo paro- /
sitario, como descrito por Bauman (2009), o lucro depende da exploragdo
do trabalho precarizado, da monetizagdo de conteddos digitais comercia-
lizados via likes, influéncia digital e, as vezes, criptomoedas. Seguindo o
fluxo do sistema, atualmente existem diversas modalidades de estudar uma
lingua estrangeira/adicional: centros especializados para ensino de inglés,
espanhol, francés, entre outras, em que as pessoas podem fer aulas presen-
ciais ou remotas com o uso de diversos recursos multimodais; cursos prontos
oferecidos on-ine com aulas pré-gravadas em que as pessoas podem acom-
panhar de onde e quando quiserem. Como percebemos, ndo demorou até
que o neoliberalismo econdmico repercutisse no ensino de idiomas. A lingua
foi fransformada em commodity (Jorddo, 2014), e é um diferencial de empre-
gabilidade no mercado de trabalho.

O inglés foi levado ao posto de idioma global, a lingua do mercado
e da internet. A rapidez e a comodidade ditam o ritmo nesses tempos moder-
nos liquidos em que quase nada ¢é feito para ser estudado a fundo, refletido,
pensado, como nos alertam Bauman (2009) e Chul-Han (2014). Cada vez
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mais as ofertas de aprender linguas distanciam quem ensina e quem aprende,
esvaziando a relagdo de sentido. E como se ndo houvesse implicagdo entre
os sujeitos que ali estdo. Essas opgdes visam, geralmente, comercializar o
idioma de modo estético, cristalizado em um conjunto de regras e expressdes
em sequéncia, tudo encapsulado e apresentado & cliente como um produto
de facil acesso, pronto para ser consumido. Esfe inglés commodity € nego-
ciado e disponibilizado para consumo imediato. Por sua vez, as professoras
atuam como difusoras, vendedoras desse produto, sem imprimir sua subjetivi-
dade e sem convidar & reflexdo.

Nossas praxiologias esperam agir na conframd@o desta corrente e
rompéla, afinal, aquela é uma visdo muito diferente da que acreditomos e
defendemos. Para nés, educadoras crificas, a lingua é percebida como um
sistema complexo de relagdes que se constroem socioculturalmente, sensivel
as alteracdes do tempo, do espaco e das relagdes de poder que se emaro-
nham no processo (Canagarajah, 2018). A lingua é fluida e dinamica, uma
prética social formada e formadora de subjetividades e que se desenvolve a
partir de contingéncias constituidas e constituintes da sociedade e da cultura
em que emergem (Fabricio, 20006). Entrefanto, em sala de aula, € comum que
a lingua chegue até nds em sua versGo normatizada, por meio de livios e
materiais didaticos, fazendo-nos crer que ndo a sabemos, ainda que sejamos
falantes do idioma. Rezende (2015) nos alerta que o modo como a prépria
lingua portuguesa chegou até nés no Brasil foi e é imbuido de violéncias
e apagamentos que geram em muitos de nés o medo e a inseguranga de
produzir/performar na norma padrdo. A lingua foi e continua sendo um ins-
frumento de opress@o e silenciomento usado na modernidade para instalar o

colonialidade do ser e do saber (Mignolo; Walsh, 2018).

Em contexto de lingua estrangeira/adicional, a pressdo por ade-
quarse ao falante nativo ainda é comum em salas de aula convencionais, o
que implica que a colonialidade ainda paira nesses espacos. Para que uma
visGo de lingua desterritorializada (Canagarajoh, 2018) chegue s escolas
é importante que, como educadoras lingufsticas, nos esforcemos em levar
adiante o projeto decolonial. Por sua vez, esse projeto é sonhado e fecido
junto de questdes ontoepistémicas que nos ajudam a nos conhecer melhor e a
nos posicionarmos no e com o mundo.
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Tais questdes levam-nos para além das discussdes sobre a decolo-
nialidade em si. Elas também exigem consideracdes sobre nossas
proprias localizagdes explicitas, das questdes de onde, com quem
e como nds — as autoras deste texto, vocés, leitoras, e aquelas
(vivas e em espirito] com quem commhomos (o eu re|OC|ono| de
que nos fala Edouard Glissant) — agimos e nos movemos dentro, a
partir e em relagdo as fissuras. Da mesma forma, elas [as questdes
sobre como nés movemos, abrimos e estendemos fissuras] promo-
vem reflexdes sobre o nosso préprio conhecimento das fissuras e
a nossa prépria participacdo em sua produgdo. As fissuras, nesse
sentido, enunciam, refletem e constroem outro lugar e postulado
da decolonialidade na,/como praxis (Mignolo; Walsh, 2018, p.
83, traducdo e grifo nosso).

Grosso modo, isso implica dizer que a decolonialidade é um projeto
continuo do qual ndo se vislumbra o fim. Estamos imersas na colonialidade
e isso nos faz parte dela. Por isso, a relevancia de empenharmos esforcos
em rompé-la, sem perder de vista quem somos, onde estamos e ao lado
de quem nos colocamos em marcha. £ preciso localizar e ampliar as fissu-
ras, procurando novos modos de enxergar o contexto, a partir de uma nova
onfoepisteme.

Desde muito cedo me interessei pelo inglés. A época, era um fasci-
nio pelo diferente, pela sonoridade. Porém, muito cedo também entendi que
aquilo nG&o era para mim, pois, apesar de meu corpo ser socialmente lido
como branco, ndo participei de varios privilégios da branquitude. Fui criada
por uma mulher divorciada em meados dos anos 1970, em Goids. Viviamos
a ditadura militar brasileira em um estado machista, ruralista e tradicionalista.
Uma mae solo, pobre e de baixa escolaridade tinha bem mais com o que
se preocupar do que o verbo fo be. Nossa historia pessoal também & com-
partilhada por vérias mulheres de nosso pats. Porém, por ser filha de polonés
refugiado no Brasil, minha mae ¢ branca e tem olhos claros. A “boa apo-
réncia” foi o quesito que lhe garantiv o emprego de secrefdria, uma funcdo
mal remunerada, porém que nos garantia: alimento, transporte e pequenos
gastos. Cresci cuidada por minha avé, uma mulher parda, vidva e com dificuk
dades de locomog@o, que, apesar da dificuldade, se ocupava dos afazeres
domésticos e de cuidar de mim e de um primo, enquanto nossas maes tra-
balhavam e estudavam. Mulheres em rede se apoiando para transformar as
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realidades. Os anos se passaram, crises e recessdes financeiras se sucede-
ram e o dia de “fazer inglés” nunca chegou. Ao concluir o ensino médio, ndo
fitubeei, decidi cursar Lefras e ser professora de Inglés. Destaco que apesar
das dificuldades financeiras sentidas no bolso, a pele me garantiu privilégios:
ferminei a educacdo bdsica em idade regular, cursei letras em universidade
publica e pude me dedicar aos estudos trabalhando meio periodo ja como
professora. Muitas de nossas alunas ndo gozam desses mesmos privilégios.

Foi na universidade tive a oportunidade de ouvir as primeiras pessoas
perfo de mim falando inglés. As professoras contavam sobre suas experién-
cias, explicavam os contetdos, as colegas respondiam enquanto eu ainda
sonhava em também compartilhar minhas vivéncias naquela lingua. Foi dentro
do curso de lefras que aprendi a enfender que a lingua pode ser muito mais
do que um cédigo, que ela pode nos ajudar a transformar realidades. Ao
me graduar, & sabia o que queria fazer: oportunizar a mesma descoberta a
oufras pessoas. Apds dez anos de experiéncia como professora de inglés em
diferentes confextos, em 2004, assumi carreira como professora efefiva con-
cursada para a vaga de Inglés e Estagio Supervisionado de Lingua Inglesa na
instituicGo onde ainda hoje atuo.

De 14 para cd, tenho trabalhado com a educagao linguistica e a
formagdo docente. A cada semestre sou surpreendida com turmas de discen-
fes com mais e menos fransito (fluéncia, repertorios, inferesse, engoiomenfo)
nos repertérios adicionais. Em um formulario onine?, recolho semestralmente
informagdes de discentes que narram relagdes distintas com a prépria traje-
téria de aprendizagem: mais e menos motivagéo,/seguranca com a lingua
adicional, mais e menos agéncia no processo de apropriacdo da lingua,
mais e menos fempo disponivel para se dedicar aos estudos. Recebo relatos
também de aprendizagem com midias (podcasts, mangds, misicas, seriados,
videos gratuitos disponiveis onine, aplicativos) que levam a pessoa a conhe-
cer repertérios amplos e ndo sistematizados do idioma. Vejo muitas histérias
parecidas com a minha, afinal, para algumas pessoas, a universidade ¢ o
Unico local em que se dedicam ao estudo do idioma. Os motivos variam: s
vezes, falta de inferesse, mas, para a maioria, por escassez de tempo e/ ou
recursos materiais e imateriais. Os tempos sdo outros, os recursos sdo mais
abundantes agora, mas o recorte de classe social atendido por licenciaturas
ainda dificulta o acesso a muitos desses bens.
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Recebemos muitas mulheres no curso de letfras, varias trabalham no
confraturno da faculdade e se equilibram para manter as atividades domésti-
cas, maternas, profissionais e académicas em dia, como ocorre em diversos
cursos de letras do Brasil. Reconhecer os privilégios € um passo importante
para o inicio da transformagdo que queremos ver, mas é preciso agdo para
promover a justica social. O que mais me marca é como, apesar de toda
carga fisica, mental e emocional de nossas vivéncias como mulheres, segui-
mos adiante, ainda que sangrando. Por isso, como docente, fento fambém
infegrar uma rede de apoio. Busco, dentro do possivel, acolher nas singula-
ridades, valorizar a pluralidade e respeitar as diferencas. Entendo que cada
uma performa a partir de espagotempos e forcas motrizes distintos para
dedicarse as atividades relativas & lingua adicional inglés, mas sdo corpos
resilienfes que buscam oportunidades de transformar suas vidas (e a dos seus)
pela educag@o. Meu esforco decolonial inicial é ndo operar como como
agente da colonialidade. Conscientemente, busco evitar exercer o poder de
ensinar a lingua como um instrumento de alienagdo, opressdo e silenciamento
(hooks, 2013). Se efetivamente consigo, é uma pergunta sobre a qual reflito
todos os dias.

O préximo passo é fortalecélos e ampliar suas visdes sobre
lingualgem) que passa por ressignificar o que é estudar/saber inglés em
Coiés, a partir das contingéncias que marcam nossas formacdes identité-
rias, nossas performances desde o Cerrado goiano. Opto, entdo, por discutir
como a construgdo e ampliacdo de repertérios em inglés, a partir de interesses
locais, favorece a constituicdo de sujeitos no mundo e com o mundo. Tenho
utilizado esta premissa como condi¢do inicial para o planejamento das aulas
que leciono na universidade. Argumento que esta praxiologia tem alterado
a relacdo entre aprendizes e a lingualgem), pois percebo uma ampliagdo
na autoestima, na confianca e no frénsito que apresentam nas linguas, como
demonstro nos paragrafos seguintes. Contudo reitero que busco manterme
alerta para ndo operar.

H& algum tempo tenho pesquisado sobre a relagdo entre o engajo-
mento de aprendizes em atividades pedagdgicas e sua identificag@o com o
tema proposta em aula. Em Sabota, Almeida e Silva [2018), percebemos que
a participagdo estudantil aumenta quando elas se reconhecem nos temas, pois
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tende a ampliar a confianga e a sensag@o de pertencimento. Hé, com isso,
um desejo de participar da aula: manifestando opinides, sugerindo ideias,
elaborando questionamentos, interagindo com textos multimodais construidos
pela turma e frequentando mais as aulas. (Sabota, Almeida, Silva, 2021).
Atualmente, para conhecer que interesses movimentam as discentes, costumo
encaminhar, no mesmo formulério ondine, uma série de questdes sobre seus
hébitos de leitura e fransito com o inglés, como por exemplo: sobre o que
gostam de ler, que assuntos do cotidiano lhes despertam a afencdo, como
se mantém informadas, o que pesquisam e escrevem. Assim consigo mapear
suas préficas sociais de linguagem, letramentos e trénsitos na lingua adicional
e proporcionar discussdes relevantes para a turma.

lendo a turma em suas singularidades e buscando os pontos de
encontro, consigo entender que espagofempo o inglés ocupa em suas vivén-
cias, que afetos sdo ligados ao idioma e que elos nos conectam. Preparo,
entdo os materiais de uso didatico que serdo utilizados ao longo das aulas
de inglés daquele semestre atendendo demandas locais e contingenciais,
contudo tentando religar nossas forcas pela coletividade.

Outro esforco decolonial em minhas praxiologias cerradeiras é pro-
piciar o acesso a compilado de recursos textuais multimodais (fextos escritos,
sonoros, musicais, sensoriais, imagéticos efc.), na intencdo de favorecer a
expansdo de repertérios, tal como explica Canagarajoh (2018, p. 6, nossa
traducdol: “[...] recursos multimodais combinados com recursos verbais [ten-
dem] a facilitar a comunicacdo”. Para o autor, esta combinacdo de elementos
pode ser responsével pela (relarficulogdo de sentidos que permitem que
o conhecimento seja negociado a despeito da proficiéncia lingufstica, jé
que “[...] por esta perspectiva, a lingua opera com um conjunto inferligado
[assemblage] de recursos semidticos, artefatos e aspectos confingenciais para
facilitar a comunicagcdo” (Canagarajoh, 2018, p. 6, nossa fradugdo). Aos
poucos e em colaboracdo, as alunas vao ampliando seus repertérios e sen-
tindo que conseguem performar (opinar, narrar, refutar, explicar, perguntar,
argumentar, construir conceitos, reafirmar seus pontos de vista, entre oufros) na
lingua adicional.

O trabalho seguinte se dé por meio do entrelace dos temas. A guisa
de ilustrag@o, se a turma (ou algumas pessoas presentes nela) aponta que
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se inferessa por discutir sobre roupas e consumismo, ou se filmes e séries
sdo citados como recursos mididticos que lhes interessam, por exemplo, faco
uma curadoria, a fim de encontrar (ou peco que sugiram) alguma cena que
mostre esta temdtica e a utilizo como fexto inicial. A partir daf, seguimos, em
colaborag@o, tragando relagdes entre o que estd no material e o que esté na
realidade que nos cerca, entrelacando vivéncias ao fexto. Esta é uma forma
de trazer a multimodalidade para a aula e ampliar a ideia de leitura tradicio-
nalmente construida ao longo do processo de escolarizacdo. Esse passa o
ser um momento de expandir os modos de leitura e percepcao de textos, tro-
zendo a possibilidade de refletir, questionar, interagir com e a partir do fexto
(Rojo; Barbosa, 2015).

Instigadas a partir das discussdes, aprendizes comegam a enfexiu-
alizar suas vivéncias e questionar as estruturas de manutencé@o do poder.
Organicamente, as questdes de raga, género e classe se inferseccionam no
processo de consfrucdo de sentidos e novas formas de resisténcia se forfale-
cem (Akotirene, 2019). Esse questionamento alcanca, muitas vezes, a prépria
realidade em que vivem, com vistas a fransformagdes. Em Sabota, Peixofo e
Faria (2021), por exemplo, discutimos como alunas comecaram a construir
textos multimodais para uma campanha antirracista na escola e findaram por
construir narrativas em que seus corpos fossem representados como agentes
na inferrupgdo das violéncias raciais, o que evidencia a poténcia e o alcance
desses esforcos. Assim como nesse exemplo, frequentemente os enfrentamen-
fos da vida se fundem as questdes discutidas nas aulas, seguimos ampliondo
nossos repertérios com a lingua e ndo apenas sobre ela. A partir dos esforcos
decoloniais, corporificar as experiéncias e afefarse pelas questdes sociais é
um movimento ontoepistémico. Como reafirma Ailion Krenak (2023, p. 65,
“esfamos sendo convocados ao envolvimento” para que efefivemos justica
social reparatéria entre os seres humanos e mantenhamos a vida no planeta.

Propondo nosso proprio material de uso didético, corporificamos nos-
sas lutas e entextualizamos nossas vivéncias, e marcamos nossos espagos
de resisténcia na aula de lingua adicional. Essa lingua vai tomando menos
estrangeira e mais nossa, na medida em que ampliamos nossos repertérios
interculturais, politicos, histéricos, afetivos e tantos mais para além da estru-
tura do idioma. Nos cercamos da lingua como prética social, em movimento
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para ampliar nossos repertérios (Fabricio, 2006) e a ressignificamos. Assim,
enquanto nos apropriamos da lingua adicional, a fornamos um pouco nossa,
como nos ensina a transgredir hooks (2013). Seguimos construindo nosso
inglés enquanto nos liviamos dos dogmas de perseguir padrdes silenciadores
que nos tem sido impostos hé tanto tempo.

Este agir docente provoca desestabilizacdes quanto & nogao de
fempo-espaco: nossas inquietacdes sdo as mesmas do passado? Como e
por qué tem mudado? S&o iguais para pessoas de cores, credos e géne-
ros distintos® Um contexto rural, urbano, ribeirinho mudaria a percepgdo
sobre o assunto? Essas sGo algumas das questdes possiveis para provocar
momentos de desaprendizagem (Fabricio, 2006), ou seja, momentos em que
nos permitimos desnaturalizar conceitos e estados das coisas, a fim de insti-
gar fransformagdes no modo de ser e de estar no mundo (Mignolo; Walsh,
2018). Pensar a educagao linguistica entrelagcada ao desenvolvimento das
subjetividades, ao imbricamento das pessoas [seus corpos, pensamentos e
emocdes), &, para mim, um modo de atuar em prol da transformagdo social e
de um mundo menos desigual.

Questdes corpoliticas na educagao linguistica critica de lingua
portuguesa

Antes de problematizar praxiologias voltadas & educagdo linguistica
de lingua portuguesa, que se prefende critica, ideolégica, politica, reflexiva,
afivista e pautada em esforgos decoloniais, a partir de uma vinhefa, torna-se
relevante desfacar minha corpolitica cerradeira homossexual cisgénera em um
dos estados que mais comete violéncias e mortes por LGBTQIAPN+fobias.
Em razéo de ndo ser lido como negro, gozo de determinados privilégios da
branquitude em um pais estruturalmente racista e historicamente escravocrata.
Trabalho em uma universidade piblica, néo federal, que até pouco tempo
priorizava as licenciaturas e possuia como miss@o e marca institucional de
ensino superior a formacdo docente, ainda que com severas dificuldades de
financiomento por parte do governo estadual. Considerome, portanto, um
frabalhador de carreira com estabilidade financeira garantida por meio de
concurso publico docente em confraste com boa parte de minhas alunas, as
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quais nem sempre possuem vinculos empregaticios celefistas e renda estavel.
Todavia, esse é um fafo que ndo as impede de se verem, assim como eu um
dia me vi, contempladas pela possibilidade futura de exercicio da profissao
docente.

Com esse predmbulo, enuncio parte de minhas praxiologias rela-
cionadas & docéncia e & pesquisa em lingua portuguesa e & educagdo
linguistica em Linguistica Aplicada critica, a partir de experiéncias vividas em
escola publica de ensino médio da educagdo bésica, seja acompanhando o
estdgio supervisionado docente obrigatério e/ou as atividades do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia (PIBID) na referida drea, seja
atuando como formadora de professoras em disciplinas de didética e de
estdgio de lingua portuguesa na graduagdo e/ou na pds-graduacdo stricto
sensu. Toda essas geoonfoepistemes (Rezende, 2022) fazem parte do lugar
dentro do qual me inscrevo para d/enunciar a prescricdo gramatical como
uma praxiologia comum no universo da “aula de portugués”.

Esse ensino que ainda se mantém centrado exclusivamente na escrita
e exclusivamente na norma padrdo como meta, alavancado por uma percep-
¢do ultrapassada de texto, se comparado as novas formas de linguajar na era
global e tecnoldgica, vem sendo questionado por nés em estudos de linguor
gem [Frank, 2021; Martins; Frank, 2020). No entanto, algumas praxiologias
mobilizadas nas escolas — e isso se reflefe também na universidade — tém se
realizado ainda por meio de atfividades de leitura e de producdo de textos,
sem a infegracdo de elementos pragmdticos, funcionais, multimodais, multis-
semidticos e enunciativos de uso de pessoas falantes desta lingua.

Desde 1980, por exemplo, se fala em andlise linguistica em aula
de lingua portuguesa, mas, em confextos escolares da rede piblica espe-
cificamente, professoras ainda tentam se convencer e, em alguns casos,
compreender o que envolve romper com fais praxiologias, justamente por ndo
terem uma oportunidade de formag&o em rede, continuada e mais elaborada
na érea de lingualgem). Apenas a parceria do estégio e do Pibid com as
agentes das escolas do municipio, apesar de isso se conferir uma iniciativa
muito relevante, ndo fem se traduzido como uma forma de atuar efetivamente
na educagdo linguistica das estudantes rumo a decolonialidades e a uma
transformacdo nas aulas desenvolvidas no ensino médio. Estamos, de modo
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incipiente, no entanto, incorporando a visGo crifica as praxiologias docentes
em campo, e sabemos que esse esforgo, por si s6, tem servido como oportu-
nidade para garantir a permanéncia de formagcdo docente das agentes na
escola atrelada as da universidade, em que a aluna da escola é igualmente
beneficiada.

O ponto fulcral é que essa rede de colaboracdo entre professoras
de lingua portuguesa funciona como uma forma de resisténcia as problemati-
cas vivenciadas na educagdo bdésica, ao mesmo tempo que funciona como
acolhimento em meio &s crises de identidades docentes. Continuamos, por-
que femos esfabelecido didlogos, promovido saberes, transformado o modo
como o conhecimento passa a ser insfitucionalizado por mediagdes e se forna
diversificado, e especialmente porque temos desatado nés de colonialidades
(Pessoa, 2022), tanto na formagdo inicial, com nossas alunas, quanto na for-
magdo continuada de professoras pertencentes as escolas parceiras.

Minha opgéo de educacdo linguistica de lingua portuguesa, nesse
contexto, tfem se primado por praxiologias criticas e decoloniais (Frank, 2021)
em direcdo ao estranhamento de uma “lingua” que ndo pertence a Portugal,
mas que se faz prenhe de brasilidade, apesar de se manter constantemente
nominada e legitimada por uma hegemonia eurocéntrica e restrita a uma
nocdo abstrata de sistema (Saussure, 1999).

Sigo em direcdo & decolonizagdo de canones que insistem em con-
sagrar a Europa como bergo da cultura literéria ocidental e em visar a um
modelo Unico e erudito de conhecimento, no singular, em termos de linguo-
gem. Em meio & colonialidade da escrita e da prescrig@o de norma padréo
da lingua portuguesa, tenho optado por mesclar e implodir as modalida-
des linguisticas e semidticas, usando textos contemporéneos provenientes de
redes sociais, videoclipes, entre outros infroduzidos conforme os letframentos
sociais e os multiletramentos promovidos em sala de aula, com as alunas, por
exemplo, para perscrutar os senfidos e efeitos de sentidos das praxis linguisti-
cas do hoje.

A seguinte cena materializada na recente pesquisa de Cardoso de
Jesus (2023), por mim orientada, nos fornece indicios sobre a urgéncia de
evolugdo de nossas praxiologias em aulas de lingua portuguesa, apontando
rumos para uma educacdo linguistica critica no século XXI. Conta a autora
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que viveu a experiéncia enquanto professora pesquisadora em furma de
quinto ano da educagdo basicar:

O primeiro debate relevante surgiu durante uma aula de Lingua
Portuguesa na turma do 5° ano do Fundamental |, estava expli-
cando as oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas, apds passei
algumas questdes para verificar o nivel de entendimento da turma
sobre o assunto. Quando fui corrigir nos cadernos reclamei da
letra de um aluno (Julio, 5° ano), ele havia acertado todas as
questdes, mas a caligrafia ndo demonstrava ‘capricho’. Ele me res-
pondeu assim: 'Professora, por que me cobra fanto a lefra bonita?
Eu s6 escrevo na escola’ (Cardoso de Jesus, 2023, p. 91).

Na graduacdo em lefras, observo que a promogdo das poten-
cialidades de lingualgem) tem afraido discentes as aulas e, com isso, me
apresentado uma proximidade maior de incorporar uma educacdo linguistica
de lingua portuguesa conforme realidades véao se apresentando e se fazendo
existir, uma vez que as variedades linguisticas poderdo ser sempre adequo-
das conforme os propésitos comunicativos e a cultura em que as inferagentes
estiverem inseridas. Para isso, tenho reforcado a relevancia de compreensdo
dos géneros discursivos e das concepgdes sobre texto,/discurso, com vistas @
focalizar e a analisar os aspectos linguisticos, cognitivos, sociopragmaticos e
discursivos das préticas sociais (Brasil, 2006).

£ das préticas sociais que nascem os géneros, e esse abandono de
um suposto “controle” diddtico sobre como um género discursivo é configu-
rado e legitimado faz toda a diferenca para uma educagdo linguistica critica
e decolonial de lingua portuguesa, uma vez que incentiva usos concretfos,
autorias e criatividades nas produgdes textuais sob miltiplos enfoques, abor-
dagens e modalidades.

Para isso, tenho trabalhado com uma nogdo de “lingua” como reper-
tério, o que justifica fais mobilizagdes e uso para se fazerem coisas no mundo
social. Com essa empreitada, as alunas tém percebido a integralidade de
aspectos que vdo em conjunfo com a pessoa que mobiliza determinados
arranjos comunicacionais. Temos, assim, uma nogdo de “lingua” como pré-
fica social, no enfanto especificamente voltada as posicdes e negociacdes
de falanfes no mundo. O resuliado é que ndo conseguimos mais dissociar
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atos de linguagem no mundo social com as politicas e as ideologias que lhes
subjazem. As relagdes de poder e de saber consequentemente vém & tona em
inferpretabilidades, negociagdes, sentidos.

No contexto de formagdo inicial docente, a acepgdo de repertérios
vivos e dinémicos foz muita diferenca sobre os modos como os falares pas-
sam a ser selecionados, analisados, disputados, refletidos e estudados por
nds, uma vez que isso implica conexdo com outros elementos para estabele-
cer sentidos e efeitos de sentidos das préxis de linguagem.

Ao atinarmos para a inteligibilidade do corpo presente em espagos
sociais, daquilo que ele faz por meio de performances, observando carac-
feristicas de linguagem, tenho pensado, inclusive, que a corpolitica é uma
iradiadora de elementos passiveis de andlises discursivas. No enfanto, cons-
fitui-se uma nogdo ainda ndo muito explorada por docentes de linguagem,
justamente por confa de o corpo fer sido, ao longo de toda histéria ocidental,
satanizado por questdes religiosas.

A ousadia de frazer o corpo para a sala de aula implica incluir em
linguagem questdes de diferenga que insurgem em nossas préxis sociais, as
quais, antes, eram negligenciadas ou inibidas no tratfamento pedagdgico por
conta das diddticas, as quais sempre se preocuparam com a mente e esfo-
vam sempre a favor de uma pseudofacilidode de homogeneizagdo.

A ténica é que docentes em formagdo e discentes de escolas publi-
cas, por onde nossas licenciadas e licenciandas passam, #€m tensionado a
linguagem trabalhada na escola em conex@o com outros fundamentos, sem
negligenciar a questdo cléssica e comum de aulas de lingua portuguesa: os
elementos gramaticaisformais de escrita.

Nos bancos de formag@o, os aspectos pragmaticolinguisticos s@o
sempre analisados, porque compreendemos que, na producdo e nos efeitos
de senfido em interacdo, para se ensinar, aprender ou usar lingua, o que
se mobiliza possui materialidade a partir da expresséo verbal, seja oral ou
escrita, mas, igualmente, ndoverbal, incluindo as miltiplas modalidades da
linguagem - visual, gestual, por exemplo - e semidticas, em articulogé@o com a
manifestacdo imagética do corpo, politica e socialmente situado.

O fafo é que produzimos lingua com tudo aquilo que femos: apare-
lho fonador, jeito de se expressar oral e visualmente, sobretudo com um corpo
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que senfe e percebe, cultural e institucionalmente localizado em sociedade,
para promover, em conjunto com a qualidade do contexto linguistico-enuncio-
fivo que rege a situagdo comunicativa, o efeito de senfido alcangado. Cada
vez mais me convenco de que fudo isso deve fazer parfe de uma educacdo
linguistica critica em aulas de lingualgem).

Ao considerarmos a linguagem sociopolitica dos corpos no mundo
social, femos trazido & compreensdo formadora docente que somos pessoas
generificadas por meio da linguagem e do corpo politicamente marcado na
cultura. Assim, nossas performances nunca deixam de ser lidas ou interpela-
das, tendo em vista um campo social de atuag@o ou uma condigéo que, por
si 50, | emblema caracteristicas discursivas, mas, necessariamente, somdti-
cas, performativas e identitérias, conforme as interacdes que realizamos em
sala de aula e em sociedade. Se lingua é uma espécie de treinamento que
se faz para alcangar uma comunicagdo bem-sucedida, igualmente a cultura e
o corpo, que avolumam essa arficulacdo, sGo uma forma estilizada, a partir
da qual as identidades que vém & tona serdo lidas. O que sempre tentamos
combinar em sala de aula é o entrelacamento de como isso se realiza em
termos de género, lingua, performance e identidade, com corpos que podem
ser lidos, sentidos, perfencidos e pensados em inferag&o.

De uma perspectiva posestruturalista, lingualgem), performance e
género sao construgoes volOveis, dinémicas e, ao mesmo fempo, maledveis,
cujos efeitos de sentido se ddo conforme nossas relacdes sociais inseridas em
contextos espedficos. No entanto, essa constatacdo ndo é de facil aceitacao
para quem enxerga a vida social, em sala de aula, por lenfes exclusivamente
modernas. Quando compreendemos, para além de Bakhtin (2010), acerca
da arena social, na qual, apenas pela existéncia do jogo infersubjetivo, as
palavras fazem sentido, compreendemos caracteristicas fundamentalmente
sociais, sobretudo, pds-estruturalistas da linguagem. Nesse caso, os sentidos
e efeitos de senfido insfaurados sé se ddo por consequéncia do cardfer sin-
crono de manifestagdo social, em que linguagem, performance e género
enunciados se fundem para respectivamente promoverem sentidols).

Dessa relagdo pragmdtico-critica, a linguagem produzida por uma
pessoa numa situagdo comunicativa nunca se constituird “préformada’, isto
é, préexistente aquela pessoa que resolveu assumir uma fala (performance).
Serd, portanto, performada, isto €, posicionada, porque se dard justamente
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na previsdo da relagdo interlocutéria (quem, para quem, onde, quando, com
que infenc&o efc.), acolhendo estratégias perlocutérias, para que sentidos e
efeitos de sentidos produzidos se apurem e sejom depreendidos. Quando os
docentes em formagdo compreendem e promovem praxiologias nessa dire-
¢do, a "aula de portugués” se forna mais afrativa, porgue une linguagem com
vida discente de modo concreto.

H& diversos relatos de formacdo docente preconizando que sdo as
outras pessoas, com quem nos inferagimos ou as quais lemos, que nos auxi-
liam na interpretabilidade de performances linguisticas realizadas em vida.
lsso & possivel porque essas performances, sobretudo as amparadas nos
aspectos das corporalidades, sGo aquelas que visitam aspectos identitérios,
culturais e de género. Por essa razdo, cabe valorizar a condicéo de tornarse,
porque, para a perspectiva pos-estrutural de linguagem, os sentidos alcan-
cados sd@o provisérios, dependentes da especifica interagdo realizada no
mundo social.

Algumas consideracdes em transito

Neste estudo nos propusemos a compartilhar e discutir nossas pra-
xiologias como docentes que atuam em contexto de universidade publica
multicampi do Cerrado goiano, na formagao de futuras professoras e pesqui
sadoras de lingualgem). Mostramos que nosso modo de lidar com as linguas
de trabalho e estudo é cheio de enfrentamentos e estritamente conectado as
lutas pela dignidade da vida. Assim como o bioma que habitamos, mostro-
mos a forca de nossas praxiologias e o modo como aproveitamos as fissuras
do ch&o cerradeiro para minar esperanca de dias melhores. Por meio das
vinhetas e de nossos entrelaces praxiolégicos defendemos uma educagdo
linguistica critica engajada, afenta as demandas locais e ambientais, e que
inferponha enfrentamentos as colonialidades do ser, do saber e do poder o
partir do ché@o do Cerrado goiano, nosso lugar de fala e de préxis.

Ao longo do fexto, nos posicionamos sociopoliticamente em relaggo
& sociedade moderna, globalizada e controladora em que vivemos e nos
colocamos atenfas aos afravessamentos socioidentitatios que trazemos em
nossos corpos como marcas da colonialidade, na tentativa de construirmos
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uma educagdo linguistica critica em sala de aula. Sem a prefensdo de cons-
fruir receitas, mas repertérios de reflexdo formadora docente, apresentamos
e discutimos essas praxiologias na busca por aquilo que nunca foi posto,
cogitado, com a forca de nossa corpolitica, que ndo abre espago para a
neutralidade, antes sim nos impele & luta. Forga para nés!

Notas

1. Com o propésito de desestabilizar a normatividade da lingua padrdo, optamos politicamente
por nos identificarmos ao longo deste artigo com o género gramatical de referéncias proprias e
genéricas exclusivamente no feminino.

2. Para visualizagdo do formulério, acesse o link: hitps: / /forms.gle/4vFsEVhyyVhZ 1KYm9.
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