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Resumo

Este artigo debate préticas antirracistas tomando como foco a educagdo
linguistica em espanhol com criancas. Seu objefivo é apresentar e analisar
criticamente uma atividade didética elaborada por licenciandos do curso de
lefras: Portugués,/Espanhol, vinculados co projeto de extensdo “Oficina de
linguas Adicionais para Criangas (ICOMzinho), da Universidade do Estado
do Rio de Janeiro. Alinhado & perspectiva intercultural critica (Candau, 2008,
2016, 2018), aos estudos antirracistas (Silva Junior; Almeida, 2020), decolo- ]
niais (VWalsh, 2007; Pinto; Mignolo, 2015), bem como & abordagem de Solé
(2005) sobre o ensino da compreensao leitora e do lugar da leitura literdria
nas aulas de linguas (Santos, 2012, 2018), concluise, pela andlise geral do
material diddtico, que o tema racial esté presente, indicando avangos nos estu-
dos anfirracistas na formagdo inicial de professores. No enfanto, um exame
mais minucioso das atividades didéticas revela uma exploracao limitada da
identificagdo racial dos estudantes e das subjetividades associadas a esse
processo. Assim, percebe-se que ainda é necessario expandir e aprofundar
essa discussGo para alcangar desdobramentos mais efetivos em favor de uma
educagdo linguistica antirracista para criangas.

Palavraschave: Educagdo linguistica em espanhol. Préticas antirracistas.
Inféncia. Material didatico.
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Language education in Spanish with children: a proposal for
anti-racist practice

Abstract

This article discusses anti-racist practices focusing on language education
in Spanish for children. lts aim is to critically present and analyze a didactic
activity developed by students of the education program in Letters faculty, majo-
ring Portuguese/Spanish, associated with the extension project "Additional
Llanguage Workshop for Children (ICOMzinho)" at the State University of Rio
de Janeiro. In line with the critical infercultural perspective (Candau, 2008,
2016, 2018), antiracist studies (Silva Junior: Almeida, 2020), decolonial stu-
dies (Walsh, 2007; Pinto; Mignolo, 2015), as well as Solé's (2005) approach
fo feaching reading comprehension and the role of literary reading in language
classes (Santos, 2012, 2018), We concluded, from the general analysis of
the didactic material, that the racial theme is present, indicating advances in
anti-racist studies in the initial formation of teachers. However, a closer look at
the didactic activities reveals a limited exploration of the students' racial identi-
fication and the subjectivities associated with this process. Thus, we perceived
that it is still necessary to expand and deepen this discussion to achieve more
effective developments in favor of antitacist linguistic education for children.

Keywords: Spanish linguistic education. Antiracist practices. Childhood.
Didactic material.

Educacién lingiistica en espaiiol con ninds: una propuesta de
practica antirracista

Resumen

Este articulo discute las précticas antirracistas con un enfoque en la educa-
cién linguistica en espariol con nifios. Su objetivo es presentar y analizar
criticamente una actividad didactica elaborada por estudiantes de pregrado
del curso de letras: Portugués,/Espariol, vinculados al proyecto de extensién
"Taller de Llenguas Adicionales para Nifios (ICOMzinho)" de la Universidad
del Estado de Rio de Janeiro. Alineado con la perspectiva intercultural crf-
tica (Candau, 2008, 2016, 2018), los estudios antirracistas (Silva Junior;
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Almeida, 2020), decoloniales (Walsh, 2007; Pinto; Mignolo, 2015), asi
como con el enfoque de Solé (2005) sobre la ensefianza de la comprension
lectora y el lugar de la lectura literaria en las clases de lenguas (Santos, 2012,
2018, se concluye, a partir del andlisis general del material didéctico, que el
tema racial estd presente, lo que indica avances en los estudios antirracistas en
la formacién inicial de profesores. Sin embargo, un examen mas minucioso de
las actividades didécticas revela una exploracion limitada de la identificacion
racial de los estudiantes y de las subjetividades asociadas a este proceso. Asi,
se percibe que ain es necesario ampliar y profundizar esta discusién para
lograr desarrollos més efectivos a favor de una educacion linguistica antirra-
cista para ninos.

Palabras clave: Educacién lingiistica en espariol. Practicas antirracistas.
Nifiez. Material didactico.

Introducdo

Qual é a tarefa da educagdo no contexto em que estfamos lanca- 3
dos? Num mundo que, como nos apontou o poeta, foi erguido
e estd penhorado como um banco de almas. Serd possivel uma
educagdo que ndo seja bancéria, que propicie a liberfagdo das
existéncias subtraidas pelas agdes de catequese, plantation e infer
vengdo militare Como honrar as existéncias que serpenteiam no
fempo e ritualizar a vida como algo que seja meramente ufilitério?
A defesa que faco é que a educagdo deve ser entendida como
uma forma de erguer existéncias, mobilizélas, uma encantaria
mobilizada em contrariar foda e qualquer légica de dominagéo.
A educagdo como dimensdo politica, éfica e estética e de pré-
fica do saber comprometida com a diversidade das existéncias e
das experiéncias sociais, &, em suma, um radical descolonizador

(Rufino, 2021, p. 12).

A reflexdo sobre a educacdo linguistica em espanhol com criangas
ndo esté isolada de um debate mais amplo sobre o papel da educagdo. Nas
discussdes sobre o tfema, é comum ouvir questionamentos sobre “as melhores
mefodologias”, “os materiais mais adequados”’, bem como “os procedimentos
didaticos mais convenientes”. E natural que haja muitas indagagdes, levando-
-se em consideracdo que a formagdo inicial e continuada dos professores
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de espanhol raramente contempla as especificidades e as demandas dos
estudantes de & a 10 anos. Apesar disso, acreditamos que uma pergunta
deve ser primordial: Para que ensinar e aprender linguas adicionais nos anos
iniciais do Ensino Fundamental? Essa indagacdo, a nosso ver, anfecede a
todas as outras e nos remete ao célebre trabalho de Geraldi (2006) sobre o
ensino da lingua portuguesa. De acordo com o autor, devemos nos questionar
para que ensinamos, o que ensinamos e para que os estudantes aprendem o
que aprendem. £ a busca dessas respostas que nos aproxima da dimensdo
politica da educagéo.

O mapeamento de formagdes discursivas que fematizam a finalidade
da educagdo em linguas adicionais para criangas nos leva a posicionamen-
tos diferentes a respeifo de sua finalidade. Um deles, considerado como
hegeménico, estd relacionado aos inferesses do mercado. £ muito comum
associar o estudo de uma lingua na infancia & futura ampliagéo das oportuni-
dades de insercdo no mercado de trabalho, ainda que se frate de um futuro
longinquo quando nos referimos & vida de pessoas de 6 a 10 anos de idade.

Entretanto, o ponto de vista mercadoldgico — que, evidentemente,
permeia ndo apenas o ensino de linguas, mas diferentes esferas da vida e
da educagdo — com frequéncia atinge as discursividades sobre a esfera do
ensino de linguas para criancas. Alguns enunciados proferidos, por exemplo,
em campanhas publicitérias de cursos livres enfatizam a visdo de mundo
de que as criangas terdo mais chances de conquistar o sucesso profissional
quanto mais cedo aprenderem uma lingua adicional (Vargens, 2021). Nessa
formagdo discursiva, se inscreve a difundida concepcdo de crianca como
porvir, como um adulto em potencial (Campos, 2023), cujas escolhas de
vida devem ser planejadas para que venha a ser “alguém” bem enquadrado
no sistema vigente.

Hd&, no entanto, resisténcias a essa visdo, que podemos nomear
como posicionamentos contra-hegeménicos. Estes dialogam com o ponto de
vista da epigrafe, de autoria de Rufino (2021): uma educacdo que se propde
a erguer existéncias em sua diversidade e se opor as légicas de dominagdo.
E a esse movimento discursivo e, porfanto, politico que nos alinhamos. Nessa
perspectiva, ndo cabe conceber as praticas educativas de ensinar e aprender
como uma mera aquisicdo de confetddos centrados exclusivamente nas habili-
dades linguisticas que, supostamente, futuramente garantiriam aos estudantes
um instrumento de acesso ao mercado de trabalho. Trata-se, sobretudo, de
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ampliar as condicdes de engajamento discursivo das criangas mediante o
estudo da lingua adicional em sua complexidade, abarcando saberes lin-
guisticos e exiralinguisticos, com objetivos (trans)formadores e empenhados
na construg@o de uma cidadania ética, crifica e protagonista. Consiste, prin-
cipalmente, em reconhecer o ser/esfar/sentir do sujeito-crianca no presente,
no aqui e no agora.

Uma educagdo linguistica agentiva depende, dentre outros fatores,
de uma formagdo docente potencializadora. E, consequentemente, como
professores|as) formadores|as) de docentes, precisamos nos atentar para uma
formacdo emancipatéria, critica e questionadora das préficas coloniais que
nos aprisionam. Entendendo que a decolonialidade é um projeto que visa
a combater as marcas vigentes do colonialismo em nosso cotidiano — isto
é, uma constante tenfativa de mudar o olhar sobre o mundo, as coisas e
as pessoas que o habitam —, esfe fexto propde-se a refletir sobre a educa-
¢do linguistica com criangas a partir de uma experiéncia educativa concrefa
no &dmbifo da formagdo inicial de professores de espanhol. Trata-se de uma
atividade com a inten¢do antirracista desenvolvida por bolsistas licencian-
dos do projefo de extensdo “Oficina de linguas Adicionais para Criancas
(ICOMzinho)", vinculado ao Instituto de Letras da Universidade do Estado do 5
Rio de Janeiro (UER]). Desde 2021, os licenciandos atuam em uma oficina
de espanhol para criangas de 8 a 11 anos, realizada remotamente. No ano
de 2022, periodo em que se produziu a atividade reportada nesfe artigo, o
projefo possuia oito bolsistas.

Além de apresentar a atividade realizada pelos bolsistas e eviden-
ciar os seus fensionamentos, objetivamos, no presente artigo, distinguir as
perspectivas muticulturalistal(s), inferculturalista(s) e decolonial(ais) e, ainda,
problematizar a prépria formagdo dola) docente de linguas adicionais para
criangas no que tange o olhar para questdes antirracistas.

Multiculturalismo(s), interculturalidade(s) e um olhar decolonial:
multiplas possibilidades de construir o mundo

Entendemos que o racismo é uma realidade e que, para combatélo,

é essencial uma resisténcia contundente. Enfrefanto, € importante salientar que
a resisténcia o racismo deve ser constante e vigilante, visto que ele evolui
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com o passar do tfempo, adaptando-se e manifestando-se de diferentes formas
em novos contextos (Moore, 2007).

Com a compreensdo de que o curriculo, os livios, bem como os
demais materiais didéficos funcionam como discursos e dispositivos de pro-
ducdo de subjefividades, isto &, “[...] um conjunto de percepcdes de si e do
mundo que as diferentes comunidades de sujeitos constroem de forma interc-
tiva [...]" [Pinto; Mignolo, p. 383), tornase crucial que nds, educadores(as) e
formadores|as| de docentes, confinuemos a realizar pesquisas variadas sobre
a representacdo da diversidade no ambiente escolar didrio, as mefodologias
de ensino e os materiais pedagogicos. Tal esforco & importante fanto para
sugerir quanto para documentar iniciativas que desafiem e critiquem curriculos
e prdticas educativas e discursivas fundamentadas em perspectivas etnocéntri-
cas, racistas, sexistas e heteronormativas.

Para isso, fazse necessdrio recuperar alguns conceitos que podem
nos ajudar a refletir sobre a questdo. De acordo com Ivenicki (2018), estu-
dos voltados para a promogao da diversidade cultural por natureza séo um
fenémeno multicultural. No contexto educacional, tais pesquisas abordam
femas infersectados e circundados por questdes ligadas a perspectivas cul-
turais fanfo universalistas quanto plurais. Em outro momento, lvenicki (2020)
também argumenta que pesquisas com orienfagdo multicultural proporcionam
uma possibilidade de andlise para as formas de silenciamento, bem como
para as taticas de resiliéncia e empoderamento experimentadas por identido-
des coletivas relacionadas a género, raga/etnia, entre outras.

No enfanto, entendemos que é fundamental salientar, ainda que bre-
vemente, a natureza polissémica do conceito de multiculturalismo, uma vez
que este ndo & uniforme e fampouco esfdtico em relacdo a outras correntes
epistemologicas (Silva Junior; Ivenicki, 2015; Ivenicki, 2020). =

Nesse debate, priorizamos a visdo de Candau (2008), que destaca
duas principais abordagens do multiculturalismo: a vertente descritiva e a
vertente propositiva. De acordo com a autora, a verfente descritiva do multi-
culturalismo concebe que as sociedades confemporaneas s@o naturalmente
compostas por diversas culturas, pois '[...] nessa abordagem, a énfase esté
na descricdo e enfendimento da configuracdo multicultural de cada contexto

especifico” (Candau, 2008, p. 19-20). =
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Em contrapartida, a vertente propositiva, de acordo com a autora, vé
o multiculturalismo como um projeto politico-cultural. Isso implica pensar que o
multiculturalismo pode ser concebido tanto como uma forma de abordar relo-
¢es culturais em uma sociedade especifica quanto como uma maneira de
conceber politicas publicas voltadas para o aprofundamento da democracia
e para o desenvolvimento de estratégias pedagogicas.

Ainda dentro da nogéo de multiculturalismo propositivo, Candau
(2008) esmilica o conceito em trés perspectivas: o multiculturalismo assi-
milacionista, o multiculturalismo diferencialista (fambém conhecido como
multiculturalismo plural) e o multiculturalismo aberto e inferativo (Candau,

2008, 201¢).

A perspectiva assimilacionista defende a universalizacdo do ensino,
sem questionar a natureza monocultural dos contetdos curriculares. Essa
abordagem mascara as construgdes histéricas e relagdes de poder, bus-
cando legitimar suas narrativas e conhecimentos como universais, neutros e
indiscutiveis.

Em confraste, a abordagem diferencialista tende a uma visdo estdtica
e essencidlista das identidades culturais. Segundo Cardoso Junior e Candau
(2018), essa perspectiva, frequentemente, leva & segregacdo e rejeita a 7
construcdo coletiva entre os diferentes. Tal perspectiva multicultural parece
desobrigar os individuos de se envolverem e se responsabilizarem por acdes
e discursos discriminatérios e preconceituosos observados nGo apenas no
ambiente escolar, mas também na sociedade como um fodo.

Em contrapartida, o multiculturalismo aberto e inferativo (Candau,
2016; Cardoso Junior; Candau, 2018) “[...] enfatiza a interculturalidade,
considerando-a mais propicia para a edificagdo de sociedades democrdti-
cas, pluralistas e inclusivas” (Candau, 2008, p. 23).

Esperamos que, por meio dos autores e autoras citados(as) anterior-
mente, fenhamos evidenciado a complexidade e a multiplicidode de sentidos
que o multiculturalismo carrega como construto tedrico. Nessa perspectiva,
ressalfamos que [...] o multiculturalismo nGo é uma teoria monolitica, mas seu
significado varia conforme confextos historicos, culturais e politicos especifi-

cos” (Pinar, 2016, p. 165).

Em sintese, podemos entender que as perspectivas multiculturais
abrangem desde visdes folcléricas e liberais até posturas mais criticas e
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pés-coloniais. Ivenicki (2018) salienta que, afravés da abordagem pés-colo-
nial do multiculturalismo, o conhecimento se torna objeto de questionamentos.
Isso ocorre especialmente ao reconhecer que o curriculo é moldado por bases
coloniais dominantes. A visGo de multiculturalismo pés-colonial apresentada
pela autora propde indagagdes e ponderagdes que incentivam prdétficas
pedagdgicas que desafiam o padrdo normativo — branco, masculino, heteros-
sexual e ocidental — que moldam os discursos curriculares majoritérios. Nesse
sentido, em acordo com Silva Junior e Almeida (2020), consideramos que

[...] a educagdo e a escola podem tanto contribuir para a
perpetuagdo do racismo e para a manutencdo dos discursos infe-
riorizantes sobre as pessoas negras em nossa sociedade, quanto
podem ser agentes de transformagdo social e de lutas antirracistas

(Silva Junior; Almeida, 2020, p. 4).

Em consonéncia com o que vimos anteriormente, Candau {2020
propde que o multiculturalismo aberto e interativo pode também ser enfendido
como inferculturalidade. No entanto, a ideia de interculturalidade também
ndo ¢ Unica. Existem algumas possibilidades de compreensdo desse conceito.
Candau (2020, p. 680) propde a interculturalidade critica como uma postura
que '[...] questiona as diferencas e desigualdades construidas ao longo da
histéria entre diferentes grupos socioculturais, de efnia e de raga, de género,
de orienfagdo sexual, de religido, entre outros". Desse modo, enfendemos que

[...] a inferculturalidade critica quer ser uma proposta orientada
& construg@o de sociedades democréticas que articulem igual-
dade e reconhecimento das diferencas culturais, assim como a
questionar e construir alternativas ao carater monocultural e oci-
dentalizante dominante na maioria dos paises do continente

(Candau, 2016, p. 21).

Finalmente, conforme proposto por Walsh (2007), podemos esta-
belecer uma relacdo entre a interculturalidade critica e a decolonialidade.
Isso porque ambas representam um projeto epistemolégico e politico de resis-
tencia e luta contra o pensamento eurocéntrico que tem predominado nas
relagdes globais. Tal sistema promove discursos e imagindrios que marginali-
zam grupos humanos que ndo se encaixam no modelo estabelecido de sujeito
universal, moldado precisamente por essa mesma estrutura de pensamento.
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Tal sistema ¢ entendido como “colonialidade” ou “colonialidade do poder”,
que, de acordo com Pinto e Mignolo,

[...]transcende a mera nocdo de colonialismo[...]. Colonialidade
do poder refere-se, pois, a um cédigo conceitual fundamentado
no qual a ideia de civilizagdo ocidental legitima a si mesma —
por meio de atores, insfituicdes, linguagens — como controladora
ndo s6 da economia e da autoridade, mas também da subjetivi-
dade e do conhecimento de povos e efnias ndo ocidentais (Pinfo;

Mignolo, 2015, p. 383)

A nogdo de que ndo é sempre preciso uma disputa para subordinar
um grupo a outro (Walker; Chaplin, 2002) é relevante e nos auxilia a refletir
acerca do obscurecimento e da submissdo das herancas culturais, narrativas
e manifestacdes simbdlicas de origens indigenas e africanas no ambiente
educacional brasileiro. Dessa forma, a mentalidade colonial que moldou o
modelo de escola que o mundo ocidental absorveu, perpetou e revelou, em
sua prdtica, a construgéo de discursos ancorados na dualidade entre "nés' e
"eles". Ainda nos dias atuais, discursos que afravessam o cotidiano escolar
permitem que "o oufro" seja essa figura sujeita a inscricdes simbolicas que
reiteram retéricas coloniais.

E pelo reconhecimento da manutencdo de praticas coloniais na edu-
cagdo e da necessidade de proposicoes de acdes educativas transformadoras
que nos voltamos & formagdo inicial de professores neste artigo. Para tanto,
recorremos a uma atividade desenvolvida por licenciandos do curso de Letras:
Portugués/Espanhol da UER] no é@mbito da Oficina de linguas Adicionais
para Criangas (ICOMzinho). Apesar do referido projeto de extensGo uni-
versitéria ndo esfar afrelado a uma instituicdo escolar piblica especifica, a
proposta politico-pedagdgica da oficina prioriza uma educacdo linguistica
pautada na criticidade e na inventividade de agdes de combate as praticas
coloniais. Nesse sentido, entendemos que os objetivos da oficina, de alguma
forma, convergem com os da escola no que diz respeifo aos principios étficos,
estéticos e politicos, conforme definem as Diretrizes Curriculares Nacionais

(2013).

No que tange & andlise, a escolha pela Oficina de Espanhol para
Criancas na UER] se jusfifica pelo fato de um dos autores desfe artigo ser o
criador e atual coordenador do projeto. Nossa abordagem dialoga com a
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perspectiva cartogréfica do discurso (Deudard; Rocha, 2021), que pressupde
a implicacdo do pesquisador com seu objefo de estudo, rejeitando explicito-
mente a objetividade e a neutralidade nos procedimentos de investigag@o.

Baseamonos na concepgdo de que a prética na formagdo de profes-
sores pode criar um espago dindmico de pesquisa, permitindo a proposicdo
de agdes educativas, bem como consfantes reformulacdes tedricas e préficas.
Com esse objefivo, os materiais didéticos produzidos na Oficina de Espanhol
foram arquivados para se fornarem obijeto de andlise invesfigativa.

Observemos, portanto, como a perspectiva decolonial se reflete (ou
ndo) nas farefas propostas pelos futuros docentes de lingua espanhola para as
criancas atendidas pela oficina.

"Tialo), se a aula é de espanhol, por que falar de consciéncia negra?

Ainda que compreendamos que o trabalho pedagdgico antirracista
se estenda durante todo o percurso da oficina, a experiéncia que vamos
relatar e analisar aqui esté relacionada ao Dia da Consciéncia Negra. Ao
abordarmos o assunto com as criancas do projeto (atendemos criangas de
8 a 11 anos), solicitamos aos bolsistas a selecdo de um texto que discutisse
questdes voltadas ao combate ao racismo e, posteriormente, propusemos que
elaborassem perguntas para serem debatidas com os estudantes envolvidos.
O texto escolhido foi o conhecido poema “Me gritaron negra”, da escritora

afroperuana Victoria Santa Cruz (2013 [1960]):

Me Gritaron Negra

Tenia siefe afios apenas,

apenas siefe anos,

iQué siete afios!

iNo llegaba a cinco siquieral

De pronto unas voces en la calle

me gritaron jNegral!

iNegral {Negra! jNegra!l jNegra! Negra! jNegra! jNegral
*5Soy acaso negrae” — me dije iS!

"5Qué cosa es ser negra?” jNegral

Y yo no sabia la triste verdad que aquello escondia. Negral
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Y me senti negra, jNegral

Como ellos decian jNegral

Y retrocedi Negral!

Como ellos querian jNegral

Y odié mis cabellos y mis labios gruesos
y miré apenada mi carne fostada
Y retrocedi Negral!

Y retrocedi. ..

iNegral jNegra! jNegral jNegral
iNegra! {Negral jNeeegral
iNegral jNegra! Negra!l jNegral
iNegral jNegra! jNegra!l jNegral!
Y pasaba el tiempo,

y siempre amargada

Seguia llevando a mi espalda

mi pesada carga

iY como pesabal ...

Me alacié el cabello,

me polveé la cara, 11
y entre mis cabellos siempre resonaba
la misma palabra

iNegral jNegra! jNegra!l jNegral
iNegral {Negral jNeeegral
Hasta que un dia que retrocedia,
retrocedia y que iba a caer
iNegral jNegra! Negra! jNegral!
iNegral jNegra! Negra! jNegral
iNegral jNegra! jNegra!l jNegral!
iNegral {Negral jNegral

5Y quée

5Y qué? jNegral

Si'jNegral

Soy jNegral

Negra jNegral

Negra soy

Revista Educagtio em Questdo, Netal, v. 62, n. 72, p. 1-23, &-36055, abr./jun. 2024



Artigo

/ N\ Revista

() Educacdo S . . - N
Qo Besio Educacdo linguistica em espanhol com criancas: uma proposta de prética antirracista

iNegral S
iNegral Soy
iNegral Negra
iNegra! Negra soy
De hoy en adelante no quiero
laciar mi cabello
No quiero
Y voy a refrme de aquellos,
que por evifar — segin ellos —
que por evifarnos algin sinsabor
Llaman a los negros gente de color
iY de qué colorl NEGRO
iY qué lindo suenal NEGRO
iY qué ritmo tiene!
NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO
NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO
NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO
NEGRO NEGRO NEGRO

12 Al fin
Al'fin comprendi ALFIN
Ya no refrocedo AL FIN
Y avanzo segura AL FIN
Avanzo y espero AL FIN
Y bendigo al cielo porque quiso Dios
que negro azabache fuese mi color
Y ya comprendi AL FIN
Ya tengo la llave
NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO
NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO
NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO
NEGRO NEGRO
iNegra soy!

Considerando que a lei n° 10.639/2003 (2003), que alterou o
arfigo 26 da lei de Direfrizes e Bases da Educacdo Nacional (lei n® 9.394,
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1996), introduzindo a histéria e a cultura afrobrasileira e africana no currf-
culo escolar, complefou seu vigésimo aniversério em 2023, enfendemos que
é pertinente abordar essa temética através de um género literdrio criado por
uma mulher negra e latino-americana. Concordamos com a afirmacdo de
Santos (2018, segundo a qual:

o aproveitamento didético da literatura ainda ocorre de maneira
incipiente, fanto nos materiais elaborados para o ensino quanto
em sala de aulo, seja pela pouca prética que o professor pos-
sui em construir atividades com esse género; seja pela crenca de
que sdo textos dificeis e desinferessantes para os alunos (Santos,

2018, p. 16].

De acordo com autora citada, as atividades que envolvem a leitura
do texto literdrio deveriam contemplar os seguintes aspectos:

(1) saber explofar el texto en todas sus potencialidades; (2) poner
en accién fodas las estrategias que estén a su disposicion; (3)
utilizar su bagaije cultural (el conocimiento de mundo que poseel;
(4) saber negociar este su conocimiento con ofros que son dife-
rentes y que ya existen; (5) ampliar su universo de conocimiento;
(6) enfender la l6gica de la escritura y del escritor; (7] reflexionar
sobre el texto, exirayendo mensajes y contenidos v, finalmente, (8)
evaluar la importancia de lo leido para si propio, para grupos de
personas y para el mundo (Santos, 2012, p. 128).

A atividade em andlise foi organizada para ser desenvolvida em frés
etapas: préleitura, leitura e pésleitura, conforme delineado por Solé (2005).
Na fase de préleitura, a intengéo é sondar e afivar os alunos acerca do
conhecimento prévio relacionado ao fema que serd posteriormente explorado
no poema, além de suscitar hipdteses sobre o confeddo a ser lido. J& a etapa
de leitura envolve a efefiva imers@o no poema, que, nesfe caso, ¢ vivenciado
ndo apenas visualmente, mas também de maneira auditiva, considerando sua
natureza audiovisual, conforme veremos mais adiante. Nessa fase, questoes
especificas sobre o poema sdo propostas para incentivar o desenvolvimento
de diferentes estratégias de leitura que contribuam para a formacdo de leito-
res auténomos. Por fim, a posleitura se destina a enriquecer as interprefagdes
do poema, estabelecer conexdes com outros fextos e sedimentar conhecimen-
tos adquiridos, ampliando, assim, a compreensdo leitora.
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Segue abaixo a estruturagdo da atfividade, conforme descrito
anteriormente:

PRELECTURA:

1. 5Qué personalidades negras conoces? sCudntos profesores negros has
fenido@ s Cudntos alumnos negros hay en tu colegio? 3Cudntos amigos negros
tienese

LECTURA:

2. Vamos a ver y a escuchar un poema llamado “Me Gritaron Negra’,
escrito por la autora afroperuana Victoria Santa Cruz. Antes de escucharlo,
feniendo en cuenta el titulo del poema, psobre qué temals) crees que va a

frataré Formula hipdtesis. Enlace del poema: https://www.youtube.com/
watchev=827u1Kp_Uwk

3. sQué aspectos fisicos del cuerpo negro se mencionan en el poema?

4. En el texto, se presenta el recurso de la repeticién. 3Qué palabra se repite
a lo largo del poema? sQué sentido(s) se puede(n) construir a partir de fal
recurso? 3Siempre seria el mismo sentido o el sentido cambiaria? Explica tu
respuesta.

5. sElyorlirico tiene el mismo posicionamiento a lo largo del poema o hay un
cambio de perspectiva? Contesta con, por lo menos, 2 fragmentos del texto
que comprueben tu respuesta.

6. sCoémo te sentiste ante el poema? sQué sensaciones te provocde sPor

quée

/. Tras haber escuchado el poema, stus hipdtesis formuladas antes se confir

maron o no? Explicalo.

8. sCrees que es importante el tema del poema? sPor qué [no)?
POSIECTURA:

Q. Ve el video de la cancién “Brown Skin Girl’, de Beyoncé, poniendo aten-

cién solamente en las imdgenes. Después contesta, s3qué te parecié el video

de la cancién@ A partir de lo que viste, zsobre qué crees que frata? s Qué sen-
fimientos te provocdé sPor qué? Enlace de la cancién: https: //www.youtube.

com,/watch@v=vRFSOMYTC |
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10. Ve el video nuevamente, pero ahora con la lefra de la cancién traducida
al portugués. Tras escucharla, contesta: stus hipdtesis se confirmaron@ s Qué fe
parecio la letra? 3Estas de acverdo con lo que afirma? Explica tu respuesta.
Enlace de la cancién: hifps: //www.youtube.com,/waich@v=550ZIBeu 1 4c&
list=RD5SOZJBeu 1 4c&start_radio=18&rv=5507|Beu 1 4c&t=232

I'1. sQué relaciones puedes establecer entre la letra de la cancién de
Beyoncé y el poema de Victoria Santa Cruz8 Explicalo.

Entendemos que a proposta didética sugerida acima se alinha &
perspectiva do multiculturalismo critico, pois reconhece que a diferenga é uma
construg@o discursiva. Vemos isso como um aspecto positivo, uma vez que
tende a evitar a naturalizagdo ou a abordagem folclérica das identidades.
Esse alinhamento & evidente na maneira como as atividades apresentam
o poema "Me gritaron negra', de Victoria Santa Cruz. Ao propor um dié-
logo, a abordagem busca inicialmente relacionar o tema do poema com as
experiéncias vividas pelas criangas, como ilusirado nas questdes: "s Qué perso-
nalidades negras conoces? sCudntos profesores negros has tenido? sCudntos
alumnos negros hay en tu colegio? sCudntos amigos negros tienese".

Os questionamentos propostos incentivam os alunos a desenvolver
um leframento racial. No entanto, essas questdes ndo encorajam os esfu-
dantes a refletir sobre suas préprias identificagdes raciais. Dessa maneira,
alunos brancos e ndonegros podem ndo se reconhecer como racializados.
Contudo, existe uma acentuada atencdo nas interacdes desses alunos com
individuos negros nos enunciados mencionados, posicionando-os como obje-
tos de interesse e perpetuando a divisGo entre 'nés" e o " outro”.

Acreditamos que a dimensdo politica do poema pode ser atenuada
quando ndo instigamos o [auto]reconhecimento racial dos alunos durante o
préleitura. Isso porque tanto sujeitos negros podem optar pelo siléncio quanto
sujeitos brancos e nGonegros podem ndo se perceber como participantes e
beneficiarios de praticas racistas. Dito de outra forma, a exposicdo e a crifica
ao racismo estfrutural presentes no poema podem ser percebidas como algo
distante para todos os participantes do processo educacional. Para avancar-
mos em direcdo a uma abordagem educacional antirracista e critica infer/
multicultural e decolonial, é fundamental que confrontemos as relagdes de
poder fundamentadas em categorias discursivas como raga, género, sexo

Revista Educagtio em Questdo, Netal, v. 62, n. 72, p. 1-23, &-36055, abr./jun. 2024

O\ Revista

) Ed

ucagdo_

em Questdo

15


https://www.youtube.com/watch?v=5SOZJBeu14c&list=RD5SOZJBeu14c&start_radio=1&rv=5SOZJBeu14c&t=232
https://www.youtube.com/watch?v=5SOZJBeu14c&list=RD5SOZJBeu14c&start_radio=1&rv=5SOZJBeu14c&t=232

Artigo

/ \ Revista

[ ) Educacdo.
\_\ X em Questdo

16

Educacdo linguistica em espanhol com criancas: uma proposta de prética antirracista

efc. Isso é necessario para desmistificar as nogdes de diferenca e fomentar
oportunidades para estabelecer relagdes genvinamente equitativas.

Compreendemos que a intermediagdo pedagdgica proposta pelos
enunciados dos bolsistas, especialmente através do videoclipe "Brown Skin
Girl', da cantora negra norfe-americana Beyoncé, conduz a uma valorizagdo
rasa da diversidade. Em outras palavras, ndo reconhece o racismo como uma
quest@o presente e, menos ainda, como uma dinémica que molda relagcdes
de poder e afefo enfre os estudantes — sejam eles negros, brancos ou néo-
-negros —, por ela direfamente afefados ou beneficiados.

A construg@o dos enunciados sugere que a diferenca entre os estu-
danfes seja assimilada sem grandes questionamentos, fazendo com que a
discriminacdo e a violéncia enfrentadas pelo euirico paregam algo remoto,
como se "'ndo nos afetasse”. Essa abordagem pode perpetuar e atualizar privi
légios de raca e classe, colocando o individuo negro como o foco e também
como a solugdo para o racismo. Tal proposta negligenciaria a ideia de que
"[...] o racismo & um elemento estruturante de nossas relacdes sociais e de

nossas desigualdades” (Pereira; Lima, 2019, p. 3).

Sugerimos que elaboradores de materiais didéticos (seja em um
contexto editorial que abranja estudantes de diferentes regides, seja em um
confexto mais local e situado, em que cada docente prepara seus materiais
para grupos especificos) se reconhecam como individuos racializados e per
cebam a importéncia de questionar os privilégios, a branquitude e o poder
associados a esses materiais (Chalmers, 2005). Barry Troyna (1987) destaca
que a educacdo antirracista é uma maneira construtiva de abordar a racia-
lizacdo, argumentando que a raga e o racismo devem ser compreendidos
antes de serem combatidos. Daf a relevancia do letramento racial (Schucman,
2012) em ambientes educacionais. Ainda sobre essa questdo, cabe desto-
car que quatro dos oifo bolsistas que atuam no referido projeto se declararam
pardos(as) e trés, brancos(as), quando perguntados(as) sobre como se enten-
dem racialmente. Um dos bolsistas néo se posicionou.

Acreditamos que, ao desenvolver uma sequéncia didética centrada
no poema "Me gritaron negra' e ao ndo abordar a branquitude e o racismo
estrutural, podemos nd@o apenas incentivar uma compreensao superficial de
toleréncia, mas também promover uma énfase na ideia de “justica”. Segundo
Pinar (2016), essa primazia é problemética no contexto do multiculturalismo
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confempordneo, pois quando os educadores sGo movidos por um senso “sub-
jefivo e abstrato” de justica, eles podem focar excessivamente nas afitudes e
comportamentos dos estudantes, visando corrigir seus preconceitos. Isso pode
levar o uma abordagem pragmatica, '[...] reinstalando um instrumentalismo
que reduz alunos a pedes em uma batalha politica, ndo alunos de uma reali-
dade social que podem modificar enquanto frabalham para compreendé-la”
(Pinar, 2016, p. 1/1).

E imporfante pontuar que construimos nossa reflex@o até aqui base-
andonos na concepgdo de que, no processo leitor, os sentidos se constroem
na interacdo entre o leitor e o texto. Ou seja, os sentidos ndo sdo estaveis
ou dados previamente, mas dependem do tipo de interacdo entre os sujeitos
envolvidos nesse processo. Entram em jogo, portanto, as vivéncias de cada
leitor e os lugares sociais que ocupam. Seguindo essa perspectiva, os versos
"Y odié mis cabellos y mis labios gruesos /v miré apenada mi carne tostada
/Y retroced]", por exemplo, podem ser interpretados e percebidos de manei-
ras diferenfes com base na identificacdo racial de quem os 1&. Dessa forma,
acreditamos ser relevante abordar inicialmente a quest@o da construgdo das
identidades das criangas, para, entdo, explorar, nas atividades pedagogi-
cas, as complexidades das experiéncias raciais por elas vivenciadas.

Consideracoes finais

Ao concluir esta breve andlise das atividades desenvolvidas pelos
bolsistas de iniciagdo & docéncia do curso de Letras: Portugués,/Espanhol da
UER) na Oficina de Linguas Adicionais para Criancas (ICOMzinho), recorre-
mos &s reflexdes de Santos (2012) e percebemos aspectos positivos no que
tange & abordagem de textos literarios no ensino de espanhol como lingua
adicional.

Um deles diz respeito & representatividade da mulher negra latino-
-americana no processo educativo. Durante muito tempo, na histéria do
ensino de linguas, essa ndo era uma prioridade dentre os critérios de selecdo
dos textos que seriam usados em sala de aula. A escolha de textos criados
exclusivamente para enfocar determinadas esfruturas linguisticas ainda € uma
pratica comum, principalmente, no dmbito da educagé@o em linguas adicio-
nais com criangas. Por conseguinte, a opgdo do fexto de Victoria Santa Cruz
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dd sinais sobre a percepcdo dos licenciandos acerca da importéncia de
privilegiar textos que circulam socialmente e, por essa razdo, estabelecem
conexdes com a hisforicidade que os cerca.

As atividades, ao nosso ver, necessitam de um aprofundamento nas
questdes que envolvem a relagdo das criangas com a dimens@o émicoracial
do poema e com o modo como se percebem racialmente. Ou seja, pouco
se explora o processo de idenfificac@o racial e as subjetividades que dele
decorrem, embora esse ponto seja central no poema escolhido.

Deve-se reconhecer, contudo, um aspecto positivo na abordagem
do texto literario realizada pelos bolsistas e futuros professores de espanhol:
o poema ndo foi empregado meramente como suporte para ensinar vocabu-
lario de um campo seméntico especifico ou para infroduzir um componente
gramatical, algo que frequentemente acontece quando a literatura ¢ utilizada
em aulas de linguas adicionais para criancas. O fato de os bolsistas ndo
terem adotado essa abordagem mais convencional j& é visto por nés como
um progresso epistemolégico. Identificamos nas questdes uma afengdo &
dimensdo estética do fexto literdrio, ou seja, as subjetividades emergentes da
interacdo das criangas com o poema.

Concluise que o tema racial estd presente, indicando avangos nos
estudos anfirracistas na formacdo inicial de professores. No enfanto, um
exame mais minucioso das atividades diddticas revela uma exploragao limi-
tada da identificacdo racial dos estudantes e das subjefividades associadas
a esse processo. Assim, percebe-se que ainda é necessario expandir e apro-
fundar essa discussdo para alcancar desdobramentos mais efetivos em favor
de uma educagdo linguistica antirracista para criangas.

Julgamos relevante enfatizar nosso enfendimento sobre empodero-
mento como “[...] a alianca entre conscientizar-se criticamente e transformar
na pratica, algo contestador e revolucionério na sua esséncia” (Berth, 2019,
p. 21). Candau (2020) salienta que, em sua vis@o, ninguém d& empodera-
mento a outrem. Segundo ela, as iniciativas educativas deveriam impulsionar,
afravés da perspectiva intercultural critica, processos nos quais individuos e
agrupamentos sociais marginalizados passam a identificar a capacidade
infrinseca que possuem, abracando o vigor que os define como entidades e

profagonistas sociais, & semelhanca do que Victoria Santa Cruz realizou ao
afirmarse e exclamar: NEGRA SOY.
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Na posicé@o de docentes, ao produzirmos um material didético des-
tinado ao publico infantil, devemos refletir sobre algumas questdes cruciais:
Que perfil de estudante ou crianga almejamos formare Que concepgdes de
infancia e de crianca permeiam nosso trabalho pedagégico? Com que perfis
de criancas estamos trabalhando: brancas, pretas, pardas, indigenas, cis,
frans, de classes mais altas, médias ou mais baixas (além de muitos outros
questionamentos relevantes|2 E nosso dever combater a ideia falaciosa de
uma infancia/crianca universal, pois essa crianga/inféncia ndo tensionada
seré automaticamente lida como branca, de modo a promover um apago-
mento das moltiplas infGncias existentes na sociedade e a reiteracdo do
branco como norma.

Almejamos que este texto possa agucar o olhar para os materiais
didéticos do espanhol voliados para o piblico infantil, reconhecendo-os como
dispositivos de producdo de subjefividades. Afinal, “[...] & preciso, a partir da
compreens@o de que a subjetividade é constantemente produzida, lutar por
novos campos de possibilidades, inventando no cotidiano novos modos de
existéncia, novas relagdes consigo mesmo e com o mundo” (Soares; Miranda,
2009, p. 421). Estamos avangando, mas ainda ha um longo caminho a per-
correr. Continuemos comprometidos com uma formag&o docente antirracista
e decolonial.
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