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RESUMO

O artigo aborda a questéo dos tempos escolares. Reflete a respeito da
nog&o de tempo e do modo como esta € constituida histérica e cultural -
mente. Analisadiferentesformas pelas quais passou e tem passado o tem-
po escolar, suas diferentes configuracdes e significados.

Palavras-chave: tempos escolares, jornada escolar, ciclos de aprendiza-
gem.

ABSTRACT

This paper deals with school times. It offers areflection on timing notion
and in both ways it isunderstood - historically and culturally. It analyses
different ways schools have been submitted to and their consequent
meanings and configurations.

Key-words: school times, school load, learning cycles.

Talvez um dos maiores problemas nas discussdes sobre 0 tempo sgja o
uso rotineiro de suanocdo, aqual ocultagrandes questes ndo resolvidas, que
se escondem por trés das inquietagdes do homem sobre sua origem e sua
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finitude. Tanto as dificuldades de reflex8o quanto as tentativas de definicéo
do tempo refletem, até hoje, as davidas formuladas por SANTO AGOSTI-
NHO (1973, p. 17) “Que é, pois, o tempo? (...) Se ninguém mo perguntar, eu
sei; se 0 quiser explicar aquem me fizer a pergunta, jando sei.”

Como anogdo de tempo normal mente serve para determinar o antese o
depois de processos muito variados, os homens tém facilmente a impressao
de que o tempo existe, independentemente de qual quer seqiiéncia de referén-
ciaque tenha sido socialmente padronizada, ou de qualquer relagdo com pro-
cessos especificos construidos historicamente. Aquilo que a grande maioria
das pessoas chama de tempo pode ser indicado como o elemento comum a
uma diversidade de processos especificos que 0s homens procuram marcar
com a gjuda de rel6gios ou calendarios.

Segundo ELIAS (1998, p. 84), o “fetichismo do tempo” é reforgado na
percepcdo humana porque sua padronizagdo social inscreve-se na conscién-
ciaindividual, tdo mais solida e profundamente quanto mais a sociedade se
torna complexa e diferenciada, levando todos a se perguntarem continua e
incessantemente “Que horas s&0?’ ou “Que dia é hoje?’ As investigacOes
sobre o tempo tém sido constantes e muitos estudos modernos, de diversas
areas, tém buscado resgatar nos mitos a andlise da histéria da humanidade,
sob diferentes aspectos. A narragdo mitolégica envolve basicamente aconte-
cimentos supostos, relativos a épocas primordiais, ocorridos antes do
surgimento dos homens (historia dos deuses) ou com os “primeiros’ homens
(historia ancestral). O verdadeiro objeto do mito, contudo, ndo s&o os deuses
nem os ancestrais, mas a apresentacéo de um conjunto de ocorréncias fabulo-
sas com que se procura dar sentido ao mundo.

Algumas concepgdes mitol dgicas sobre o tempo podem exemplificar a
complexidade e a variedade das relactes de tempo utilizadas pela sociedade.
Na mitologia grega, segundo a apresentacdo de Homero, Zeus substitui, com
sua astlcia, Chronos,* deus do tempo, e passa, assim, ater um dominio sobre

1 Chrénos, que representa o tempo objetivo, cronol dgico, contado, aparece namitologia
como o deus grego que representa o tempo, incitado pela mée e ajudado pelos irméos, ostités,
castrou o pai (Urano, o céu), separando-o de suamae (Géiaou Gé, aterra), etornou-se o primei-
ro rei dos deuses. Seu reinado era ameagado pela profecia segundo a qual um dos seus filhos o
destronaria. Chrénos entdo devoravatodos os filhos que Ihe dava suamulher, Réia, até que esta
0 enganou e salvou Zeus. Este, quando cresceu, arrebatou o trono do pai e o expulsou do Olimpo,
banindo-o para o lugar do tormento. Segundo a interpretaco cléssica, Chrénos simbolizava o
tempo e por isso Zeus, ao derroté-lo, conferira, entdo, aimortalidade aos deuses. (Enciclopédia
Barsa,1999).
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as questdes temporais. O Sol, aLuae o Dia, bem como aNoite e 0 Sono? sdo
divindades mitol 6gicas responsaveis pela marcagéo do tempo, as quais auxi-
liam nainterpretacéo desses fendmenos danatureza. Esses fendmenos consti-
tuem, até hoje, os elementos cientificos para a medi¢do do tempo.

A histéria de Chronos criada para explicar a suposta evolucéo cultural
da humanidade, em relagdo ao tempo, é considerada de cardter mitico. 1sso
indica que o mito constitui uma realidade antropoldgica fundamental, pois
€ele ndo so representa uma explicacdo sobre as origens do homem e do mundo
em que vive, como traduz, por simbolos ricos de significados, 0 modo como
um povo ou civilizagdo entende e interpreta a existéncia.

Se uma das caracteristicas fundamentais do pensamento mitico € efeti-
vamente a aceitagdo acriticadas narrativas e explicacdes que ele produz, sera
entdo extremamente dificil que uma sociedade reconhega seus proprios mitos
como tais, poisisso significaria considera-los de um ponto devistacritico, de
forma que eles passariam a ser identificados como meraficgdo ou, se aceitos
como verdadeiros, tornar-se-iam valoresmorais, religiosos ou éticos. Em qual-
quer caso, existe umaresisténciaindividual e social a“desmascarar” o mito e
aconsidera-lo em seu carédter de linguagem simbdlica.

No entanto, a curiosidade do homem fez com que fossem feitas as dis-
tincBes entre os deuses e os elementos naturais. O mundo foi submetido ao
dominio humano, condi¢do imprescindivel para a dominagdo da natureza.
Dominada, o sujeito passaaidentificar-se com ela, reduzindo-a e classifican-
do-a como parte de si. Nesse processo, 0 tempo, enquanto elemento da natu-
reza, passa, entdo, a ser objetivado, esclarecido.

Com esse esclarecimento 0 homem foi se apoderando dos processos de
medicao (rel6gios, calendérios) e tornou-se prisioneiro desse tempo contado.
Hoje, parece inacreditédvel que em alguma época da histéria humana a guém
pudesseir trabal har, marcar um encontro, planejar suavida sem aconsciéncia
do tempo, sem a gjuda de um reldgio ou de um calendério. Como imaginar
gue um homem, como nés, sd que situado na era primitiva ou nas seguintes,
sem os saberes que temos hoje, fosse capaz de ligar os acontecimentos de seu

2 Como divindadessiderais, osgregos adotam Sol ou Hélios, que surge todas as manhas
do Oceano para conduzir o carro do sol, puxado por caval os que expelem fogo pelas narinas. E
irmao de Selene, deusa L ua, linda, de bragos brancos, com longas asas, que percorre o céu sobre
um carro paralevar suaplécidaluz aoshomens. O Diaéanunciado peladeusa Eos, representada
conduzindo o carro daluz, guiando os caval os, com umatochanaméo. A Noite, criatura primor-
dial, doma os deuses e os homens submetendo-os, com o auxilio do Sono, ao repouso e a
vigilia.(SISSA; DETIENNE, 1990, p. 60-61)
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cotidiano, como a caga, a noite, a morte, utilizando nog¢des de tempo ou de
causalidade mecénica? Os mitos eram suas representagdes. Até para umaor-
denacdo do mito, ha de se imaginar quanto esfor¢o intelectual foi necessario
para as sinteses realizadas. Foi dominando a natureza que os mitos foram
sendo substituidos. No entanto como afirmam HORKHEIMER e ADORNO
(1986, p. 24):

O mito converte-se em esclarecimento, e anaturezaem meraobjetividade.
O prego que os homens pagam pelo aumento de seu poder é aalienagdo
daguilo sobre o que exercem o poder. O esclarecimento comporta-se
com as coisas como o ditador se comportacom os homens. O homem de
ciéncia conhece as coisas na medida em que pode fazé-las. E assim que
seu em-si torna-se para-ele. Nesta metamorfose, a esséncia das coisas
revela-se como sempre amesma, como substrato da dominag&o.

A desmitol ogizac&o pel o esclarecimento, com adestrui¢&o dos deusese
simbolos, distinguindo-os dos elementos da natureza, fornece ao homem o
dominio desta. A natureza, objetivada, segundo HORKHEIMER e ADOR-
NO (1986, p. 25), precisaser dominada e, nesta dominagdo, anatureza passa
aser parte do homem, sem diferenciag&o, produzindo umanovaalienacdo. O
processo de esclarecimento foi sendo construido pelas necessidades sociais
do homem e sua vida comunitaria. O homem, tempo, relégio e calendério
passaram a seidentificar num mesmo processo, perdendo-se anogdo dacons-
trucdo do proprio esclarecimento, da separacdo entre sujeito e natureza.

Segundo ELIAS (1998, p. 99), anoc¢do de tempo utilizada nahumanida
de até poucos sécul os atras, serviapara determinar, de acordo com o antese o
depois, processos variados de experiéncias sociais. Eraa cronologia centrada
no homem e suas agdes que respondiam as necessidades humanas, a hora da
reza, do discurso, daplantacéo. Neste sentido, o tempo tinha o caréter deuma
instituicdo social, de uma instancia reguladora dos acontecimentos sociais,
de uma modalidade da experiéncia humana.

Os homens da sociedade atual, ainda conforme ELIAS, parecem esgue-
cer que a humanidade precisou aprender, sistematizar e dominar o tempo, e
eles, agora, necessitam de um processo |ongo para compreender este comple-
x0 simbdlico. Uma crianca da sociedade industrializada do século XX e sub-
metida aumaregulagéo temporal muito intensa, leva de sete anove anos para
aprender adizer as horas, isto é para saber ler e interpretar o complexo siste-
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ma simbdlico dos rel 6gios e calendarios para adaptar-se aele, além de gjustar
suasensibilidade e seu comportamento asregras por eleimpostas. A regulagdo
direta ou indireta dos dias e das noites, por meio de sinais de valor temporal
gue se léem neste ou naguel e instrumento, é uma evidéncia que esta fora de
dividas.

Asmarcas temporais, entretanto, nem sempre foram as mesmas. Obser-
va-se que o padrdo de tempo, apos |onga caminhada humana, foi sendo modi-
ficado, até que o dia solar® passou a ser uma medida universal. Adotou-se, a
partir da AssembléiaNacional da Franga (1789), métodos de medida que, ao
tomarem como base as dimensdes da Terra, acabaram com as ambiglidades e
regionalismos dos sistemas de medidas anteriormente utilizados. Enfim, uni-
formizou-se o tempo do mundo, padronizou-se o tempo social e 0s homens
foram enquadrados neste mundo temporal.

Apesar de delimitado e medido, as dlvidas sobre o tempo continuam.
PRIGOGINE (1988, p. 75), célebre cientista daatualidade, numa conferéncia
proferidaem Roma, em 1987, fez reflexfes sobre o inicio do tempo. O fisico
denunciou que, apesar dos avancos da ciéncia, ainda hé o atraso nas teorias
sobre o tempo em relacéo asimplicagdes das leis das estruturas dafisicae dos
principios de irreversibilidade, probabilidade e coeréncia nas medicles tem-
porais. Indicou que suspeita-se que 0 mundo ndo é feito de movimentos peri-
odicos simples, ndo é um conjunto de péndulos. Acrescentou, ainda, em seu
discurso: “N&o podemos prever o futuro da vida ou do universo... o futuro
permanece aberto... o tempo é criacdo”.

Em seu outro livro, Entre o tempo e a eternidade, PRIGOGINE (1992,
p. 151) fez seus questionamentos acerca o tempo do universo que, a partir de
teorias como a do Big Bang, o raio laser, a biogenética e os avangos da
informética e comunicagdo, tornam possivel provar ainstabilidade que suce-
de a uma situag&o que a precede, enfim, que o universo é resultado de uma
mudanca de fase em grande escala. Alguns anos mais tarde, no entanto,
PRIGOGINE (1996, p. 13) afirmou que, mesmo com as descobertas sobre o
ponto de partida e aidade de nosso universo, ndo ha provas sobre o tempo. O
tempo continua sem um inicio e provavel mente ndo tem fim.

3 O diasolar como intervalo entre duas passagens consecutivas do sol pela Terra, foi
redefinido até encontrar o segundo solar médio, definido como “1/86.400 do diasolar” e hoje,
com aexatidéo da ciénciamoderna, conforme os fundamentos da Fisica, ssgundo RAMALHO
etal.,“um segundo é aduracdo de 9.192.631.770 periodos daradiagéo correspondente atransi-
¢&o entre os dois nivei s hiperfinos do estado fundamental do &tomo decésio 133”. (RAMALHO
et al., 1998, p. 480)
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Se no campo das ciéncias exatas 0 tempo, apesar deinstituido, é aponta-
do como flexivel e incerto, no campo social e cultural, suas qualidades obje-
tivas bem como seus significados, conforme analisaHARVEY (1992, p. 207-
218), encontram-se em permanente mudanca, de acordo com o modo de pro-
duc&o ou formagdo social. A mensuragcdo do tempo € um signo do uso do
conhecimento para a obtencdo de riqueza e poder. Com o advento do capita-
lismo, os homens que se colocam como definidores das praticas produtivas,
dasformas de produgéo, do sentido do dinheiro, fixam, com o uso racional do
tempo, certas regras bésicas do jogo socia .*

A eficiéncia do capitalismo € medida pelo tempo da producéo, associa-
do ao tempo de circulagéo da troca, que produz o tempo de giro do capital.
Assim, quanto mais rdpidaarecuperacdo do capital posto em circulagéo, tan-
to maior € o lucro obtido. Impds-se, com o capitalismo, a disseminagdo, na
sociedade, do jargdo “time is money”. H& um incentivo onipresente para a
aceleracdo, por parte dos capitalistas, sobre o tempo de giro do capital, de
modo a promover umatendéncia social nadirecdo de tempos médios de giro
mais rapidos. O trabalhador entra nesse processo complexo de producéo arti-
culada com a organizagao temporal, que traz, na seqiiéncia, a aceleracdo do
ritmo dos processos econémicos e da vida social.

MARX (1983, p. 275) também demonstrou o controle daforcade traba-
Iho pela disciplina temporal imposta quando constatou a violenta expropria-
¢80 dos trabal hadores da | nglaterra Elizabetana, no momento em que o Esta-
do legislou 0 aumento da duragéo da jornada de trabalho.® O trabalhador é
obrigado a pautar seu préprio comportamento no tempo instituido pelo siste-
ma de producéo e pelo grupo aque pertence. Nesse processo, vive a*“ditadura
do reldgio” e éincapaz de perceber a construgdo histérica social do tempo.

5 No fordismo, por exemplo, um novo tipo de sociedade deveria ser construida a partir
do poder corporativo. Ao definir o dia de trabalho de oito horas a cinco délares, Ford entendia
que o trabal hador adquiriaadiscipling, aaltaprodutividade, masaém disso davaao trabal hador
arendae o tempo de lazer suficientes para o consumo dos produtos produzidos em massa e as
corporagdes ficavam interessadas em fabricarem quantidades cada vez maiores. (HARVEY,
1992, p. 122)

5 Em O capital e em Teorias da mais-valia, MARX, ao analisar “o valor pelo tempo de
trabalho”, aponta, nas lutas dos trabal hadores das manufaturas inglesas, para a necessidade da
limitag&o da jornada de trabalho, ao analisar a instauragdo, na fébrica de New-Lamark, de 10
horas didrias de trabalho. MARX indica a complexidade da lida com a questdo temporal, uma
vez que as condicoes de trabal ho nas fébricas e a exploragéo trazem como conseqiiénciaparao
operario 0 embrutecimento do corpo e 0 esvaziamento nos cérebros. O capitalista usurpa até o
tempo livre criado pelo operério paraasociedade. (MARX, 1983, p. 275)
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Neste fim de século, s8o comuns as manifestacfes do fim dos tempos,
ou do apressar das horas, da aceleragdo da roda do tempo, talvez pelailusio
miticade que se chegou ao fim de umaera e de que tudo precise ser retomado.
Os rel6gios que escorrem representados no famoso quadro “Persisténcia da
Memodria” (1931), de Salvador Dali, ilustram bem este sentimento e lembram
também o tempo viscoso referido no discurso pés-moderno. Nele, o tempo é
tempo exato e tempo solto a0 mesmo tempo.

Sobre esta questdo, ASSMANN (1998, p. 211) afirma que parte da hu-
manidade j& convive com o tempo dos bits exatos, como forma de expresséo
do dinheiro, dasidentificagdes, da escrita, do celular, dainternet, da TV digi-
tal, do DVD e, contudo, € um tempo no qual todas as fronteiras explodem.
Parece que o proprio avanco cientifico-tecnol dgico leva a humanidade a na-
vegar, surfar, flutuar.

No desvelamento sobre o tempo, observa-se uma crescente dualidade
danocéo temporal —otempo fisico e o tempo social. Nestadivisdo conceitual,
o tempo fisico pode ser indicado como aguele que seiniciasob o dominio de
Chronos e determina o ritmo e a contagem do tempo que guia o mundo em
dias, horas, minutos etc. e o tempo social — o Kairés,® que pode ser indicado
como o tempo vivido pelos homens, nem sempre coincidente com o tempo
cronoldgico. Dai, que seja possivel, construir tipologias do mesmo, fazer sua
historia e analisar suas inter-relagfes, reconstruir esta complexidade e
estratificada estrutura.

A idéiadetempo guardaem si faces contraditorias, tanto de um “tempo
intemporal” —abstrato, heterogéneo e infinito — quanto de um “tempo tempo-
ral” — concreto, homogéneo, continuo e regular. O tempo pode ser definido
também como Unico e singular ou multiplo e plural.

Haostemposindividuaise coletivaos, como também os*“temposciclicos’,
por exemplo, da infancia, do trabalho, da velhice, do lazer. Ha os tempos
institucionalizados e, dentre estes, encontra-se o tempo escolar.

Pensar em tempo escolar implica em defini-lo em sua especificidade,
em um tempo adjetivo, diferente de outros tempos.

Damesmaformaque a estruturagéo dada ao tempo na histriadahuma-
nidade, o tempo escolar passou por diferentes configuracdes e significadose,

6 Nogrego biblico, hadistinggo nitidaentre Chronos e Kair s, em que Karossignifica-
ria: tempo do Dom, hora da graga, da salvacdo; tempo propicio, dia da libertagdo; hora da
“visitagdo” ; momento em que “0 anjo passa’; diado Senhor; shabat; jubileu. Kairés representa
0 tempo subjetivo, vivencial. A jungdo de Chronos e Kairos é traduzida pelo poema biblico:
Tudo tem o seu tempo. (ASSMAN, 1998, p. 213)
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ainda apresenta, nos dias de hoje, uma arquitetura especificae diferenciadando
S0 em suaestruturainstitucional, nos diferentes paises, estados, cidades e esco-
las, como na efetivacdo deste tempo no &mago das préticas pedagdgicas. O
tempo escolar, além de trazer as marcas da sociedade, € um elemento préprio
dessa cultura que constitui o nticleo central das “ caixas pretas’ da educacao.

VINAO FRAGO (19983, p. 174) afirma que esta cultura escolar é
institucional e institucionalizada. Diz ele que a cultura escolar se produz no
seio de instituicOes docentes e de um sistema educativo, e € esta interagcdo
entre o ingtitucional, o organizativo e o cultural que precisa ser intensificada
nos estudos (estaria aqui 0 desvelamento da “caixa-preta’).

O tempo escolar é institucional, é organizativo e é fato cultural. Como
tal, resulta de uma construgao histérica. As principais caracteristicas do tem-
po escolar, a sua organizagdo, sua estrutura e suas préticas nos diferentes sis-
temas de ensino, implicam em diferentes defini¢des sobre a arquitetura tem-
poral da educacéo, as quais foram forjadas ao longo de muitos sécul os.

A visdo da prética educativa, da instituicdo escolar e da organizagdo
pedagdgica e tempora deste espaco vem sendo permeada por subordinactes
a ciéncia e a tecnologia, recheada de fetichismo em relagdo as imposicdes
civilizatérias na histéria da formacéo social do homem.

A idéade curso escolar, com seu principio e fim, ou a da semana como
unidade temporal da distribui¢do no tempo de contelidos, matérias e ativida-
des, isto é, de umadistribuicéo diferenciada paratodos os dias da semana, vai
surgindo aos poucos nas sociedades urbanas, evidenciando um amplo debate
educacional. Nesses debates, a discussdo sobre o tempo esta ligada aos pre-
ceitos sociais e religiosos, as exigéncias morais e civilizatorias, a um novo
comportamento social daeramoderna, as exigéncias do mundo industrializa-
do e, ainda, as questbes internas a escola, como o cumprimento das listagens
de conhecimentos necessarios a formagéo da crianca e do jovem.

Um dos debates ocorre no interior de um movimento social de raciona-
lizagdo do tempo, proprio das sociedades modernas, urbanas e industrializa-
das, que se estabeleceu neste Ultimo século. Essa nova mentalidade
racionalizadorarefletiu a composi¢ao de um vocabul ario pedagdgico com os
termos: método, ordem, sistema, mecanismo, engrenagem, técnica e método.
O controle do tempo, com a distribui¢éo diaria das disciplinas pelo periodo
de algumas horas em que 0 aluno passasse na escola, impds uma nova ordem
com uma légica pré-determinada, cronometrada, com um tempo artificial,
apropriado e ordenado pela razdo humana.

Dada a preméncia de escolarizagéo para o desenvolvimento industrial
e, portanto, a necessidade de dar acesso a uma escolaridade bésica para a
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maior parte da populacéo, e pela presséo da burguesia que emergia nos cen-
tros urbanos, escolas foram sendo construidas e, para dar vazéo a demanda e
as necessidades sociais e culturais, foram sendo instituidos na escola jorna-
das distintas, continuas ou ndo, com turnos de 2, 3 ou 4 horas de atividades
diarias.

Uma outra vertente do debate sobre o tempo escolar esta ligada as ne-
cessidades bioldgicas, respeitando os principios da Higiene e Saide. O
higienismo — que também pretendia a cientificidade e racionalidade do tem-
po e do trabalho — discutia aspectos que levassem em conta o esforco, afadi-
gae o bem-estar da crianga, bem como as condi¢des climéticas e o ambiente
escolar. Apontava-se para solugdes que alterariam a configuracéo temporal
das escolas como: aintroducgéo deférias, recreios, interval os, como também a
inclusdo de exercicios corporais e uma grade curricular que se apresentasse
como conveniente ao rendimento do auno.

Ja os debates do movimento da Escola Nova, com suas idéias sobre o
respeito, aliberdade e a espontanei dade da criancaresistiam em of erecer qua-
dros horérios rigidos, tendo como principio basico que a escola e seus horari-
0s estavam feitos para a crianga e ndo ao contrario. Propunha-se paratanto a
substituicdo de uma organizagao rigida, por outras técnicas, métodos e orde-
nacoes curriculares mais flexiveis, formando inclusive novas composicoes
temporais.

As discussdes pedagogicas também foram reforgando dois aspectos
determinantes da distribuicdo do tempo como, de um lado, a modificagéo do
leque de conhecimentos a serem ofertados que implicaram numa reviséo,
ampliagdo e ordenamento das disciplinas e, de outro, a utilizacdo de métodos
de ensino que exigiam dinamicas diferentes como € o caso dos métodos indi-
vidual, mituo e simultaneo,” que implicam em articular o atendimento indi-
vidual ou coletivo, em tarefas diferenciadas ou grupais.

O estudo de diferentes realidades educacionais vem nos mostrar a di-
versidade da distribuic&o desses tempos nas escolas. Quer decidido pelasim-

7 Segundo FARIA FILHO e VIDAL (2000), o método individual se constituiu com um
professor ensinando cada aluno individual mente em uma classe formada por vérios alunos. A
introdugdo do método mutuo, indicava a presenga de um Unico professor que poderiadar aulas
até para 1000 alunos, contando com o apoio de a unos-monitores, espaco e materiai s adequados.
O ensino simultaneo, por suavez, ou seja a utilizagdo do método misto, podia ser reconhecido
como as classes de alunos, divididas segundo um mesmo nivel de conhecimentos e idade dos
alunos, entregues a uma professora que propde tarefas col etivas, paraas quais cadaum, e todos
os alunos, devem executar uma mesma atividade a um sé tempo. (FARIA FILHO; VIDAL,
2000, p. 21-23)
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posi¢Bes do mundo moderno, capitalista, urbano-industrial, por questées ci-
entificas, de higienistas ou escolanovistas, quer por decisdes governamentais
e administrativas externas a escola, ligadas as decisdes politico-econdmicas
ou pelas proprias varidveis internas de organizacdo da escola, é certo que o
tempo escolar sempre foi diverso e plural.

No Brasil, o temado tempo dajornada escolar parao ensino fundamen-
tal, por exemplo, na maioria dos estados e municipios, se for estabelecida
uma média, preval ece no sentido de atender dois turnos, num total que varia
de 150 a 180 dias | etivos, seguindo alegislacéo até 1996. No entanto, dada a
caréncia de vagas e a pressdo pelo atendimento a demanda, € comum encon-
trar, ainda nessa década, escolas que atendem em trés, quatro ou até cinco
turnos diérios, com até aproximadamente duas horas de atendimento por dia.
Muitas criticas a estas politicas vém ocorrendo. Contraditoriamente a redu-
¢do da jornada e, especialmente a partir da década de 80, surgem programas
de extensdo da carga horéria para o atendimento integral, de jornada conti-
nua, de um sb turno, como as experiéncias dos CIEPs, Profic, Projeto Curumim,
ETls, CEls, CIACs e CAICs.2 Por meio de projetos e programas especificos,
0 poder publico vem adotando politicas educacionais que, alargam e reduzem
o0 tempo escolar de atendimento as criangas e aos adol escentes, especialmen-
te para aquel es tidos como em situagéo de risco.

A atual configuracdo legal do tempo escolar pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDB), aprovada em 1996, torna obrigatorio o
cumprimento das 800 horas efetivas de aulas por ano, 200 dias | etivos, esten-
dendo assim, apds muitos embates e discussoes, em mais 80 horas, corres-
pondentes a mais 20 dias, a duragdo do ano letivo. Acrescenta, ainda, um
artigo cujaintencdo indicaque“ serdo conjugados todos os esforgos obj etivando
aprogressao das redes publicas urbanas de ensino fundamental parao regime
de escolas detempo integral” (BRASIL, 1996, Lei 9394/96, art. 87, 8 5°, IX).

8 Desde a década de 80, inspirados nas idéias e concretizagdes de Anisio Teixeira,
sobre escola de tempo integral, tendo como model o a Escola Parque da Bahia, sdo implantados
programas e projetos especials de atendimento aos alunos em tempo integral, como o Centro
Integrado de Educacdo Publica - CIEPR, no Rio de Janeiro, o Programa de Formagao Integral a
Crianca — Profic, em Séo Paulo, a Escola de Tempo Integral — ETI, em Curitiba, o Projeto
Curumim, em Minas Gerais, o Centro de Educagéo Integral — CEI, em Curitiba, o Centro Inte-
grado de Apoio a Crianga - CIAC, convertidos em Centro de Atengdo Integral a Crianca e ao
Adolescente— CAIC, em nivel nacional, bem como outros programas em diferentes municipios
eestadosdo Brasil, todos com o objetivo dedar assisténciaamplaainfancia, além daescolarizacdo
fundamental.
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A polémicasobre aextensdo dajornada continuavivano Brasil. Muitos
professores alegam a necessidade de mais tempo para o desenvolvimento de
conteidos. Muitos pais reivindicam um atendimento ampliado, outros criti-
cam a obrigatoriedade de uma jornada tdo ampla. Na atual versdo, ainda ndo
aprovada, do Plano Nacional de Educacéo, anuncia-se aintencao de eliminar
aexisténcia nas escolas, de mais de dois turnos diurnos e um turno noturno e
deampliar ajornada escolar visando expandir a escolade tempo integral, que
abranjaum periodo de pelo menos sete horas didrias. A polémica, com certe-
za, continua.

As justificativas apontadas para 0s programas de extensdo da jornada
escolar, normalmente estdo vinculadas aos discursos de democratizagéo que
se voltam ao atendimento dos principais problemas da realidade social e eco-
ndémica do pais. Apontam para a necessidade de assistir criancas em condi-
¢Oes de extrema pobreza, pelos graves problemas davioléncia, acrescido pela
falta de espacos sociais e de um atendimento familiar pela necessidade de
trabalho dos pais, alegam a possibilidade de um atendimento educacional de
qualidade, no enfrentamento das questdes de abandono, reprovagdo e baixa
produtividade do sistema escolar.

Por outro lado, as reducdes de jornada (para mais de dois turnos de
atendimento) sdo apontadas como medidas extremas, precérias e provisirias
parasolucionar problemas de falta de vagas paraagarantiadaobrigatoriedade
escolar.

Ja areducdo da jornada das escolas ou centros de atendimento integral
(de jornada Unica, com um so turno, para dois turnos), como a ocorrida com
0s CIEPs, no Rio de Janeiro, éjustificada pelos altos custos desse atendimen-
to e pela falta de possibilidade de universalizagdo do atendimento integral a
todas as criangas da escola publica. Essas avaliagdes séo evidentemente reali-
zadas por faccdes politicas diferentes das que idealizaram e implantaram a
proposta.

O certo é que professores, alunos e a propria sociedade tém se tornado
reféns dessas politicas estruturais do sistema de ensino, assim como de pro-
postas que interferem diretamente na prética educacional, no trabalho direto
de sala de aula com os alunos, conforme se vera a seguir.

Com ainstitucionalizag&o daescolae 0 avanco tanto de teorias educaci-
onais como de outras ciéncias que déo suporte ao trabal ho pedagdgico, mais
questdes se pdem em relagdo aos tempos escolares, especialmente com as
propostas de novos métodos que levem em conta as caracteristicas do aluno,
respeitando o seu tempo de aprendizagem.

Discussdes sobre aimprodutividade do sistema educacional, com seus
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altos indices de fracasso,® desisténcias, baixa qualidade do ensino e altos gas-
tos com aeducagéo, sdo pautas discutidas desde o inicio do século, no Brasil.
Ja nas suas primeiras décadas propde-se a “promocdo automética’ (1919), a
“promocédo em massa’ (1921) e a“promogdo por idade” (1954)° como me-
didas para solucionar os graves problemas enfrentados. Recomendava-se a
urgénciade tais politicas para a universalizagdo das oportunidades de acesso
e permanéncia do aluno na escola, garantindo-Ihe aprendizagem efetiva e de
qualidade. Nessa época, ja se fazem criticas a essas formas de promog&o,
como também pede-se cautela naimplantacdo de tais politicas que deveriam
preparar com antecedéncia o “espirito” do professorado, a fim de obter sua
adesdo e precaver-se adotando medidas preliminares, sem as quais ndo se
lograria avangar no processo.™

O desafio essencial permanece nos debates educacionai s seguintes, acres-
centando-se, ainda, questdes ligadas as necessidades sociais e a atengédo aos
interesses e caracteristicas da crianga, uma vez que percebe-se que o tempo
estabelecido pelo sistema ou escola quase nunca coincide com o tempo de
aprendizagem dos alunos.

Assim, na década de 80, em pleno movimento de democratizacdo da
educagdo no pai's, novamente retoma-se a discussao e diversas Secretarias de
Educacdo, como também organismos e entidades de ensino e pesquisa, em-
penhados na reorganizacéo da escola publica, apontam como solugéo para a
evasdo e repeténcia, aflexibilizagdo do tempo e do espaco escolares. Questi-
onam asegmentacdo artificial do curriculo em séries, tratadas de modo estan-
gue, com alunos que, tendo avangado no processo de alfabetizacdo ao longo
da 1.2série, sBo obrigados a retornar a estaca zero com a repeténcia, num
flagrante desrespeito da escola pelo que ja aprenderam. (BARRETTO;
MITRULIS, 1999, p. 37)

S80 Paulo, Minas Gerais e Parand, a comegar do primeiro, so estados
que, apartir de 1980, encampam aidéia de dar nova 6tica para a organizacao
escolar, abandonando areprovacdo e a seriacdo, e propondo ciclos de apren-
dizagem. As justificativas para uma mudanca de organizacdo temporal de-
fendem que se 0 educando tivesse maior tempo para alfabetizar-se, ndo seria

9 O problemadarepeténciaé recorrente naeducacao brasileira, tendo seu indice oscilan-
do entre 60% e 50% nas estatisticas educacionais referentes a passagem da 1.2 paraa 2.2 série do
ensino fundamental durante 40 anos: de 1940 a1980. (BARRETO; MITRULIS, 1999, p. 28)

10 Ibid., p. 29.

11 Recomendacdes de ALMEIDA JUNIOR em Congresso de 1956 sobre: “ Repeténcia
ou promogao automética?’ (BARRETO; MITRULIS, 1999, p. 30)
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reprovado ou ndo se evadiriada escola. “Alargar” o tempo de alfabetizacéo,
redefinir contelidos e metodol ogias, modificar a prética, incluir periodos de
recuperacdo inclusive no contraturno, para obter avango cognitivo do auno,
sd0 medidas também apontadas como necessarias.

Na década de 90, as defesas de um ensino por ciclos continuam e sao
apontadas também como solugéo para os problemas escolares pela propria
LDB n° 9394/96, em seu artigo 32, 8§ 1° e 2°, que facultou aos diversos siste-
mas educacionais ainstitui¢&o de ciclos parao Ensino Fundamental, demons-
trando uma avaliagéo satisfatoria das propostas regionai s implantadas de for-
ma isolada.

No entanto, estudos recentes tém apontado para as deficiéncias naim-
plantagéo dos ciclos nas Ultimas décadas, como: 0 descaso e descompromisso
politico, a ata rotatividade e desmotivacdo dos professores, as insuficientes
intervencdes pedagdgi cas na escola, os registros de baixa qualidade do ensi-
no, ou ainda as resisténcias da propria cultura escolar.

A complexidade damudanca do tempo serial paraciclo recai sobreuma
cultura temporal consolidada por uma outra [6gica, |6gica esta incorporada
na cultura escolar hd mais de um século e que compreende o ensino seriado
como a Unicaorgani zagao possivel. Escolas, técnicos educacionais, professo-
res, pais e os proprios alunos convivem com estas contradicoes das |0gicas
temporais.

Embora legalizadas e implantadas tanto as propostas que organizam o
ensino por ciclos, como as de extensdo da jornada escolar, sabe-se que 0
enfrentamento de novos tempos e de novas praticas no ambito das escolas
ndo se da de forma linear. Nao ha desdobramentos mecanicos, previsiveis,
gue possam ser resumidos em aceitar ou ndo asreformas educacionais. Existe
uma cultura escolar construida que ndo se destréi, pelo menos imediatamen-
te, com aregulamentacéo e implantagéo das politicas publicas. Os profissio-
nais de educagdo tém explicita ou implicitamente suas crencas e opini0des,
além de estarem sujeitos as pressdes das ingtituicfes politicas, sociais e da
prépriainstituicdo escolar e seus mecanismos de coercao.

Todos estes elementos indicam que na escola se instalou um processo
onde as antigas estruturas de organizacdo escolar e do trabalho docente con-
vivem com as mais recentes. Essa convivéncia, no entanto, sugere conflitos
gue se expressam através da continuidade de algumas préticas j& consolida-
das, da acomodag&o e da implantagéo de outras.

Segundo SACRISTAN (1999, p. 88), politicas retéricas que pretendem
mudar a cultura pedagdgica com slogans simbdlicos e com estratégias super-
ficials fazem com que a prética escolar torne-se invulnerével e impermeavel

Educar, Curitiba, n. 17, p. 63-78. 2001. Editora da UFPR 13



FERREIRA, V. M. R;; ARCO-VERDE, Y. F. S Chrénos & Kairos...

a estas politicas de inovagéo.

Porém, esta mesma cultura escolar ndo € nem simples reprodutora de
politicas, nem refratéria & mudancas. A escola tem sua prépria identidade,
conta com espagos para discussdes e reel aborard as idéias dessas politicas de
inovacdo. Essa reelaboracéo se faz de acordo com suas vivéncias, com a ca-
minhada que jatem, utilizando o que os professores trazem de sua formagéo,
de suas necessidades e possibilidades, enfim, langando méo do que tem asua
volta, fazendo, como no dizer de LEVI-STRAUSS, uma “bricolage’ (apud
PERRENOUD, 1993, p. 47) entre o que |&, 0 que escuta, 0 gue assiste em
CUrsos, o que ja sabe, o que acredita ideol ogicamente etc.

Dar, porém, umanovaldgicaformal ao tempo escolar consolidado tem
evidenciado que ndo se alteram téo facilmente praticas incorporadas e habi-
tos profissionais. A prética pedag6gica na sala de aula ndo é a concretizagdo
de uma teoria, nem mesmo de regras de acdo ou receitas.(PERRENOUD,
1993, p. 40) Ainda, segundo PERRENOUD, determinados comportamentos
e atitudes dos professores em variadas situacdes da préti ca séo condicionados
por habitosindividuais, agOes repetitivas e mecanicas, resultantes davivéncia
de rotinas anteriores. Nessas situacfes da pratica, a atuagdo dos professores é
dirigida pelo habitus,*? conceito utilizado por BOURDIEU (apud
PERRENOUD, 1993, p. 39) para expressar um conjunto de esquemas que
permite conceber uma infinidade de préticas adaptadas a situagdes sempre
renovadas sem nunca se constituir em principios explicitos.

Passar do tempo institucional e social contado (Chrénos) naescolapara
0 tempo do aluno (Kairés) gera uma nova ordem, que ndo € o ordenamento
aprendido e apreendido pela maioria dos educadores, no entanto, conforme
foi indicado, ha um espago na escola para que se possa modificar hébitos
arraigados, rever tempos e praticas em uma nova organizacéo temporal .

Ao contrario, se € possivel aceitar que 0 homem dominou o tempo e 0
tempo o dominou, devemos afirmar que Chronos se transformou em ciéncia
e aprisionou Kairds no seu processo civilizatério? Estaria a escola irremedi-

12 BOURDIEU j& apontava para esta questdo afirmando que o habitus consiste em
“...sistemade disposi¢des duradouras e transferiveis, estruturas predispostas afuncionarem como
estruturantes, ou seja, como principios geradores e organizadores de préticas e de representa-
¢Oes que podem estar objetivamente adaptadas ao seu fim, sem supor abusca consciente defins
e 0 dominio expresso das operagles necessarias para acangé-los, objetivamente ‘reguladas’ e
‘regulares’, sem ser o produto daobediénciaaregrase, ao mesmo tempo, coletivamente orques-
tradas sem ser produto da ag&o organizadora de um diretor de orquestra.” (BOURDIEU, 1975,
p. 92)
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avel mente presa aos tempos que | he sdo dados? Estéo os tempos cronol 6gicos
da escola escravizando as préticas cotidianas? As novas formas de contar os
tempos na escola (ciclando, acelerando, aumentando ou diminuindo) estdo
levando em conta os tempos vividos (por alunos, professores, equipes peda-
gbgicas), ou novamente, e mesmo a seu pretexto, estdo enredando-se em ape-
nas mais um tempo formal, burocrético e administrativo?

ADORNO (1995, p. 122) aertou para o perigo da inversdo dos meios
pel osfins, especialmente no mundo moderno que produz pessoastecnol dgicas.
Os meios sdo fetichizados, porque os fins, que representam a vida humana
digna, encontram-se encobertos e desconectados da consciéncia das pessoas.

Nesse sentido, parece fundamental indagar: se o tempo contado pela
“inquestionavel ciéncia exata’ é hoje questionavel, relembrando que
PRIGOGINE anunciaque“ o tempo écriagdo”, poderiaaescolaousar romper
as amarras do tempo e redimensionar sua préatica? Parece-nos que o futuro da
escola e de seus tempos permanece aberto...
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