Os Flintstones e o preconceito na escola

The Flintstones and prejudice in school
TaniaMariaBaibich’
RESUMO

Em nosso pais, que é tido pelo “imaginério mundia” e por s mesmo,
como um paraiso de mesticagem, a hipocrisia do ndo questionamento su-
ficiente no que tange as diferencas que séo muitas, tem permitido a manu-
tencédo e o agravamento do siléncio quefalaafavor do preconceito. A ndo
pluralidade naeducacao é apenas umadas formas de preservagéo do grande
tapete da“ democraciaracial” que esconde a falta de democraciareal.
Este artigo, ao passear por entre os conceitos de alteridade e preconceito,
pretende convidar o leitor a reflexdo sobre a prética da negagéo do pre-
conceito no ambito da escola e suas conseqiiéncias funestas para a manu-
tencdo do mesmo no tecido social.

Com o intuito de ilustrar as consideragdes acerca do processo de “varre-
dura para debaixo do tapete” utilizado na maioria dos espacos de sociali-
zagd0 em nossa sociedade e ndo menos notadamente nas escolas, busca,
mediante entrevista com alguns professores de uma escola publica do
Estado do Parana, dados paramelhor diagnosticar a atitude da escolabem
como a dos professores no que tange ao reconhecimento da existénciaa
profilaxia e/ou o tratamento do preconceito.

As andlises indicam que a escola, mesmo a que se pretende voltada a
convivéncia entre os diferentes, enfrenta, além dos inimigos j& conheci-
dos, a grande e aparentemente intransponivel barreira da negacéo que,
deliberadamente ou ndo, promove a manutengdo do estado de preconcei-
to bem como da geracdo de individuos preconceituosos.
Palavras-chaves: Preconceito, ateridade, escola.
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ABSTRACT

In our country, that is seen by the “global imaginary” and by itself as a
paradise of the crossing of races, the hypocrisy of the not enough
guestioning about the differences, that are a few, has allowed for the
maintenance and the aggravating of the silence that speaks in favour of
prejudice. The lack of plurality in education is only one of the forms of
preservation of thebig carpet of the“racial democracy” that hidesthelack
of real democracy.

This paper, while going through the concepts of alterity and prejudice,
intends to invite the reader to reflect about the practice of the prejudice
negation in the school space and its regrettable consequences to its
maintenance in the social web.

Aiming at illustrating the considerations about the process of “ sweeping
to under the carpet” using most of the socialising spaces in our society
and, not less notably, in the schools, searches, by means of someinterviews
with teachers of aPublic School of Parana State, datato allow for abetter
diagnostic of the school attitude, as well as of the teachers’ in respect to
the acknowledge of the existence, to the profilaxes and/or the treatment of
the prejudice.

The analyses indicate that the school, even when it is intended to be
orientated to the coexistence of the different, faces, apart from the enemies
aready known, the big and apparently non transposed barrier of the
negation that, deliberately or not, promotes the maintenance of the state
of prejudice aswell as the generation of prejudiced individuals.
Key-words: Ethics, prejudice, education.

A celeuma sobre averdadeira data de inicio do |11 milénio, seem janei-
ro de 2000 ou de 2001, que nos perseguiu durante no minimo dois anos, pare-
ceter se esgotado. O |11 milénio comegou, efetivamente, em 11 de setembro
ultimo, com o desabamento das “ Torres de Babel do século XX”. O atenta-
doterrorista que matou, sem deixar resquicios, bem mais do que os 3.900 mil
homens e mulheres de todos os niveis sociai's, de todas as religides, de todas
as etnias que a nefasta contabilidade do desastre computou, matou, principal -
mente, toda e qualquer possibilidade da humanidade ndo mais pensar as con-
sequiéncias que aintoleréncia a diferenca € capaz de produzir.

Nestes tempos em que, cada vez mais, os homens eram definidos como
forca de trabalho, poder de compra ou consumidores e desta feita, transfor-
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mados pela globalizagdo (aqueles que ndo marginalizados do consumo)
em “cidaddos do mesmo mundo” quase era possivel viver a ilusdo de que
0 comércio fosse nossa pétria. A derrubada do “Centro Mundia do Co-
mércio,” por parte daqueles que exaltam nossas diferencas como fés
irredutiveis e inconciliaveis, que nos faz “iguais’ como agentes econdmi-
cos, simboliza que esses escombros, para mais além de si, sdo 0s escom-
bros de nossas politicas, ou da auséncia delas, voltadas para a diversidade
e para a Paz.!

Um dos valores tomados como “principio” pela civilizacgo ocidental
pos-genocidio e do qual sefalamuito, é o da aceitacéo das diferencas. Teori-
camente, estamos todos de acordo; sabemos como agir de forma “politica-
mente correta’ quando perante a possibilidade de critica e, na intimidade,
exercer todo Nnosso preconceito.

Em nosso pais, que étido pelo imaginario mundial e por s mesmo como
um paraiso de mesticagem, a hipocrisia do ndo questionamento suficiente no
gue tange as diferencas, que sdo muitas, tem permitido a manutencdo e o
agravamento do siléncio quefalaem favor do preconceito. A ndo-pluralidade
na educacdo é apenas uma das formas de preservacéo do grande tapete da
“democraciaracial” que esconde afalta de democraciareal.

A sintese dosindicadores sociais dadécadade 90, divulgadaem 4 de abril
de 2001 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, colocaem perspec-
tivao status do pais como umadas nagdes maisinjustas do planeta. Par e passo
com amanutencdo do fosso que separa 0s mais ricos dos mais pobres (14% da
rendafica com os 50% mais pobres, enquanto 13,1% darendafica com os 1%
mais ricos), mantém-se as desigualdades regionais, as relativas aos homens e
mulheres e as entre brancos e negros (incluidos ai também os pardos).

No Brasil, pais no qual apenas 5,4% da populagdo afirma que € negra,
enguanto 54% se declaram brancos e 39,9%, pardos,? segundo estes mesmos
dados, o analfabetismo cresce com a pigmentacéo da pele: ndo sabem ler
8,3% dos brancos, 19,6% dos pardos e 21% dos negros. Negros e pardos re-
presentam 45% da populagdo, mas sdo 64% dos pobres e 69% dos indigentes
do pais. Ao cruzar dados de educagdo e renda no pais é possivel comprovar,
gue dentre a populagdo economicamente ativa, 0s negros tém, em relacdo aos

1 Tornar estaexpressdo maiUscul a, parece, mais que nunca, o caminho que, como educa-
dores, devemosindicar.

2 Em pesquisarealizadapelo IBGE em 1998, naqual os proprios entrevistados se atribu-
fam uma cor, apareceram 143 designagdes, como canela, sarard, cabo verde, marrom e chocola-
te. (Folha de Sao Paulo, 22 out. 2001).
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brancos, menos da metade de anos de estudo e ganham menos da metade
do que os brancos ganham.

Apesar do grito das estatisticas, das pesquisas universitarias e das evi-
déncias cotidianas, o pais considera-se livre de preconceitos e trata a situa-
¢80 como se a mesma ndo constituisse um problema. O que ocorre,
notadamente, € uma atitude de ocultamento, de forma a encobrir a realidade.
O uso da palavra“moreno” parareferir-se a negros ou o fato de grande parte
da populacéo negra autodenominar-se “pardo” para fins de pesquisa
populacional, sdo claros exempl os deste fendmeno t&o contraditorio de nossa
incdmoda relacéo com a existéncia do preconceito.®

A educacdo, condicdo privilegiada de transmissdo da cultura, tem en-
frentado de forma in6cua os conflitos e os processos de dominagdo, quer se-
jam eles de cunho de diferencas de classe, quer sgjam baseados em etnias,
sexo, religido, regionalidade, ou em outros fatores. A escola, acreditando no
mito da mesticagem, funciona como estufa para o crescimento e a manuten-
¢80 do processo de exclusio dosdiferentes. E imperioso, disse-nos, aos berros,
o horror do 11 de setembro, encontrar a caixa preta de nossa histéria de vio-
Iéncia. E urgente que sejamos capazes de dissecé-la e, olhando de frente para
ela, assumir a responsabilidade tanto por Nossos pensamentos, quanto por
NOSS0S sentimentos e nossas agdes, inclusive, e muito especialmente, aquelas
tidas como “politicamente incorretas’.

Esseartigo, ao passear por entre 0s conceitos de alteridade e preconceito,
sustentado em andlises preliminares de dados empiricos, pretende convidar o
leitor areflexdo sobre a prética da negacdo do preconceito no ambito da escola
e suas conseqiiéncias funestas para a manutengdo do mesmo no tecido socid.

3 Apesar do fato de que desde 1989 a discriminacdo racial passou a ser considerada
crime, ha hoje no Brasil menos de 150 processos por crime de racismo, segundo levantamento
do Ministério das Relagdes Exteriores feito para a 3% Conferéncia da ONU contra o racismo,
realizadana Africado Sul em setembro Gltimo.

4 Segundo RosemBeRG (2001), adesigual dade entre ragas no desempenho escolar € devi-
datanto a fatores socioecondmicos quanto ao que chamade “pessimismo racia”, que significa
descrenca na possibilidade de sucesso do aluno de ascendéncia negra. Para a pesquisadora, “a
crianga negra é considerada, de antem&o, o candidato mais provavel a repeténcia por todo o
aparato educacional — do professor ao diretor e ao secretario de Educagdo.” (Folha de SAo
Paulo, 22 out. 2001).
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Da alteridade®

As diferengas culturais constituem a maior parte dos motivos da
alteridade. Desde sempre 0s povos tém considerado a s mesmos como “o
povo” e aos demais como “0s outros’: 0s gregos e 0s babaroi, osjudeus e os
goyim, 0s japoneses e 0s gaijin.

Pierre Clastres, antropologo francés que conviveu muito tempo com
tribos indigenas sul-americanas, mencionao fato de freqlientemente os mem-
bros dessas tribos designarem a s mesmos com um vocabulo que em sua
lingua era sinnimo de “o0s homens® e reservarem para seus congéneres de
tribos vizinhas termos como “ovos de piolho”, “ subhomens” ou equivalentes
com vaor pgorativo. (VIRAR, 1998, p. 173).

Para a formag&o e para a subsisténcia da unidade grupal, a necessidade
do sentimento de “iniminizagcdo” em relacdo aqueles que estéo forado grupo
constitui 0 arcabougo da estrutura do estrangeiro. E na afirmagéo da diferen-
caque aidentidade finca suas estacas mais primitivas, demarcando fronteiras
de estrutura animica.

Aindaque historicamente sempre tenhahavido estrangeiros, so asnagoes
modernas que puseram em praticaa segregacao, termo quevemdo latim
e que quer dizer separar do rebanho. A partir do século XVI segregare
passou asignificar o ato pelo qual se separavam as popul agdes brancas
das de cor, ou sgja, passou a significar o apartheid. Com a Segunda
Guerra Mundia tornou-se um fendmeno de civilizagdo, um sintoma
social. Foi o totalitarismo moderno que mostrou até onde podeir o humano
guando se acirram as questdes de diferencas, que mostrou que a
segregagdo, que existe em toda sociedade, pode chegar — como alias
chegou —anegar apropriacondicéo de humano ao outro, reduzindo-o a
um simples nimero tatuado no brago [...] (KoLTal, 1998, p. 108)

O outro, o estrangeiro (do latim extraneous: vindo de fora), a partir do
Império Romano passa a representar uma categoria politica e a ser definido

5 Paramaioresdados sobre alteridade vide BAIBICH, T. M. Fronteiras daidentidade: o
auto-odio tropical . Curitiba: Moinho do Verbo, 2001.
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enquanto ndo-familiar praticamente em todos os idiomas. No sentido de
reafirmar a identidade e a pertenca a seu grupo sdo atribuidas ao outro
(alter) caracteristicas, também grupais, supergeneralizadas sobre seu com-
portamento ou constituicdo. Estas caracteristicas s8o comumente negati-
vas e, quando “positivas’, carregam consigo uma avaliagdo negativa: ndo
ha muita diferenca entre dizer que os judeus mostram uma forte solidarie-
dade grupal e acusa-los de serem um grupo que funciona como se fosse
uma “méfia’. Como afirma Sampson (1999, p. 14), o preconceito pode ser
considerado primariamente injustificado, por envolver uma generalizagdo
incorreta, tratando individuos em termos de membros de seu grupo, ao
invés de referir-se a eles como individuos Unicos, como realmente sdo.

A categoriasociopoliticaque o estrangeiro ocupao fixanumaalteridade
que implica, necessariamente, uma exclusdo. [...] Até o século XIV era
chamado estrangeiro, em francés, aquilo que era incompreensivel ou
forado comum. So posteriormente surgiu o substantivo que se refere a
um “fora’, de conotagdo politica. No inglés do século XVI a palavra
strange diziarespeito amulher adlltera e ao ndo-familiar, aalguém que
afamiliando reconhece; sd no século XV 111 passaareferir-seaalguém
vindo de outro pais, de abroad. Em alemé&o, a palavra fremd designa,
antes de mais nada, o ndo-familiar. A estrangeirice aparece bem mais
tarde, para se tornar no aleméo moderno ausslander.

Desse modo, parece existir nagrande maioriadas|inguas européias num
momento no qual o ndo-familiar se transforma em conceito politico, a partir
do qual, no mundo moderno, surgira o discurso racista, fruto do discurso da
ciéncia. (KoLTal, 2000, p. 23).

A funcéo de depositério de aspectos tidos como indesgjdveis, funcéo
estaquelibera“osmesmos’ de qual quer méculanasuacondicao de pureza, €
talvez um dos mais significativos sentidos da alteridade: torna-se desejavel a
identificagdo com aqueles que compdem o grupo dos bons, dos justos, dos
capazes, dos idénticos.

Dessa maneira, € possivel conceber que a pertenca a um determinado
grupo étnico, além de pressupor aidentificagdo com um conjunto de signifi-
cacOes transmitidas pelos agentes sociais apropriados (considerando o pro-
cesso de identificagdo como um processo inconsciente), pressupde também a
ndo-identificagdo com os outros, tidos como plenos de caracteristicas
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indesgjadas. Tornar-se idéntico &, portanto, um fenémeno que contém si-
multaneamente a afirmagdo de si e a recusa do outro. As caracteristicas
negativas atribuidas ao outro residem no imaginério daquele que as atribui,
exercendo a funcdo de valvula de escape para a violéncia interna e mesmo
para angUstias psicoticas, tal como a histéria tem demonstrado.

O falseamento darealidade, levado a efeito pelo individuo preconceituoso,
como forma de defesa de ameagas imagindrias, utiliza, para sua justificagéo e
fortalecimento, de esteredtipos proporcionados pela cultura. Dessaforma, como
no dizer de CrocHik (1997, p. 18), 0 esteredtipo € um produto predominantemen-
te cultural, mas que se rel aciona diretamente com mecanismos psiquicos infantis.

O preconceito: sintoma social

A questéo do preconceito® &, portanto, uma questdo de cunho eminente-
mente afeito a Psicologia Social, na medida em que trata de um fendmeno
gue se manifesta como um sintoma, mas cujas formas e contetdos perten-
cem acultura. E um fendmeno intergrupal, envolvendo as formas pelas quais
individuos de um grupo lidam com agueles de outro grupo. Dai que tanto a
Psicandlise quanto a Antropologia, a Sociologia e a Psicologia Social ocu-
pam-se da andlise, da compreensdo e da busca de alternativas paralidar com
as origens, as formas de manifestacéo, as predisposi¢des, as relacdes entre 0
objeto vitima do preconceito e as leis do funcionamento psiquico e as possi-
veis profilaxias desse fendbmeno.

De acordo com Jahoda; Ackerman (1969, p. 26-27), em sentido restrito,

6 “Do Latim prae, antes, judicium, julgamento, pode ser definido como crencas e valo-
res apreendidos, que conduz um individuo, ou grupo de individuos, a ser contra membros de
grupos previamente aexperiéncias atuais com estes grupos. [ ...] Estas generalizagdes sdo, inva-
riavelmente, derivadas de informagdes incorretas ou incompletas sobre o outro grupo. [...] Aos
individuos do grupo vitimado preconceito é negado o direito de serem reconhecidos e tratados
como individuos com caracteristicasindividuais.” (CAsHmoRrg, 1996) [traduggo daautora). “ Pre-
conceito é definido como umainjustificada, usualmente negativaatitude dirigidaaoutros devi-
do suacategoriasocia ou suacondi¢éo de pertencaaum grupo.” (Sampson, 1999, p. 15) [tradu-
Gao da autora].
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0 “preconceito” deve ser distinguido do pré-conceito e do pensar
estereotipado. Representa uma subcategoria do pré-conceito, apoia-se
no pensar estereotipado, sem confundir-se com um ou com outro. Do
ponto de vista psicoldgico é[...] umaatitude de hostilidade nas rel ages
interpessoais, dirigida contra um grupo inteiro ou contra os individuos
pertencentesaele, e que preenche umafuncdo irracional definidadentro
da personalidade. Dai se depreende que a verdadeira motivacdo do
preconceito ndo surge das qualidades reais do grupo contra o qual se
dirige. [...] SO cabe falar em preconceito no caso em que (as crengas e
afirmagdes estereoti padas empregadas contra o outro sejam consideradas)
como racionalizagdo de uma hostilidade irracional enraizada em sua
personalidade.”

Freud desenvolveu, em Psicologia das massas e analise do eu (1973a,
p. 2583-2584), importante conceito, cuja tese foi lancada desde O tabu da
virgindade, que € o do narcisismo das pequenas diferencas, que subsidia a
compreensdo da hostilidade ao “ diferente”.

Segundo o testemunho da psicandlise, quase todo relacionamento afetivo
intimo [...] contém um fundo de sentimentos negativos e hostis, que sb
escapam da percepcao devido ao recalque. [...] A mesma coisaacontece
guando os homens se relinem em unidades maiores. [...]

Nas aversdes e repul sas que se manifestam de modo aparente em rel acéo
a0s estrangeiros, podemos reconhecer a expressdo de um amor de si, de
um narcisismo, que aspiraase afirmar e se comportacomo seaexisténcia
de umadistanciaem relagdo as formagdes individuais que desenvolveu
acarretasse uma critica dessas e uma necessidade de remanej&-las.

Assim, segundo KoLtal (2000, p. 95), “ baseada no narcisismo, constan-
temente alimentada por ele e remetendo mais profundamente ao desamparo
infantil, aintolerancia assimila estrangeiro a hostil.”

7 O trabalho de ambos os autores, Distirbios emocionais e anti-semitismo, que preten-
deu demonstrar que o anti-semitismo é um preconceito neste Ultimo sentido, teve sua hipotese
plenamente confirmada.
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Em O mal-estar na civilizag8o, Freup (1973b, p. 3017) trata tanto da
universalidade da hostilidade dos homens uns em relagdo aos outros quanto
da crueldade inerente ao ser humano. Ai, Freud defende a tese de que a
“fraternidade esta fundada sobre a segregacéo, 0 amor do semel hante no 6dio
do diferente; a ponto de a sociedade que se quer fundada no amor desembo-
car, necessariamente, em seu oposto que é aintolerancia.” (KoLtai, 2000, p.
39). O inimigo, o estrangeiro, passa, dessa forma, a compor 0 papel necessa-
rio para a consecucéo da unidade do grupo.

Nainterpretacdo de Levinas, ao tratar do papel que afilosofia ocidental
confere ao outro, terminando por reduzi-lo aum outro eu, fica evidenciado o
insuportével que é admitir a diferenca:

... afilosofiaocidental coincide com o desvelamento do Outro, |lAonde o
Outro, ao se manifestar como ser, perde sua alteridade. A filosofia esta
impregnada, desde suainfancia, por umhorror do Outro que permanece
Outro, por umainsuperavel alergia. (Levinas apud KoLTal, 2000, p. 61)
[grifo meu].

A formacao do preconceito, além de conter em si a necessidade de tor-
nar-se distinto do outro e de servir de ancora para a violéncia, parece, prefe-
rencialmente, ocorrer em tenrainfanciaem familias com condutas disciplina-
resrigidas. Segundo Aporno (1994), o preconceito € umaherangcada “ perso-
nalidade autoritérid’ .2 Quando criancga, o sujeito com este tipo de personali-
dade erainseguro, dependente, medroso e inconscientemente hostil comrela-
¢80 aos pais. Quando adulto, possui uma grande raiva reprimida — devido a
suainseguranca bésica—, manifestada no deslocamento agressivo contra gru-
pos minoritarios e/ou pouco poderosos. Ao mesmo tempo, o individuo man-

8 De acordo com Crochik, “sem desconsiderar o peso preponderante dos fatores objeti-
vos, relacionados as esferas politica, econdmicae cultural, (os estudos de Aporno et al. (1965)
ede AckerMAN; JAHODA (1969)] entenderam que era necessario compreender os fatores subjeti-
vos presentes no fendmeno do preconceito, poisisso poderiacontribuir paraminimizar aviolén-
ciae adestruicdo presentes, através de politicas educacionais preventivas ou restauradoras en-
quanto a sociedade nas suas condi¢des objetivas, isto &, politicas e econdmicas, ndo puder ser
aterada.” (1997, p. 55-56).
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tém uma atitude respeitosa e obediente em relacéo a autoridade. Muitos tém
apontado o preconceito como uma matéria de aprendizagem: as pessoas Sim-
plesmente assimilam preconceitos contragrupos de quem seidentificam (pais
ou pares, em geral). Dal por que se preservam de uma geracao a outra.

Escola, o espaco comum dereflex&o sobre a agdo propria: sonho ou
realidade?

Pensar nossa agdo docente, de maneira sistemética e permanente, faz
sentido quando contextualizada e definida a escola que queremos, isto €, a
Escola que alicerce uma sociedade que nuncamais permitaabarbérie: “ Todo
0 debate sobre parémetros educacionais é nulo e indiferente em face deste -
gue Auschwitz ndo serepita.” (Aborno, 1994) Paratanto, além de pensar no
futuro, é preciso exorcizar feridas de um passado de escravidao® e de um
presente globalizado no qual alguns se conectam a internet enquanto outros
ndo tém acesso a rede de esgotos (BaisicH, 1995).

Algumas premissas acerca do aprender e do ensinar tém sido propos-
tas, no ambito da literatura, para que esta “Escola que ndo permita que
Auschwitz serepita” possaser construida. Destacamos aqui apenas algumas
destas concepgdes. Fazemos desta forma, muito mais no intuito de sublinhar
gue, ainda que possamos saber o que é uma sociedade justa e que no discurso
dificilmente alguém admita lutar contra isto, nossa prética ndo parece
corresponder aestas convicoes e aestesanseios. Umadistanciaimensaentre
“intencdo e gesto” existe entre a escola do “dever-ser” e a escola que “€".
Sendo, vejamos.

a)  ensinarinexiste sem aprender evice-versa, efoi aprendendo social men-
te que, historicamente, homens e mulheres descobriram que era possi-
vel ensinar;

9 Estudo de Flavia Rosemberg, da Fundag&o Carlos Chagas, mostra que das criangas de
sete anos ou mais que ainda estdo na pré-escola, 63,5% sao negras ou pardas, enquanto 36,5%
s30 brancas. Segundo a pesquisadora, aretengdo de alunos negros e pardos também é maior no
ensino fundamental. (Folha de Sao Paulo, 22 out. 2001).
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b) o0s homens sdo seres programados, mas para aprender. E como diz
Paulo Freire, quanto mais criticamente se exerca a capaci dade de apren-
der tanto mais se constroi e desenvolve a*“ curiosidade epistemol 6gica’,
sem a qual ndo alcancamos o conhecimento cabal do objeto;

c) “apedagogiaque se constitui a partir do boicote preconceituoso arela-
¢do grupal, a palavrado auno, a agdo criativa € uma pedagogia da de-
pendéncia, da subserviéncia. Uma pedagogia que suprime a liberdade
no ponto de partida sd pode colher aignorancia no ponto de chegada.”
(BECKER, 1993);

d) éprecisoque o professor passe a pensar 0 seu pensamento e conhecer 0
seu conhecimento. O desvelamento da epistemol ogia subjacente a acéo
docente € caminho obrigatdrio para a transformagéo da escola hoje;

€) faz-se necessario romper com o discurso da Pedagogia que serve, em
realidade, de méscara para a manutengéo do status quo de uma escola
gue funciona como maguina de producdo de sujeitos obedientes e Uteis:
“E nisto, tenha o regulamento que tiver, pertenca a esta ou agquela enti-
dade mantenedora, a escola é sempre igual asi mesma e se repete nas
geografias diversas, nas histérias, nos niveis multiplos que desdobra,
desdobrando-se e aos seus atos e efeitos.” (BELTRAO, 1997, 1998)

No @mbito de nossas discussdes académicas, temos delimitada a gene-
ralidade da escola que pretendemaos, cujo horizonte da Paz e da constitui¢éo
de sujeitos autdbnomos, intelectual e moralmente, tem sido sobejamente res-
saltado. Da mesma forma, professores e profissionais da educagdo em geral
reconhecem alguns fendmenos que, em seu entendimento, concorrem para a
multideterminacdo dan&o-efetivacéo desta“ Escolado desgjo”. Algumasdes-
tas questBes, entendidas como préprias do momento, sdo caracterizadas como
fundamentais para justificar as dificuldades da escola hoje, e apareceram de
maneira recorrente para justifica-la enquanto tal. Dentre elas, hd as que nos
pareceram de relevancia especial: a que tange a alteridade e a autonomiae a
gue se refere ao papel da escola perante um tempo no qual a familia ja ndo
cumpre mais papéis até entdo de sua responsabilidade.

O assunto das diferencas e da identidade surge como algo que se faz
cadavez mais necessario desenvolver, mas que encontrasignificativas barrei -
ras. A importancia de permitir que o conflito passe ater espago, paraque as
diferencas se cologuem e sgja possivel lidar com a condicéo de enxergar a
realidade de diversos pontos de vista, também constitui ténica deste tipo de
consideracdo. O conflito, visto como estopim da reflexdo conjunta e da
reelaboracdo daagdo, € consensual enquanto ponto de vista conceitual, entre-

Educar, Curitiba, n. 19, p. 111-129. 2002. Editora da UFPR 121



BAIBICH, T. M. Os Flintstones e o preconceito na escola

tanto, a dificuldade para que isto se configure na prética também €&, via de
regra, levantada.

De forma bastante geral, é possivel constatarmos que no nivel do dis-
curso a escola jareconhece aimportancia do significado do pensar sobre s,
sobre sua acdo e sobre 0 outro, para poder transformar. A questdo nevrélgica
reside nos obstaculos que se impdem para gque esta concepcao possa se es-
praiar, como atitudes, para os reais espagos de a¢&o docente dos profissionais
envolvidos na arte de ensinar.

Da distancia entre intencéo e gesto

Comointuito deilustrar asreflexdes acerca do processo de“varredu-
ra para debaixo do tapete”, ou técnica Fred Flintstone,* utilizado namaioria
dos espacos de socializagdo em nossa sociedade e, ndo menos notadamente,
nas escolas, busgquei, mediante entrevista com alguns professores de uma es-
colapublicado estado do Parana, dados para melhor diagnosticar aatitude da
escola, bem como a dos professores, no gue tange ao reconhecimento da
existéncia do preconceito, a suaprofilaxiae/ou a sua profilexia*

A escolaem questéo foi escolhida para as entrevistas precisamente por
suas caracteristicas diferenciadas na rede estadual como um todo, de maior
envolvimento politico com uma proposta de sociedade mais igualitéria no
gue serefere a direitos e deveres de cidadania.

Logo no primeiro contato com esta instituicdo de ensino percebemos
claramente 0 “clima politizado” que contagiatodos, desde os funcionarios da
cozinha até os orientadores pedagogicos. Espalhados pelas paredes, cartazes
com dizeres de artistas e escritores que se destacaram pel os questionamentos
em suas obras acerca da desigual dade social no mundo. Na sala dos professo-

10 Protagonistado desenho animado intitulado Os Flintstones do esttidio HannaBarbera,
que ao ser instado por sua mulher, Wilma, a varrer a casa, costuma esconder a sujeira sob o
tapete.

11 Osdados foram col hidos com o apoio dos alunos Andreia M oessa, HermelinaMaria
Sandman, lonara R. Carraro Bonanga, Luis Fernando Dietzel Ferraro, Mariana Cardieri Men-
dongae Maria Augustade M endonga Guimaraes, da disciplinade Préticade Ensino de Psicol o-
giada UFPR, aquem agradeco a valiosa cooperacéo.
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res, alguns dos jornais mais importantes do pais, como Folha de Sao Pau-
lo, estéo a disposicdo todos os dias para leitura. Dentro dessa sala, discus-
sBes fervorosas sobre temas da atualidade ou questdes politicas. Grande
parte dos professores pertencem a partidos politicos. Recortes de jornais e
revistas criticando o atual governo do Estado podem ser vistos has paredes
da sala

O pensar sobre 0 que esta se fazendo parece muito presente no discurso
da instituicdo. O projeto politico-pedagdgico refere-se a construcéo de uma
identi dade prépriabaseadanaautonomia. A escolapercebe-setendo construido
sua identidade baseada na autonomia; autonomia de decidir continuar com o
curso de Magistério (abolido por forca de decisdo da Secretaria de Educa-
¢&0), de juntar todos os funcionarios da escola para montar um grupo de dis-
cussdo com atarefa de realizar um solido regimento escolar e até mesmo de
criticar abertamente a Secretaria de Educagéo pelo fato de ter cortado verbas
para a manutencdo de certas atividades. Essa identidade é reconhecida pelas
outras escolas do estado e na comunidade.*?

Para a escola, os fundamentos fil osoficos que devem nortear a proposta
pedagdgica possuem extremo valor e devem, portanto, “ter significacdo pro-
priaesingular daunidade escolar”, que deve estar sempre em constante refle-
x&o. Assim, como decorréncia, so estabel ecidos como principios a autono-
mia, a identidade e a diversidade, envolvendo a construcdo da cidadania e
inclusdo social através de desenvolvimento do pensar sobre estes problemas
e de atividades a serem trabalhadas além das propostas em curriculo normal.

O projeto politico pedagégico da referida escola destaca-se por produ-
zir, através de sua formulagdo, um diferencial dentre as perspectivas de ensi-
no. Foi estruturado de maneira a abarcar, a0 maximo possivel, as questfes
gue permeiam o ensino no Brasil. O projeto deixa claro que desenvolve o
contelido da disciplina para a educacgéo geral com o abjetivo de “ compreen-
der a existéncia humana, a partir de concepgdes presentes nos fundamentos
filosoficos e principios norteadores de diretrizes: subjetividade, singularida-
de, diversidade e afetividade. Apresenta-se, para propor alternativas tedricas
que favoregam ao aluno, o entendimento acerca da construgéo de sua identi-
dade, da caracteristica peculiar do movimento de vida que atravessa, e das
relacles que estabel ece.

12 Essa afirmacao esté baseada em depoimentos informais que tive a oportunidade de
ouvir vindos de outros professores de escol as publicas e até mesmo da professorade Psicol ogia,
quedisseter escolhido aquelaescolaparadar aulapor quejasabiadestaidentidade. Num destes
depoimentos, a professoracomentaem tom pejorativo as caracteristicas“ esquerdistas’ daesco-
la, apresentando os professores e funcionarios como se fossem “encrenqueiros’.
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Uma leitura de dados

Mediante questionario de entrevista, com questes de carater aberto e
fechado, realizada com nove professores do corpo da escola e um da direcéo,
buscamos perscrutar a analise dos mesmos com respeito a existéncia do pre-
conceito, bem como com relagéo a politica da escola no que se refere a este
delicado tema. Da interpretacéo do discurso dos professores algumas ques-
tBes, em especial, merecem destaque para os propdésitos deste artigo.

O primeiro aspecto que merece tratamento diferenciado € o relativo ao
reconhecimento da existéncia do preconceito. Este reconhecimento ocorre
facilmente quando o espago referido € de cardter mais distante do que o do
espaco proprio do sujeito quefala, isto é no“fora’, ou quando o sujeito “dito
preconceituoso” € outro que ndo o préprio sujeito dafala N&o parece haver
critica da parte do respondente, no sentido de avaliar que 0 espaco menor €
contido em espagos maiores, ou sgja, ndo tem a condicéo de ilha.

Assim, todos os professores reconhecem a existéncia do preconceito no
Brasil e“em grande escala’, classificando-o0, mais comumente, como de cor,
raca, género, opcdo sexual, inteligéncia, classe social. Quando a questdo bus-
ca saber 0 que ocorre na cidade de Curitiba, as respostas, também unanimes,
sdo explicadas por argumentostaiscomo: “ cidade muito conservadora’, “ mui-
tos imigrantes’, “chega a ser natural numa cidade assim”, “tem preconceito
contra tudo, mas o pior éracia”.

Paradoxalmente, se ndo levarmos em conta este fenémeno do “distante
possivel”, quando se trata de reconhecer a existéncia na escola aparecem as
seguintes consideragdes: “nédo percebo ainda que no geral exista’, “néo, mas
deveter emrelacdo amulher”, “ndo existe”. Dentre os sete professores que
Ihe reconhecem a existéncia, as referéncias sao com relacdo a “alunos po-
bresesujos’, “meninanegrad’, “meninamanca’, “meninas grévidas’, “ classe
social”, “menina com problema emocional”, “politico, contra o professor
gue ndo é de esguerda’, “politico, contra o professor que € de esquerda’.
Interessante referir que uma professora, ao final da entrevista, “lembra’ que
houve um caso de racismo da entdo direcdo da escola contra um professor
negro, que acabou na justica, com ganho de causa para o professor.

Portanto, parece ser possivel, nessa l6gica (que em realidade é uma | 6-
gicade negacdo ou “ Fred Flintstone™), que umaescolaem Curitiba, no Brasil,
pudesse ter esta condicéo de oasis. Damesmaforma, no que tange a observa-
¢ao do preconceito em si €/ou nos outros, 0 segundo aspecto pesquisado fica

" LTS

viabilizado: “tem gente que pensa assim”, “ja ouvi no corredor”, “aqui no
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Brasil ninguém tem consciéncia’, “alguns pensam mas néo dizem, porque
aqui na escola ndo hé espaco paraisto”, “todo mundo tem”, “ja presenciei”,
“ha os que ndo assumem e 0s que Ndo tem consciéncia’, “quando aparece um
caso a pessoa mostra quem €’. O primeiro aspecto, porém, o do reconheci-
mento de sentimentos ou pensamentos preconceituosos proprios sd acontece
com dois professores que dizem: “todo mundo tem porque quando diz que
nao &, € mentiroso”; “ embora tenha apresentado uma postura critica com re-
lac&0 a0 preconceito, ndo posso afirmar que ndo tenho nenhum.”

Nosso entendimento, que corrobora nossas suspeitas, é de que tanto o
dito quanto o ndo-dito dos discursos reconhece a existéncia do preconceito na
escola, aindaque denuncie (na maioria das vezes, sem pretendé-lo) a ndo
assuncgéo do mesmo, isto €, confirma-se aexisténciado tabu do politicamen-
teincorreto. Se fora e no outro, entdo existe. Assim, tanto do ponto de vista
cultural quanto do emocional ha um conforto sentido como necessario. Ati-
tude de defesa que, socialmente falando, funciona como insidioso ataque, na
medida em que, ndo havendo a admissdo do fendmeno, também néo se cons-
troem formas de combate e/ou profilaxia.

O proprio representante da diregdo, cujas concepgdes tedricas e politi-
cas parecem bastante consistentes, expressa, sem intencionalidade, uma con-
tradic&o no discurso. Apesar do reconhecimento veemente do preconceito no
Brasil e em Curitiba, quando se refere aescola, trata apenas de questdes mui-
to mais ligadas a epistemol ogia subjacente as a¢cdes docentes do que propria-
mente de manifestacbes dos preconceitos que refere ao tratar do pais e da
cidade, quais sejam, racial, social, religioso, de costumes (cultural) e politico:
“um preconceito muito grande aqui na escola é do professor em relacéo ao
aluno: pensam que o auno é depositario do conhecimento do professor. As-
sim o aluno é o foco dos problemas de aprendizagem e disciplina. [...] Existe
15% dos professores com esta disciplina preconceituosa.”

Um outro aspecto que merece foco de andlise é o que serefere ao trata-
mento dispensado pela escola a questao do preconceito e de suas conseqién-
cias. Aqui, 0 que se manifesta € uma afirmacéo de um fenémeno bastante
comum na Escola, que € o fendmeno do “esconderijo conceitual” (BaisicH,
1995).

No que tange a um tema tdo nevralgico quanto este ndo poderia ser
diferente. Assim, ainda que exista uma certa percepgéo dos professores quan-
to as intencOes da diregdo, tanto do ponto de vista de programa de ensino,
quanto do de espaco de tempo, ou do tratamento dispensado as vitimas e a
seus pais, buscar atacar o problema, por parte da maioria, € umaidéia que
ndo toca no cerne da questdo. Com excecdo de trés professores. um deles
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acha que a escola ndo trabalha com o tema e dois, ao contrério, que traba-
Iha intensamente (sendo que um deles, representante da direcdo, afirma
“Considero a agdo intensa e que apresenta resultados de ordem prética’),
0s outros seis, de formas variadas, consideram apenas razoavel o que se
faz, entendendo que a forma n&o direta acaba sendo também pouco efetiva.
Uma das falas exprime exemplarmente as outras. “...Faz-se também ati-
vidades em sala, mas sem falar abertamente que € uma atividade para traba-
Ihar o preconceito. A gente acaba trabalhando isso inconscientemente com
a turma, sem que eles saibam que estamos falando disso.”[grifo meu]®

E importante notarmos que mesmo existindo uma clara nogéo de que a
escola tem a intengdo (dai que optou inclusive pelas disciplinas de Psicolo-
gia, Sociologiae Filosofia) de traba har a quest&o do preconceito, bem como
de que toma sempre uma atitude pro-ativa no sentido de defesa das vitimas,
ha também a concepcéo de que o que ocorre € mais no sentido de apazigua-
mento do conflito do que de modificagao.

E o representante da direco da escola quem se manifesta:

Esta escola foi montada com estas idéias de pluralidade, que inclusive
fazem parte das questdes legais. A constitui¢do e o estatuto dacriancae
do adolescente sdo base do projeto politico pedagdgico da escola. Mas
isso ndo isenta as manifestacGes de preconceito, porque ja estéo
cristalizados no imaginario do professor e do aluno.

Entretanto, quando a pergunta se refere a forma pela qua a escola deve-
ria tratar 0 problema, apenas dois s8o enféticos em dizer “diretamente, sem
acobertar” os outros sete sugerem ou ignorar, pois “quando fala aparece’, ou
utilizar as vias dainformag&o (cinco entrevistados) ou, damera“convivéncid'. Isto
denota que embora se faca possivel diagnosticar a disténcia entre o que se
pretende e o0 que se faz, bem como suas conseqiiéncias, quando se trata de
imaginar o combate a este fendbmeno a idéia de “colocar o dedo na ferida”’
assusta. O representante da diregdo, cuja concepgdo € a de que a escola

13 Cabe notar aqui, a epistemologia subjacente a acdo docente, que considera que o
conhecimento vindo deforainscreve-se, sutilmente, natabularasa. Maisdo queisto, considera-
seque o tabu deve permanecer um tabu, escondido. | sto apenasreforgao que se pretende escon-
der.
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“deve tratar 0 problema a partir de uma proposta que considere a quest&o
do preconceito, trabalhar junto aos professores, pais, conceitos de demo-
cratizacdo e pluralidade a fim de superar o grau (de preconceito) existente”,
assume, sem critica ou mesmo consciéncia, que a atitude da escola, corro-
borando a “distancia entre intencéo e gesto” €, desde que viavel, ade varrer
para baixo do tapete: “quando o problema é menor ndo faz um escandalo,
mas quando é grande é discutido.”

Um Ultimo aspecto a ser comentado diz respeito a unanime percepcao
guanto as conseqiiéncias para a vitima do preconceito: “ auto-exclusao”, “ini-
bicdo”, “dificuldades de aprendizagem”, “troca de sald’, “troca de escola’ e
“raros reagem”. A vitima, portanto, parece carregar também, o estigma da
culpa que lhe é imputada, como se realmente a possuisse.

De Fred a Wilma Flintstone: algumas consider acdes

Ainda que estas andlises sejam preliminares, dado que o material per-
mitird o aprofundamento das mesmas, de qualquer forma, sefaz possivel afir-
mar que a educagdo parece muito distante de evitar que Auschwitz se repita.
A escola, mesmo a que se pretende voltada a convivéncia entre os diferentes,
enfrenta, além dos inimigos ja conhecidos, a grande e aparentemente
intransponivel barreira da negacéo que, deliberadamente ou ndo, promove a
manutencdo do estado de preconceito bem como da geracéo de individuos
preconceituosos.

Para além das politicas de programas e apazi guamentos, sugerimos po-
iticas agressivamente positivas, que olhando o problema nos olhos trate de
evita-lo e combaté-lo. Essa transformagéo passa, também, necessariamente,
pela escola.

Como Wilma Flintstone, € preciso levantar o tapete.
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