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RESUMO

A educacdo em direitos humanos esta contida em uma variedade de instru-
mentos de direito internacional, ¢ tem se tornado predominante na educacgéo
formal e ndo formal a nivel mundial. No entanto, ha uma incerteza consi-
deravel — de natureza conceitual e pratica — sobre a forma como a educagao
em direitos humanos relaciona-se com o proprio direito a educagdo. Este
artigo apresenta um argumento para a inseparabilidade dos dois, passando
por trés fases: primeiro, um esbogo dos componentes essenciais do direito
a educacdo; segundo, uma justificagdo do papel da educagdo em direitos
humanos; e terceiro, uma exploragio das interligacdes. Aprender sobre, para
e através dos direitos humanos pode ser visto como parte inerente do direito
a educacgdo, concebido de modo amplo, tendo por base as ideias de Freire
sobre o carater politico da educac@o em sua totalidade. Em tltima analise,
a linha entre a pratica dos direitos humanos e da aprendizagem dos direitos
humanos torna-se té€nue, levando a uma expressdo integrada e ciclica do
desenvolvimento humano.
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ABSTRACT

Human rights education is contained in a range of international rights instru-
ments, and has become increasingly prevalent in both formal and non-formal
education across the world. However, there is considerable uncertainty — of
a conceptual and practical nature — as to how human rights education relates
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to the right to education itself. This article puts forward an argument for the
inseparability of the two, passing through three stages: first, an outline of
the fundamental components of the right to education; second, a justifica-
tion of the role of human rights education; and third, an exploration of the
interlinkages. Learning about, for and through human rights can be seen
as an inherent part of the right to education broadly conceived, taking into
account Freire’s ideas on the political character of all education. Ultimately,
the line between the practice of human rights and the learning of human
rights becomes fainter, leading to an integrated and cyclical expression of
human development.

Keywords: empowerment; human rights; human rights education; Paulo
Freire; right to education.

Introducao

O direito a educagdo ¢ caracterizado pelo elevado nivel de consenso
popular quanto a sua existéncia, combinado com um grau surpreendente de
contestacdo ¢ indeterminagdo quanto ao seu conteudo. Mas estas questoes sao
de fato relevantes? E realmente significativo questionar se a educagio é ou ndo
¢ um direito humano? Se pudermos concordar que a educacdo ¢ importante por
diversas razdes, € conseguirmos reunir os recursos necessarios para viabilizar
seu amplo acesso, seria apenas uma mera curiosidade filosofica questionar se
a educacdo ¢ ou ndo ¢ um direito absoluto? Na verdade, esta ¢ a abordagem da
Educacgao para Todos (EPT), langada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, que
envolveu uma variedade de diferentes agéncias, entre elas, o Banco Mundial,
que ndo aborda a educagdo como um direito fundamental, mas, no entanto, apoia
a expansdo dos sistemas escolares. Consequentemente, pesquisas em torno da
EPT tém focado na complexidade da implementagéo, no desafio do acesso e
permanéncia das criangas na escola, ao invés de questionamentos de porque
noés necessitamos em primeiro lugar da educagio e da escola. Considerando que
ha um consenso de que a educagdo ¢ crucial, sem a concordancia de porque,
a primeira vista, o foco na implementagdo pode parecer como uma excelente
estratégia. No entanto, vou argumentar que este nio é o caso. E relevante dis-
cutir por que valorizamos a educagdo e se realmente a consideramos como um
direito humano.

A primeira razdo ¢ uma das fragilidades das justificativas instrumentais. Se
0 acesso a escola somente se justifica com base no custo-beneficio, de que a taxa
de retorno para a escola justifica o investimento, ¢ provavel que haja um amplo
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acesso a escolarizagdo, mas ndo o acesso universal, levando a total exclusdo de
determinadas camadas populacionais ao redor do mundo. A EPT e os Objetivos
de Desenvolvimento do Milénio trabalham com a ideia de metas ao invés do
direito, sendo a primeira uma aspiragdo para um momento futuro, ao invés de
uma obrigacdo moral e politica imediata. Embora esta questdo do acesso e da
marginalizagdo seja fundamental para a discussdo dos direitos educacionais,
este ndo sera o tema deste artigo.

A segunda razdo ¢ a importancia que damos a educagdo — longe de uma
questdo esotérica, mas surpreendentemente muitas vezes esquecida — é que ndo
existe uma coisa Gnica chamada educacdo. A educagdo se expressa em formas
multiplas e muitas vezes contraditorias; muito do que é desenvolvido nas escolas
em todas as regides do mundo geralmente é sem sentido e, em alguns casos,
extremamente prejudicial aos educandos. Mesmo em ambientes considerados
positivos, em que ocorre certo nivel de aprendizado, ha visdes conflitantes sobre
o que a educagdo almeja e como ela é organizada. E este segundo ponto que vou
abordar neste artigo. A posi¢ao assumida pelas agéncias multilaterais no contex-
to internacional muitas vezes ¢ aquela que, enquanto ndo podemos concordar
com tudo, podemos avangar com as escolas convencionais que desenvolvem
as competéncias basicas da alfabetizacdo ¢ da matematica. Em vez disso, vou
argumentar que ha contornos muito mais substanciais em relagdo as metas e
os processos de educagdo que exigem compromissos em nivel internacional.
Estes aspectos dizem respeito, essencialmente, a dimensao ética na educagao,
aqui expressa em relag@o aos direitos humanos. Portanto, a pergunta que nos
resta ¢ a relag@o entre as justificativas para a educagdo ¢ os seus contetdos, ou
entre o direito humano a aprendizagem e a aprendizagem dos direitos humanos.

De modo controverso, talvez, vou argumentar contra a 16gica convencional
associada a educag@o em direitos humanos (EDH): (1) Para que haja direitos
humanos precisamos saber o que eles sdo ¢ ter a capacidade de reivindica-los
e exercé-los; (2) A educagdo pode proporcionar os conhecimentos, habilidades
e valores necessarios; (3) Portanto, ha um direito a educagio.

Como argumentarei a seguir, de modo mais detalhado, essa logica cria
uma separagao muito grande entre a educacéo e os direitos humanos, abordando
a educag@o como um tratamento que leva a um resultado especifico. Uma visdo
alternativa compreende a existéncia de limites mais permeaveis entre a educacao
e os direitos humanos.

Este artigo baseia-se no material do livro Educa¢do como um Direito
Humano (McCOWAN, 2013), e inicia sintetizando argumentos 14 apresentados
em justificativas para o direito geral a educagdo. Com base nisto, implica¢des
sdo tracadas para a questdo de saber se existe um direito especificamente para
a EDH. Na sequéncia, abordarei a questdo das formas que a EDH pode assu-
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mir dentro dessa concepgao. Ha questdes importantes que nao poderei discutir
neste artigo, tais como a universalidade ou especificidade cultural dos direitos
humanos; questdes de eficacia da implementagdo do programa e convergéncia
da politica global. Ao invés disso, o foco estara nas justificativas fundamentais
e nas conceptualizacdes de EDH.

O que sao direitos humanos?

Na sua acepgao mais basica, um direito € uma reivindicacao justificada que
um individuo (ou grupo) pode fazer aos outros, e um direito humano ou direito
universal (os termos serdo usados como sindnimos) ¢ aquele que ¢ mantido por
todos os seres humanos e apenas por seres humanos, e ndo depende de cidadania
nacional ou qualquer outro atributo.

Os direitos podem ser compreendidos em um sentido legal ou moral, ou
seja, eles podem ser direitos que estdo consagrados na lei (neste caso, o direito
internacional) ou aqueles que consideramos serem justificaveis e validos, mesmo
que nao tenham sido legalmente reconhecidos. Aqui vou seguir Amartya Sen
(2004) e outros na compreensao de que os direitos sdo essencialmente morais, e
sua consagracao em lei € um processo secundario. Isso ndo quer dizer que a lei
e a legislacdo ndo sdo importantes (ao lado de “agitacdo” e “reconhecimento”
(SEM, 2004)); pelo contrario, elas sdo mecanismos essenciais para proteger
a humanidade contra os abusos dos direitos. A questdo é que a validade de
um direito ndo deriva de sua natureza juridica, nem o conjunto de direitos e o
conteudo dos direitos especificos se restringem a situagao juridica atual. Nossa
concepc¢ao, portanto, ndo deve ficar confinada pelas expressdes existentes nos
instrumentos de direito internacional.

Ainda, seguindo a concep¢ao de Sen, compreendo direitos como sendo
essencialmente deliberativos. Ou seja, os direitos sdo construidos e sua valida-
de testada através do debate piiblico. E claro que seria ingénuo sugerir que as
condigdes para a discussdo aberta e horizontal existem nos distintos locais ao
redor do mundo. No entanto, este fato empirico ndo enfraquece o principio de
que os direitos devem ser amplamente construidos e estabelecidos por meio da
ratifica¢@o coletiva. Ambos os aspectos — que sdo principalmente moral e de
carater deliberativo — sdo essenciais para a educa¢do, como sera mostrado no
decorrer do artigo.

Um ultimo elemento é que os direitos humanos ndo sdo um esquema com-
pleto da justica social. Eles fornecem prote¢des fundamentais para individuos e
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grupos, e asseguram as condi¢des para a prosperidade humana, mas nés podemos
muito bem ter preocupacdes que vao além dessas garantias. Particularmente,
ha consideragdes em relagdo a igualdade que ndo podem ser adequadamente
tratadas. Isso ndo ¢ uma falha dos direitos humanos, mas simplesmente nos
alerta para o fato de que este, ainda que extremamente relevante, ¢ apenas um
dos elementos de uma série de consideracdes morais e politicas.

Existe um direito humano a educacio e a aprendizagem?

Os seres humanos sdo tanto sensiveis como racionais. Nos sentimos o
prazer e a dor, e ao contrario de muitos outros seres, somos conscientes desses
sentimentos, e refletimos, planejamos e nos determinamos. Ao mesmo tempo
em que somos extremamente vulneraveis temos uma capacidade e um potencial
extraordinarios. Em resposta, os direitos humanos proporcionam as condi¢des
que nos protegem de danos e ampliam as nossas capacidades. As vezes, os di-
reitos sdo divididos entre aqueles que se relacionam com o bem-estar € os que
se referem a agéncia; o primeiro refere-se a esta prote¢ao contra danos, o ultimo
visa assegurar nossa capacidade de tomar decisdes sobre nés mesmos, mesmo
se estas decisdes resultarem num impacto negativo sobre nosso bem-estar.
(Por exemplo, uma pessoa recusa uma oferta de uma compra lucrativa para a
sua organizacdo, de modo a manter o seu carater filantropico; ou por motivos
religiosos, uma pessoa recusa tratamento médico recomendado pelos médicos).

A literatura (relativamente incipiente) em justificativas para o direito a
educagdo em lingua inglesa centra-se em dois elementos: socializagdo e auto-
nomia (por exemplo, HAYDON, 1977; WRINGE, 1986). O primeiro refere-se,
principalmente, ao bem-estar e o segundo a agéncia. Em primeiro lugar, precisa-
mos de educagao tendo em vista que a linguagem, os conceitos, conhecimentos
e habilidades sdo fundamentais para a nossa sobrevivéncia basica na sociedade
e na convivéncia com os outros. Em segundo lugar, a educagdo ¢ essencial para
fazer escolhas sobre as nossas proprias vidas, em funcdo da necessidade de
estarmos cientes de que ha pontos de vista e modos de vida distintos. Ambos
aspectos me parecem convincentes. No entanto, nenhum destes reconhece ade-
quadamente outro aspecto essencial do ser humano, a capacidade de perceber
e entender. A educagdo também ¢ fundamental porque ela possibilita 0 nosso
processo de compreensdo do mundo e de nds mesmos. Minha propria concep-
c¢do da base do direito a educacao (seguindo Freire e outros) ¢ composta pelos
componentes duais da compreensdo e da agdo ética. Estes dois elementos se

Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. 55, p. 25-46, jan./mar. 2015. Editora UFPR 29



McCOWAN, T. O direito humano a aprendizagem e a aprendizagem dos direitos humanos

apoiam mutuamente, no sentido de que a compreensdo progressivamente mais
profunda do mundo amplia a nossa capacidade de agir, e a agdo no mundo ¢
um componente fundamental da aprendizagem e das fun¢des que melhoram a
nossa compreensao. (MCCOWAN, 2013).

Neste artigo ndo sera possivel fornecer um esbogo mais aprofundado dessa
concepcao. Na verdade, os apontamentos que posteriormente faco sobre a EDH
ndo se balizam sobre a concep¢ao que acabo de definir. Alguma diversidade de
pontos de vista do que ¢ de valor na educacdo e na vida ¢é, obviamente, tanto
inevitavel quanto desejavel, e havera muitas outras expressoes validas que
fundamentam o direito a educacdo. Contudo, ndo ¢ o caso de que qualquer
concepcao dard conta. Vou argumentar que existem certos principios nos quais
a diversidade de nossas concepgdes do direito a educagio ird se sustentar. E com
base nestes principios que apresentarei um argumento para colocar a educagao
para os direitos humanos no ambito do direito a educacao.

A seguir apresento as quatro caracteristicas essenciais da educagdo
entendida como um direito humano: 1) valor intrinseco; 2) engajamento em
processos educacionais; 3) aproveitamento ao longo da vida; e 4) consonancia
com a totalidade dos direitos humanos.

1. Se a educacdo é considerada um direito, entdo ela deve ter um valor
intrinseco. Se a educacgdo possui apenas um valor instrumental, entdo ela ndo
¢ em si mesma um direito, mas serve apenas como um suplemento para outros
direitos. A maioria das discussdes sobre o direito a educagdo — e as campanhas
das agéncias de desenvolvimento — aponta para seu papel de suporte a outros
aspectos do bem-estar (saude, planejamento familiar, emprego, etc). Neste
sentido, ¢ um direito subjacente a todos os outros. (WALDRON; RUANE,
2011). Embora a educagao de fato desempenhe esta funcdo (que ¢ uma fungao
valida), para que ela seja em si mesma um direito ha a necessidade dela possuir
um valor intrinseco;

2. O direito a educagdo ¢ um direito aos processos educativos, ao invés
de ingressos ou resultados. Em particular, hd problemas com a associa¢ao do
direito com o acesso a escolarizacdo. Além disso, o direito a educacdo nao
pode estipular resultados universais de aprendizagem, considerando os diversos
valores envolvidos, a imprevisibilidade da educagao e a necessidade da esponta-
neidade e da liberdade na aprendizagem. As pessoas tém o direito de participar
de processos significativos de aprendizagem,;

3. O direito a educacdo ndo pode ser limitado a um determinado periodo da
vida. Enquanto a infancia ¢ de fundamental importancia para a aprendizagem, o
direito inclui todos os niveis de educacdo e tem uma aplicacdo ao longo da vida;

4. O direito a educacdo deve estar em consonancia com outros direitos
humanos. Deve ser conduzido de uma forma que ndo infrinja a integridade fisica
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dos alunos, a liberdade de pensamento e assim por diante (indivisibilidade dos
direitos). Em conformidade com R. S. Peters (1966), existem restrigdes morais
sobre o que se considera como educagdo. Deve ser caracterizada tanto pela
consciéncia como pela disposi¢do, em outras palavras, os alunos devem estar
cientes de que eles estido envolvidos em um processo intencional de aprendiza-
gem, e ter algum desejo para estar envolvido em tal processo (ou seja, excluindo
lavagem cerebral, condicionamento, etc).

Quais sdo entdo as implicacdes desses principios para a educagao em direi-
tos humanos? Para responder a isso, primeiro € necessario mapear brevemente
0 que se entende por esta nogao.

Educacio em direitos humanos

O livro de Monisha Bajaj Escolaridade e Mudanga Social (2011) fornece
um relato fascinante de experiéncias de educagdo em direitos humanos na India.
Aqui vemos em detalhes vividos a extensdo da opressdo ¢ da discriminagdo
sofrida por determinados grupos, o potencial transformador do EDH, bem como
alguns dos riscos e a possibilidade de reagao.

O livro analisa a experiéncia do Instituto de Educagao em Direitos Huma-
nos (IEDH), que possui um extenso programa envolvendo cerca de 4.000 escolas
publicas de todo o pais. O programa esta trabalhando no contexto de extrema
marginalizagdo dos adivasis ou grupos tribais na India, e os dalits (conhecidos
anteriormente como casta intocavel). Os ultimos, embora oficialmente ilegais,
ainda estdo confinados a trabalhos bragais e excluidos de locais religiosos e do
contato com outras castas. Estes grupos se caracterizam pelo desempoderamen-
to, combinando a auséncia da educagdo formal ¢ a consequente restri¢do do
acesso tanto as informagodes quanto as oportunidades, o que assume um sentido
profundamente arraigado da naturalizacdo da sua inferioridade. Nas escolas,
os alunos também enfrentam o castigo corporal, a falta de servigos basicos e a
discriminacdo baseada no sistema de castas.

O programa EDH executado ao longo de trés anos, em muitos casos, trouxe
mudangas significativas para essa situa¢ao. As crian¢as comegaram a agir sobre
as questoes de discriminagdo na comunidade, de evasdo escolar, de infanticidio
feminino, e do casamento precoce que impede as meninas de continuar seus
estudos. No entanto, elas também enfrentaram oposi¢@o significativa de suas
proprias familias, e daqueles cujo poder e privilégios estavam sendo interrom-
pidos. Tome esses dois exemplos:
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Um estudante Dalit da sétima série afirmou certo dia que usou a torneira
para lavar seu prato e foi insultado por um senhor mais velho da aldeia
de uma casta superior. Ele defendeu seu direito, mas ele ¢ sua familia
foram ameacados com violéncia. (BAJAJ, 2011, p. 84).

Um estudante da sexta série, aprendendo sobre os direitos humanos,
pela primeira vez, foi para o diretor para reivindicar que ele ndo havia
recebido um uniforme a que tinha direito; como punigao, ele foi agoitado
¢ ameacado de expulsdo. (BAJAJ, 2011, p. 84).

Esses exemplos mostram a coragem que € necessaria para corrigir as injus-
tigas que os alunos enfrentam. Também mostram a necessidade de julgamento
e discri¢do, para distinguir entre a acdo corajosa e a imprudéncia que colocara
em risco eles proprios e aos outros. Outra importante area de aprendizagem
através da acao foi a transformagao das intervengdes individuais em intervencdes
coletivas, dada a fragilidade e o aumento dos perigos das individuais.

Uma caracteristica muito significativa identificada pelo estudo foi o papel
dos ‘agentes de coalizao’, alunos relativamente mais privilegiados que desen-
volvem solidariedade para e agem em nome de ou em conjunto com os colegas
mais desfavorecidos. Apesar dos desafios para a implementa¢ao de um curriculo
orientado para exames ¢ habilidades basicas, a EDH havia encontrado um lugar
e estava possibilitando mudangas reais.

Manter essa vivida ilustracao do contexto da EDH, na pratica, em nossas
mentes, nos permite olhar para o conceito de EDH. Na verdade, ha uma con-
sideravel diversidade de interpretacdo e pratica em EDH. Existem iniciativas
nacionais de educagdo de direitos humanos em mais de 100 paises (BAJAJ,
2011), embora com evidéncia generalizada de “dissociacdo”, onde o contetido
¢ higienizado de forma a ndo revelar-se demasiado dificil para as estruturas
de poder existentes, ou empurrado para a periferia da experiéncia escolar. Ha
também uma longa tradi¢do de EDH no trabalho das Organiza¢des Nao Go-
vernamentais — ONGs, da educacdo de adultos e da capacitacao profissional.

E um ponto frequentemente ouvido que a afirmagio seminal do direito a
educacado na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos ja incorpora a educagao
em direitos humanos. A segunda parte do artigo 26 afirma:

A instrucdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da perso-
nalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos
e pelas liberdades fundamentais. A instru¢ao promovera a compreensao, a
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tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e grupos raciais ou religiosos,
e coadjuvara as atividades das Nagdes Unidas em prol da manutengao da
paz. (DECLARACAO Universal dos Direitos Humanos, 1948).

Esses pontos sdo expandidos no artigo 29 da Convencgao dos Direitos da
Crianga e, ainda, ratificados em uma série de outras declara¢des e documentos
da Organizagdo das Na¢des Unidas — ONU e de outras agéncias. A Carta do
Conselho da Europa sobre a Educagao para a Cidadania Democratica ¢ a Edu-
cacdo para os Direitos Humanos de 2010 fornece a seguinte defini¢do:

Educagdo em direitos humanos significa educagio, formagao, conscienti-
zagdo, informacao, praticas e atividades que visam prover os alunos com
conhecimentos, habilidades e compreensao e desenvolver suas atitudes e
comportamentos, para empoderar os educandos para que contribuam com
a construgdo ¢ defesa de uma cultura universal dos direitos humanos na
sociedade, na perspectiva da promogao e protegdo dos direitos humanos
e das liberdades fundamentais. (CARTA do Conselho da Europa..., 2010).

Aqui temos uma defini¢do abrangente e precisa que nos auxilia no mape-
amento do conjunto de praticas associadas a EDH. Ela ¢ repleta de abordagens
diversas, mas ¢ distinta em sua referéncia para a constru¢io de uma cultura de
direitos humanos (essa referéncia também apareceu na posterior Declaragdo
das Nagées Unidas sobre a Educacdo e Formagdo em Direitos Humanos) —
indicando que além dos mecanismos do recurso legal, nds precisamos de um
ambiente de apoio e respeito aos direitos humanos. Esta visdo ¢ certamente
compartilhada por este artigo. A questdo permanece sobre o melhor modo de
formar e apoiar esta cultura, sobretudo considerando nosso ponto de partida
desfavoravel. Passamos agora para a questao central de por que nos queremos
em primeira instancia nos envolver em EDH.

Por que a educacio em direitos humanos?

a. Justificativas gerais
O valor da educag@o em direitos humanos baseia-se no valor dos proprios
direitos humanos. Nao ha espago neste artigo para fornecer uma avaliagdo geral
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dos direitos humanos, e eu vou assumir aqui que os direitos humanos sdo de
valor, e colocar minha preocupagao na questdo de saber se a educagdo em direitos
humanos ¢ desejavel ou necessaria. O movimento do primeiro para o segundo
pode parecer simples e direto, mas, na verdade, hd uma série de caminhos que
podemos assumir.

Em primeiro lugar, podemos ver a educagdo em direitos humanos como
tendo tanto beneficios sociais como individuais. A EDH pode ser vista como
um meio de levar as pessoas a mudar suas atitudes e comportamentos de uma
forma que sera benéfica para toda a sociedade. Assim, um individuo pode de-
senvolver respeito pelas opinides dos outros, reconhecer os interesses daqueles
que estdo fora da sua comunidade imediata, grupo étnico ou nacionalidade, e
abster-se de submeter os outros, por exemplo, a agressao fisica ou humilhacao
psicoldgica. (Como sera discutido na proxima se¢ao, ha dificuldades em utilizar
esses beneficios para a sociedade como uma justificativa para o direito de EDH,
mas eles sdo, no entanto, uma justificativa). A EDH também pode ser vista como
um meio para a defesa dos direitos humanos do educando em si: a aquisi¢ao de
informagoes sobre os instrumentos de direito internacional, o desenvolvimento
de habilidades de comunicagdo para negociar com as autoridades competentes
e as disposigdes para agir corajosamente em defesa de seus direitos. Nos geral-
mente pensamos na ultima forma como particularmente relevante para aqueles
grupos que sdo significativamente desempoderados, e por causa da desvantagem
economica, da discriminag¢do ou falta de voz, atualmente incapazes de reivindicar
seus direitos legalmente reconhecidos.

A Educacdo também pode ser vista como tendo valor em relagcdo aos
atributos a serem desenvolvidos nos seres humanos e na sociedade. Como dis-
cutido na seg¢do anterior, ela pode cumprir uma série de fungdes em relagdo aos
direitos humanos: Informar as pessoas sobre elas mesmas; preparar as pessoas
para exercitarem seus direitos; Incutir o seu valor; Capacitar as pessoas para
participar de sua construcao.

Esses diferentes papéis da educacdo podem variar em relagao a trés fatores:
(1) A concepgao subjacente dos direitos humanos; (2) O processo de realizagao
dos direitos humanos na pratica; (3) A compreensdo da educagao;

Entdo, compreendendo que os direitos humanos derivam de sua formulagao
legal (1) ird levar a um tratamento diferenciado nas escolas a partir de uma visao
de que eles sdo estabelecidos através da luta popular, ou da discussao publica. O
processo de capacitar os educandos na defesa dos direitos ird variar dependendo
se seu processo de realizacao (2) ¢ puramente uma questao legal, ou com base
também na reivindicag@o, no protesto, nas interagdes cotidianas e no trabalho de
organizagdes da sociedade civil. Por ultimo (3), havera diferengas a depender se
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a educagdo ¢ entendida como um processo de transmissao de conhecimento, ou
um de desenvolvimento da compreensao e construcao coletiva do conhecimento.

Na verdade, justificativas para educagdo em direitos humanos aparecem
fortemente em todos esses cendrios, se nés adotamos uma concepgao fixa ou
maleédvel dos direitos humanos, ou uma concep¢ao de educacgao bancaria ou de
construcao do conhecimento. Numa perspectiva dos direitos humanos de cima
para baixo as pessoas precisam ser informadas e adotar os valores relevantes;
numa perspectiva de baixo para cima as pessoas precisam ser empoderadas
para participar — ambas as perspectivas envolvem educacdo (embora de modo
distinto).

Podemos ver claramente que EDH ¢ desejavel, mas sera que ¢ realmente
essencial para a defesa dos direitos humanos? O questionamento se a educagao
¢ uma condicdo absolutamente necessaria depende de como entendemos os
direitos. Se focarmos no que ¢ fornecido para o individuo pelo Estado, como
a prestacdo de servicos, tais como cuidados de saude, garantia de seguranca e
liberdade de perseguicao religiosa, em certo sentido, tudo isso pode ser garantido
na auséncia da educagdo. No entanto, este ¢ um tratamento muito passivo do
cumprimento dos direitos, e ignora os elementos ativos do sujeito de direitos
como alguém que faz uma reivindica¢do a outros, luta coletivamente para o
reconhecimento de uma demanda, e faz a escolha de exercitar esse direito ou
ndo. Neste sentido mais ativo, compreendendo o sujeito de direitos como alguém
que reinvindica do Estado ao invés de simplesmente receber um servigo, entao
a educagdo € essencial, uma vez que ¢ impossivel desempenhar um papel ativo,
sem as informagdes necessarias, a capacidade de analise, a comunicacao, etc.

b. As justificativas para um direito

Ha fortes razdes, portanto, para apoiar a pratica da educacdo em direitos
humanos. No entanto, s6 porque ela ¢ um bem, ndo ¢ necessariamente um di-
reito. Patinacdo no gelo ¢ certamente algo bom, mas seria dificil de justifica-la
como um direito. (Neste debate, o objetivo é determinar se a EDH ¢ um direito
moral, ao invés de avaliar o seu estatuto juridico).

Ha duas maneiras pelas quais a EDH poderia ser classificada como um
direito: (1) H& uma justificativa independente para a EDH; (2) A EDH ¢ uma
parte inseparavel da educagdo geral.

1.

Como discutido na secdo anterior, os beneficios da EDH podem ser para
a sociedade ou para o individuo. Neste caso, ¢ melhor dizer sujeitos de direi-
tos ao invés de individuos, tendo em vista que em alguns casos noés podemos
estar falando de um grupo (como uma comunidade indigena) em vez de uma
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pessoa individual. Ha fortes razdes para considerar EDH um direito de todos
os individuos ou grupos que sdo vitimas de abusos dos direitos humanos. Se a
educacdo em direitos humanos € vista a partir da perspectiva do empoderamento
das pessoas para defender e exercer os seus proprios direitos, entdo hd uma forte
justificativa fundamentada no direito geral da liberdade da subjugacao (que ¢
basico na agdo humana) e da opressao e da exploragao que lhe sao associadas.

Por mais forte que sejam os beneficios sociais, eles ndo justificam um
direito, uma vez que o direito existe (entre outras razdes) para proteger os
individuos contra os célculos utilitaristas que agregam todos os interesses da
sociedade. Os direitos das criangas e os programas de EDH nas escolas podem,
em alguns casos, serem baseados na inteng¢ao de melhorar o comportamento dos
educandos e, consequentemente, tornar a escola mais atrativa para os futuros
pais. As formas negativas em que programas de EDH podem se manifestar de
acordo com esta logica sdo discutidas por Osler e Starkey (2010):

O que passa por educagdo em direitos humanos em muitos documentos
politicos e nas escolas ¢, na melhor das hipdteses, inadequado, e pode
ser pouco mais do que um mecanismo para lidar com o comportamento
dos jovens. Um pouco do que ¢ designado como educacdo em direitos
humanos ¢é projetado para incentivar o consenso entre os estudantes,
ao invés de promover o pensamento critico. E possivel que as criangas
pequenas sejam simplesmente ensinadas a serem gentis umas com as
outras, ao invés de lutar por justica. (OSLER; STARKEY, 2010, p. 17).

Se nds estamos olhando para interesses societarios ou globais, uma abor-
dagem mais desejavel seria de fato incentivar os estudantes a desenvolver a
solidariedade e agir em prol da justiga global. Contudo, estamos entdo diante
de duas diferentes formas de EDH: um espago para o empoderamento das po-
pulagdes cujos direitos humanos estdo sendo violados (claramente um direito);
e um espago para o desenvolvimento de valores de justi¢a global para aqueles
cujos direitos humanos sdo na maior parte mantidos (certamente desejavel, mas
dificil de justificar como um direito).

Entdo, estamos diante de uma situa¢do em que EDH ¢ apenas um direito
para aqueles que estao sofrendo abusos dos direitos humanos? Nos s6 precisa-
riamos alcangar essa conclusdo, se mantemos uma separacgdo injustificada de
si e do outro. Os direitos humanos ndo consistem separadamente de algumas
coisas que eu posso reclamar para mim e outras coisas que eu preciso fazer para
os outros. Endossar direitos universais ¢ em si uma responsabilidade substancial
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e um compromisso de preservar e defender esses direitos para todos os outros,
bem como para si mesmo. (Dai a redundancia de afirmar que os jovens devem
pensar sobre as suas responsabilidades, bem como os seus direitos — isso sO €
necessario se ndo compreendemos a nog¢ao de direito). Desse modo, as carac-
teristicas do empoderamento e da solidariedade sdo inseparaveis.

Inevitavelmente a EDH envolvera tanto a capacidade para defender e
exercer os proprios direitos, como para respeitar e agir em prol do direito dos
outros. (O estudo da Bajaj indicou um caminho em que estes aspectos podem
se somar através da coalizdo dos estudantes relativamente mais privilegiados
trabalhando solidariamente para corrigir os abusos contra os que sofreram
maior discriminacdo.) De forma integrada, a EDH torna-se um direito de todos
e ndo apenas dos mais excluidos (embora a necessidade destes ltimos possa
aparecer com uma demanda mais imediata). A constru¢do de uma cultura de
direitos humanos implica o envolvimento de todos na aprovagao dos direitos.
Como afirma Freire (1972), os opressores bem como os oprimidos necessitam
passar pelo processo de humanizagao. Magendzo (2005) reflete, portanto, sobre
a era do regime de Pinochet no Chile:

Isso me levou a me perguntar por que os Unicos que estavam refletindo
sobre educacdo em direitos humanos foram os que sofreram mais durante
arepressdo. Cheguei a conclusdo de que quando a democracia foi recupe-
rada, a educacdo em direitos humanos deveria ser o centro da educagdo.
Deveria ser o principal objetivo. (MAGENDZO, 2005, p. 138).

Esse ponto ¢ relevante para a segunda questdo do valor intrinseco. So6 é
possivel afirmar que algo ¢ o objeto do direito, se houver algum valor intrinseco
no objeto. Como temos visto, grande parte da justificacdo para a EDH a consi-
dera como um “direito que capacita”, que oferece suporte a outros direitos que
tém valor intrinseco. Contudo, os objetos do direito ndo podem ser puramente
instrumentais desta forma. Tomemos o exemplo da EDH, como forma de per-
mitir que as pessoas tenham acesso a informagdes sobre satide. Embora este
componente educacional seja essencial, o direito, neste caso, ¢ a satde, tendo a
educacdo simplesmente como parte da estratégia para realizar o direito na pratica.

Visualizar a EDH simplesmente como um facilitador dessa forma ¢ uma
visdo limitada. Se a EDH consiste simplesmente em informar as pessoas sobre
os direitos existentes e proporcionar-lhes os conhecimentos necessarios para
acessa-los, entdo ndo podemos justifica-la como um direito em si mesmo. No
entanto, como visto acima, ha um sentido ativo do sujeito de direitos que neces-
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sariamente envolve conscientizagdo, compreensao e agéncia, e estes, por sua vez,
necessitam de educacdo. Uma visdo mais ampla da EDH a compreende, além do
acima exposto, como um processo de reflexao critica, deliberagdo e formagao
dos direitos humanos. Nesse sentido, ha um valor intrinseco ao processo, pois ¢
um compromisso com o individuo na cria¢do da unidade social da qual faz parte.

Starkey (1991) destaca a “natureza inacabada da obra dos direitos hu-
manos” (p. 16), e expressa esta necessidade dos educandos se envolverem em
debates em torno deles:

Os direitos humanos ndo sdo um sistema rigido e estatico, expressam um
conceito dindmico que implica, por um lado, a preservagéo das liberdades
e do outro um impulso em diregdo a justi¢a. Equipados com os principios
dos direitos humanos e um conhecimento das lutas envolvidas em sua
conquista, cidaddos de todas as idades podem debater o que ¢ que eles
querem manter ¢ o que ¢ que precisa mudar. O passado e o futuro estdo
em tensao criativa em torno da nogdo de direitos humanos. (STARKEY,
1991, p. 16).

As criangas em Tamil Nadu, dessa forma, equipadas com os principios dos
direitos humanos, aplicaram-nos em seu contexto especifico e coletivamente
desenvolveram estratégias para lidar com a discriminagdo. (BAJAJ, 2011). O
debate, portanto, possibilita uma acdo mais eficaz contra os abusos dos direi-
tos humanos, trabalhando em conjunto e ndo individualmente. No entanto, ha
outro papel para o debate, e que constitui o seu valor intrinseco. Deliberagéo ¢
constitutiva, em vez de instrumental na defesa dos direitos humanos. Os direitos
humanos sdo formados e mantidos através da propria discussao publica, ¢ a
deliberagdo ¢ uma instanciag@o dos direitos humanos.

2.

Um caminho alternativo para essa questdo ¢ considerar se a EDH é uma
parte essencial da educagdo de um modo geral (tendo como certo que temos
o direito humano a educagdo). Minha justificativa para o direito a educagéo,
em geral, tem resistido a especificagdo das disciplinas, tais como a geografia
ou a quimica, dada a sua particularidade em rela¢do ao tempo e lugar. Dada a
necessidade da educacdo como um direito de se adaptar a si mesma as diferen-
tes culturas, tempos e individuos, coloca-se a necessidade de sua abertura em
rela¢@o aos conteudos. Mas ha alguma forma em que curriculo como um todo
pode ser permeado pela EDH?
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Se tomarmos uma visao abrangente da EDH, podemos ver como ela pode
constituir uma parte integrante da educacao de um modo geral. Duas caracteris-
ticas da educag@o sdo fundamentais aqui: primeiro, a que envolve alguma forma
de reflexdo coletiva, em observar, analisar e tentar compreender a natureza dos
fendmenos através da comunicagdo; segundo, a que € inerentemente a moral. Por
moral, eu ndo quero dizer que ¢ sempre moralmente bom (pelo menos ndo na
pratica), s6 que sempre ha um significado na esfera moral e politica. Esta ideia
segue a visao de Paulo Freire da impossibilidade da neutralidade na educacao:

Nao ha nem jamais houve pratica educativa em espaco-tempo nenhum de
tal maneira neutra, comprometida apenas com ideias preponderantemente
abstratas e intocaveis. Insistir nisso e convencer ou tentar convencer os
incautos de que essa ¢ a verdade... ¢ uma pratica politica indiscutivel...
(FREIRE, 1994, p. 65).

A partir desses pontos, podemos ver que a educagao geral sempre envolvera
a reflexdo sobre a sociedade e o individuo, a formagdo das personalidades ¢ a
criagdo de ideias que sdo moralmente e politicamente significativas. O dominio
moral e politico, com certeza, ¢ maior do que os direitos humanos, mas devera
necessariamente haver alguma consideragao das prerrogativas fundamentais que
devem ser garantidas a todos os seres humanos. Educacgdo, portanto, sempre ira
aproximar os educandos (e os educadores) ou distancia-los da cultura de direitos
humanos almejada pelos defensores.

Somado a esses pontos esta o principio da indivisibilidade dos direitos
acima referidos, de que o direito a educagio deve, necessariamente, ser coerente
com o conjunto integral dos direitos humanos, e, portanto, os processos repre-
sentardo positivamente assim como abster-se-do da violagdo de outros direitos
humanos. A experiéncia de viver num ambiente onde os direitos sdo respeitos
¢, em si, uma significativa fonte de aprendizagem dos direitos humanos, como
sera explorado mais adiante na se¢do que se segue.

Ha, portanto, uma base sobre a qual se justifica a educacdo em direitos
humanos como um direito, tanto em um sentido independente, e como parte
integrante da educag¢do como um todo. A se¢do seguinte ira extrair as implica-
¢Oes desses argumentos para as abordagens, métodos e praticas da educagdo
em direitos humanos.

Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. 55, p. 25-46, jan./mar. 2015. Editora UFPR 39



McCOWAN, T. O direito humano a aprendizagem e a aprendizagem dos direitos humanos

Como educaciio em direitos humanos?

Proximidade

A fim de compreender as diferentes formas de educacgio em direitos huma-
nos, vou recorrer a um parametro usado anteriormente em relagao a educagio
para a cidadania. (MCCOWAN, 2009). A nocédo de proximidade ¢ uma forma
de entender a relag@o entre fins e meios na educagao, entre os principais obje-
tivos e as atividades organizadas para alcanga-los. Na maioria das vezes, nos
compreendemos a relagdo entre o primeiro e o ultimo em um sentido causal: nos
selecionamos os métodos que nos possibilitardo a melhor chance para atingir
nossos objetivos. Esta relagdo eu denomino de separagdo. Embora parega uma
abordagem logica, tem limitagdes enquanto o meio mais eficaz pode nao ser
moralmente valido (como no ditado “os fins justificam os meios™). Um exemplo
aqui seria o uso do castigo corporal ¢ 0 medo da humilhacdo na sala de aula
como formas de motivar os educandos a memorizar de forma mais eficaz os
artigos da Convengao sobre os Direitos da Crianga ()

Uma abordagem alternativa para a formagdo dos meios ¢ denominada
harmonia. Neste caso, os meios devem estar em consonancia com os princi-
pios de valor contidos nos fins. Assim, as atividades educacionais projetadas
para promover a compreensao dos direitos humanos precisam estar imbuidas
dos principios dos direitos humanos. (TOMASEVSKI, 2001). Esta forma ira
também envolver a exemplificagdo dos direitos humanos na propria pratica dos
professores e na gestdo da escola. Este modo também ¢ enfatizado na Anistia
Internacional:

O conceito de uma educagédo através dos direitos humanos oferece um
claro suporte para uma abordagem que vai além do ensino de direitos
humanos na sala de aula para a representagdo dos direitos humanos nas
politicas e praticas cotidianas. (AMNESTY INTERNATIONAL, 2009,

p. 12).

Ha, portanto, implica¢des significativas para o papel dos professores no
EDH. De acordo com o estudo de Bajaj, grande parte do sucesso do programa
teve a ver com a representagdo dos direitos humanos através do comportamento
dos professores, em seu suporte nas intervengdes e no convencimento da comu-
nidade em relagdo a legitimidade da agdo. Os professores também descreveram
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seu proprio desenvolvimento, como resultado do ensino de programas de EDH,
uma indicacdo da natureza dinadmica do processo.

A pedagogia participativa ¢ frequentemente justificada com base na sua
eficacia para a aprendizagem. Como Tibbetts (2002, p. 162) afirma, a “aborda-
gem pedagogica interativa” esta “[...] ligada mais fortemente com a mudanga
de atitude ou de comportamento do que com uma abordagem puramente de
transmissdo”. Embora importante, este ndo ¢ o Unico motivo pelo qual os
métodos participativos devem ser adotados em sala de aula. Eles devem ser
adotados principalmente porque incorporam o principio da participagdo, que ¢
por si s6 um direito humano.

A harmonia é apoiada no ambito da Carta do Conselho da Europa:

Praticas e atividades de ensino e aprendizagem devem seguir e promover
os valores e os principios democraticos e de direitos humanos; em particu-
lar, a gestao das institui¢des de ensino, incluindo as escolas, deve refletir e
promover os valores dos direitos humanos e fomentar o empoderamento e
a participagdo ativa dos educandos, os professores e a comunidade escolar,
incluindo os pais. (CARTA do Conselho da Europa..., 2010).

Aspectos importantes aqui enfatizados sdo a incorporagdo dos direitos
humanos na pedagogia e na gestdo, e o amplo envolvimento da comunidade
na tomada de decisdo educacional, considerado como um papel de empodera-
mento em si mesmo. Em outros lugares, a importancia da participagdo para a
aprendizagem ¢é ainda mais enfatizada:

Os Estados membros devem promover a gestdo democratica em todas
as instituigdes de ensino, tanto como um método desejavel e benéfico de
governo em seu proprio direito, assim como um meio pratico de aprender
e experimentar a democracia e o respeito pelos direitos humanos. (CARTA
do Conselho da Europa..., 2010).

Ha evidéncias abundantes dessa aprendizagem através de uma gestio de-
mocratica, nas ‘escolas que respeitam os direitos’ no Reino Unido e em outros
lugares. (COVELL, 2010; COVELL; HOWE, 2001). Harmonia também se
manifesta nas politicas de acesso as escolas e aos sistemas, quer promovendo
a inclus@o de todos os grupos sociais ou discriminando com base no género,

Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. 55, p. 25-46, jan./mar. 2015. Editora UFPR 41



McCOWAN, T. O direito humano a aprendizagem e a aprendizagem dos direitos humanos

na raca/etnia, nas habilidades e em uma série de outros fatores, levando ou a
exclusao total do sistema escolar ou a uma educagao de mé qualidade.

Apds separag@o e harmonia vem unificagdo. Neste terceiro modo, os pro-
cessos de ensino nao sao mais distintos das proprias praticas. Desta forma, o ato
de exercitar os direitos humanos — reivindicando, construindo e defendendo — é
em si uma fonte de aprendizado. As criangas no estudo de Bajaj aprendem nao
s0 a partir do programa EDH em termos de aquisi¢@o de conhecimentos e habi-
lidades tuteis (separagdo), mas também experimentam a construcao dos direitos
humanos dentro da escola (harmonia), e através dos processos de reivindicagao
e intervencao dos direitos fora da escola (unificagdo) aprendem sobre a agdo
coletiva, estratégias de mudanca, de negociacao e assim por diante.

Nao ha uma clara hierarquia entre os trés. No entanto, conforme descrito
acima, na educag@o em direitos humanos — e em qualquer forma de educacgao
envolvendo valores — 0 modo de separagdo ¢ altamente problematico.

Esse esquema permite-nos compreender o pardmetro “sobre, para e atra-
vés de” mais claramente. (AMNESTY INTERNATIONAL, 2009; LOHREN-
SCHEIT, 2002). Educagédo ‘através’ dos direitos humanos ¢ um exemplo de
harmonia se ela ocorre dentro do ambiente escolar, e de unificagdo se ocorre
fora de uma instituicao ou experiéncia educacional. Tanto o ensino ‘sobre’ como
o0 ‘para’ se referem ao futuro, visto que visam dotar os estudantes com as habi-
lidades necessarias para exercer e defender os direitos humanos em um ponto
posterior no tempo, e, portanto, carregam o risco de cair no modo de separagao.
Contudo, eles ainda podem incorporar os principios dos direitos humanos em
seus processos e, assim, representar a harmonia (€ essa incorporagdo ¢ bastante
evidente nas discussdes da abordagem “para” os direitos humanos). Assim,
nestes casos, requer-se a aten¢do para a relagao professor-aluno, as formas da
pedagogia e o processo de construgdo do curriculo, bem como o cendrio mais
amplo de tomada de decisdes nas instituigdes e no sistema. Na pratica, vamos
precisar de todos esses trés. Os estudantes necessitam de algum conhecimento
proposicional dos direitos humanos (sobre), para desenvolver certas habilidades
(para) e ter experiéncias reais de ambientes em que os direitos sdo respeitados
(através).

Flexivel versus fixo

Sem duvida, a educagdo sobre os direitos humanos precisa se constituir
numa reflexao critica sobre o conhecimento, ao invés de uma simples absor¢ao.
O bindario de transmissao/constru¢do, na verdade, tem dois componentes: a
concepcao de direitos humanos e a abordagem pedagodgica para comunicar esta
concepcao. Ambas podem ser mais ou menos criticas ou conformistas, abertas
ou fechadas, flexiveis ou fixas. (A associagdo destes termos em cada caso faz
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com que o primeiro pare¢a mais desejavel, mas eu ndo estou sugerindo, em cada
caso, que a rejeicdo das concepgdes atuais ¢ sempre preferivel). Portanto, ha
uma variedade de concepgdes de direitos humanos a partir, de um lado, de uma
lista universal fixa, que baseia a sua legitimidade no que est4 consagrado na lei,
e que ndo pode ser adicionado ou subtraido, para, por outro lado, um processo
inteiramente desenvolvido de baixo para cima a partir de lutas e reivindicacdes
de direitos, definidos localmente. No ambito pedagogico varia de um modelo
de transmissdo pura, onde o professor transmite conhecimentos objetivamente
validos, absorvidos fielmente pelos estudantes, para, por outro lado, um processo
de aprendizagem que comeca com uma folha em branco e com a construgao
coletiva de ideias durante o processo educacional.

Nao seria certo impor uma hierarquia sobre eles, ou sugerir que ha um
valor em incentivar os alunos a rejeitar os instrumentos de direito internacional
sem nenhuma reflexdo. Nem estou sugerindo que os professores nunca devem
transmitir conhecimentos aos estudantes. No entanto, a educacdo em direitos
humanos deve considerar o educando como um sujeito no sentido Freiriano,
alguém que ¢ um agente de sua propria aprendizagem, e, respectivamente, um
agente nos processos politicos. Em ultima andlise, os direitos humanos sé tém
valor se forem endossados pelos seres humanos, e verdadeiro endosso (em vez de
absorc¢ao irrefletida) depende de uma discussdo aberta e de uma reflexdo critica.

Processo

A importancia da consonancia entre os direitos humanos e os estilos de
ensino, a tomada de decisdo e o ambiente mais amplo dentro da instituicdo de
ensino, nos leva a uma considera¢do do processo. Embora ndo tenha havido
espago aqui para abordar totalmente este ponto, em um artigo anterior. (MC-
COWAN, 2010) argumentei que o direito a educacao ¢ um direito de processos
de aprendizagem significativa, em vez de um direito de insumos educacionais
ou niveis especificos de aquisi¢ao da aprendizagem. Esta abordagem vai contra
a compreensao dominante do direito educacional proposto pelas organizacdes
internacionais, particularmente o Banco Mundial, que propds recentemente a
Meta de Aprendizagem do Milénio em termos de resultados universais em testes
de matematica, linguagem e ciéncias. (FILMER et al., 2006). Dada a neces-
sidade de proteger a abertura e espontaneidade da educacdo, e valorizar uma
ampla gama de resultados, além dos estreitos resultados cognitivos, precisamos
incorporar uma concepg¢ao de experiéncia de aprendizagem como sendo valida
em si mesma. Estes processos, sem duvida, conduzem a beneficios posteriores
para os educandos, mas s3o beneficios abertos e talvez inesperados, ao invés
de serem universalmente estipulados ou pré-definidos.
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Essa énfase no processo de aprendizagem ¢ aquela que sintoniza com a
discussdo acima sobre a educacdo em direitos humanos. Focar em harmonia
e unificacdo implica na preocupacdo com a qualidade da propria experiéncia
— proteger a liberdade de expressdo dos estudantes, sua integridade fisica, sua
dignidade e assim por diante — em vez de simplesmente subordinar (ou em alguns
casos, sacrificar) o momento de aprendizagem para um suposto beneficio futuro.
Além disso, o processo de discussao dos direitos humanos na sala de aula nio ¢
significativo apenas na medida em que possibilita potencializar a agdo politica,
posteriormente fora da escola, ele ¢ valido em si mesmo, como uma instancia
de investigacdo aberta e €tica do coletivo.

Conclusao

O modo como vemos a educacdo em direitos humanos depende da nos-
sa compreensdo do que sdo os direitos humanos. Se os direitos humanos sio
concedidos de cima para baixo, e sua concretizagdo decorre de sua formulagio
legal, entdo a resposta mais adequada ¢é a de ver, analisar e interiorizar a lei. No
entanto, se entendermos os direitos humanos como sendo construidos, debati-
dos e revistos através de deliberag@o, entdo uma abordagem educacional muito
diferente emerge. A partir desta ltima perspectiva, a educagdo serve como
um espago para desenvolver as habilidades, conhecimentos e disposi¢des para
participar ativamente na deliberagdo sobre os direitos humanos na sociedade
em geral. Mas esta ¢ apenas uma maneira de ver o processo educativo. Espacos
educativos ndo sdo apenas locais de preparagdo para a sociedade em geral, mas
sdo arenas da sociedade em seu proprio direito. Desta forma, os direitos humanos
sdo, na verdade, construidos e se expressam nas deliberagdes e experiéncias
mais amplas na escola.

Como discutido acima, a educag¢do envolve, necessariamente, direitos
humanos, neste caso ela terd sempre implicagdes morais, que mantera ou violara
os direitos humanos e as liberdades. A educagio é, necessariamente, um com-
promisso moral, e envolvera questdes do nosso relacionamento com os outros
e do modo como agimos em relagdo a eles, portanto, envolve direitos humanos
ou outras possiveis abordagens de justica. O direito a educagdo — o direito de
exploracdo da realidade — ¢ um direito a educagdo em direitos humanos — uma
exploracdo da moral e politica vivida. Por outro lado, o exercicio e a defesa
dos direitos humanos sempre envolverdo um aprendizado. Essa dialética ¢ uma
encarnacdo do binomio reflexdo-agao acima referido.
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Entdo isso torna a educagdo irrelevante? Se nds aprendemos pela agdo,
para que ter escolas, oficinas e aulas? Por que ¢ que toda a harmonia ndo se
torna unifica¢do? A resposta estd na necessidade de passar de um circulo vicio-
so para um ciclo virtuoso. A educagdo formal e ndo formal — qualquer forma
de aprendizagem intencional — ainda ¢ necessaria para enfrentar e quebrar os
padrdes de hostilidade, fragmentacdo e a auséncia de consciéncia que muitas
vezes caracterizam as nossas sociedades e relagdes. Intervengdes sdo necessarias
para promover uma espiral em dire¢do & compreensdo e agao €tica, ausentes
de abuso e preconceito.

Educacao organizada torna cada vez mais desnecessaria na medida em que
a sociedade sustenta a aprendizagem em todos os seus espagos, e incorpora a
acdo ética. Ativistas e educadores de direitos humanos, desta forma, trabalham
em direcdo a criacdo de uma cultura de direitos humanos, que ¢ em si uma
cultura de aprendizagem. Esta, portanto, ¢ a maneira que o direito humano a
aprendizagem e a aprendizagem dos direitos humanos torna-se unificada. A vida
vivida em toda a sua totalidade ¢ caracterizada por constantes aprendizados, e
o aprendizado em si ndo esta separado da vida.
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