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O livro didatico e sua presenca em aulas de
Historia: contribuicbes da etnografia

The textbook and its presence in History
classes: contributions of ethnography

Edilson Aparecido Chaves®

RESUMO

A pesquisa investiga formas de uso do livro didatico nas aulas de Historia,
destacando o ponto de vista de alunos e professores do Ensino Médio. Ana-
lisa relagdes estabelecidas com o conhecimento histérico a partir de livros
didaticos de Historia incluidos no Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD). A pesquisa, de natureza etnografica, foi realizada entre 2010 e
2014. O trabalho empirico foi realizado em uma Escola do Campo com a
colaboragao de trés professores de Historia e seis turmas de ensino médio,
totalizando cento e doze alunos. Como principal estratégia de pesquisa foi
utilizada a observagao participante. Foram realizadas entrevistas e analise
documental e foram utilizados outros instrumentos na forma de questionarios
e de atividades realizadas para analise de livros didaticos com os alunos.
Os resultados permitiram constatar diferentes relagdes que professores e
alunos estabelecem com o conhecimento histdrico a partir do uso dos livros
didaticos e evidenciaram contribuigdes das abordagens etnograficas para o
estudo dos processos escolares e, em particular, para compreender as formas
de utilizagao dos livros didaticos nas aulas.

Palavras-chave: Didatica da Historia. Livro didatico de Historia. Escola
do Campo. Etnografia.

ABSTRACT

This research aims to investigate different ways of using textbooks in
History classes, highlighting the point of view of high school students and
teachers. It also analyzes established relations with historical knowledge
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obtained in History textbooks included in the Brazilian National Textbook
Program (Programa Nacional do Livro Didatico— PNLD). This study has an
ethnographic nature, and it occurred between 2010 and 2014. The empirical
work was made within a Countryside School with the collaboration of three
History teachers and six groups of students in high school (a total of one
hundred and twelve students). The main strategy used was the participant
observation. Interviews and documental analysis were made, and other
tools were used, like questionnaires and activities in order to help students
to analyze textbooks. The results allowed to perceive different relations
that teachers and students established with historical knowledge by using
textbooks, which highlighted the contributions of ethnographic approach to
the study of educational processes and, more specifically, to understand the
ways to use such textbooks in classes.

Keywords: History didactics. History textbook. Countryside School.
Ethnography.

Questoes introdutorias sobre o livro didatico no ensino de Historia!

O livro didatico se faz presente na vida da maior parte das escolas bra-
sileiras, seja no processo de alfabetizacdo, seja para o aprendizado das varias
ciéncias que sustentam as disciplinas escolares. Em um universo diversificado
de materiais para ensino ja existentes, o livro ainda ocupa um papel central na
escolarizagdo de criancas e jovens.

Batista argumenta que “os livros didaticos parecem ser, assim, para parte
significativa da populagdo brasileira, o principal impresso em torno do qual sua
escolarizagdo e letramento sdo organizados e constituidos” (BATISTA, 1999,
p- 53). E afirma que € preciso, desse modo, conhecer melhor esse impresso que
terminou por se converter na principal referéncia para a formagao e a inser¢ao no
mundo da escrita de um expressivo numero de docentes e discentes brasileiros
e, consequentemente, para a construcao do fenomeno do letramento no pafs.

No Brasil o livro didatico ocupou e ocupa um importante papel dentro
da cultura escolar e, principalmente, na estruturacao das aulas. Tal presenca,
ao longo do tempo, faz com que se compreenda a importancia das palavras de
Abud (1984, p. 81): “O livro didatico ¢ um dos responsaveis pelo conhecimento
historico que constitui o que poderia ser chamado de conhecimento do homem

1 Este artigo reproduz de forma aproximada partes do texto que compde tese defendida
em 2014 (CHAVES, 2015).

160 Educar em Revista, Curitiba, Brasil, v. 35, n. 77, p. 159-181, set./out. 2019



CHAVES, E. A. O livro didatico e sua presen¢a em aulas de Historia: contribuicoes da etnografia

comum”. Visto dessa forma, o livro didatico ¢ um dos grandes responsaveis pela
constitui¢ao de um conhecimento especifico da Historia que, possivelmente, sera
entendido como verdadeiro e legitimo pela maior parte das pessoas comuns, ja
que foi transmitido pelos manuais ao longo da vida escolar das criancgas € jovens.

Katia Abud (1984, p. 81) argumenta que “esse homem comum, em geral,
vé a historia como uma epopeia ou como um suceder de fatos pitorescos, cujos
personagens principais sdo os vultos historicos, os herdis que movem a historia.
A narragdo dos feitos desses individuos constituiria, entdo, a Histdria para esse
homem comum”.

Portanto, para a autora, as ideias contidas em alguns manuais didaticos
muitas vezes sao reforcadas pelos professores que, ao narrar os fatos e as agdes
dos grandes herdis, contribuem para a construgdo de uma compreensao simpli-
ficada e equivocada de Historia e, também, para que os manuais sejam vistos
como Unica fonte confiavel do conhecimento histérico (CHAVES, 2015).

Localizando-se essa discussdo na década de 1980, afirmava a autora que
“esta tendéncia a simplifica¢do/distor¢ao ¢ mais evidente nos livros destinados
ao 1° grau” [...]. Também afirmava que “as tentativas de renovagdo sdo mais
evidentes nos livros de Historia do Brasil para o 2° grau, quer nos parecer, porque
existe um consenso de que no 2° grau ela pode ser analisada e discutida mais
profundamente, dado o amadurecimento dos alunos” (ABUD, 1984, p. 82)°.

A elaborag@o dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), na década
de 1990, trouxe outras orientagdes para os livros didaticos de todo o Ensino
Fundamental ¢ Médio, na perspectiva geral de que o aluno, ao longo de sua
trajetoria escolar, deve ser capaz de “questionar a realidade formulando-se
problemas e tratando de resolvé-los, utilizando para isso o pensamento 16gico,
a criatividade, a intui¢@o, a capacidade de analise critica, selecionando proce-
dimentos e verificando sua adequacdo” (BRASIL, 1998, p. 8).

Nos PCNs, uma das discussdes sobre o ensino de Historia apontava que
“a Historia para os jovens do Ensino Médio possui condi¢des de ampliar con-
ceitos introduzidos nas séries anteriores do Ensino Fundamental, contribuindo
substantivamente para a construgdo dos lagos de identidade e consolidacdo da
formacgdo da cidadania” (BRASIL, 1999, p. 22).

Pode-se dizer que essas finalidades e objetivos foram transferidos para a
avaliacdo dos livros didaticos, determinando critérios gerais e especificos que
acabaram por consolidar algumas formas de renovagdo na selecdo de contet-
dos para o ensino da Histéria, colocando a disposi¢do dos professores, seja
das séries iniciais ou das séries finais, um conjunto de obras que, pelo menos

2 Primeiro Grau e Segundo Grau sdo as denominagdes que correspondem ao Ensino Fun-
damental de 8 anos ¢ ao Ensino Médio, pela Lei n® 5.692/71.
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em tese, incorporaram as renovagdes historiograficas e, portanto, apresentam
inovagdes no que diz respeito aos conteudos a serem ensinados em Historia
(CHAVES, 2006, p. 46-47).

A preocupagdo com os livros didaticos, contudo, ndo ¢ uma questao
recente. As primeiras investigagoes publicas sobre o livro didatico de Historia
podem ser encontradas na obra de Guy de Hollanda, professor da Faculdade
Nacional de Filosofia do Rio de Janeiro. Seu trabalho, intitulado Um quarto de
século de programas e compéndios de historia para o ensino secundario bra-
sileiro (1931-1956), foi realizado a pedido do Instituto Nacional de Pesquisas
Educacionais — INEP.

Um segundo balango, que resultou em documento intitulado O estado da
arte do Livro Didatico no Brasil, foi produzido por Barbara Freitag e outros
autores. Publicada em 1987, também por solicitacdo do INEP, a pesquisa faz
uma analise estrutural da presenga do livro didatico no sistema educacional
brasileiro. Nao se trata, no entanto, de uma obra especifica sobre os livros
didaticos de Historia.

Segundo Freitag, o principal objetivo do projeto era resgatar documentos
como teses, livros, artigos e legislagdo sobre livro didatico no Brasil, e o cata-
logo divide a obra por disciplina ou area do conhecimento. Relembra-se que,
naquele momento, a Historia havia perdido seu lugar especifico no curriculo e,
portanto, os autores examinam os livros de Estudos Sociais.

Na esteira do trabalho de Freitag, Motta e Costa, em 1989 foi publicado um
catalogo analitico, também financiado pelo INEP. Intitulada Que sabemos sobre
Livro Didatico: catalogo analitico, a obra foi organizada a partir de trabalho
envolvendo pesquisadores da Biblioteca Central da Faculdade de Educagao e
do Instituto de Estudos da Linguagem da UNICAMP (Universidade Estadual
de Campinas).

Desde entdo, algumas transformagdes ocorreram e devem ser apontadas.
Primeiramente, a Historia recuperou sua especificidade no curriculo do Ensino
Fundamental e Médio e, assim, também os livros didaticos voltaram a sua
especificidade. Com isso, novas perspectivas para o ensino de Histéria foram
incorporadas também pelos autores e editoras, muito especialmente pressionados
pela forma como o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) incorporou
parte dos debates académicos aos critérios de avaliagdo dos livros.

A presenca dos livros didaticos na vida escolar brasileira nas tltimas dé-
cadas, decorrente das a¢cdes do PNLD, motivou um significativo crescimento
no numero de pesquisas sobre o tema. Contribui¢des tém sido dadas por dife-
rentes grupos de pesquisa que investigam temas relacionados ao livro didatico
de Historia, entre os quais o Nucleo de Pesquisa em Publicagdes Didaticas da
Universidade Federal do Parana (NPPD/UFPR).
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Na esteira de trabalhos avaliativos da produgdo académica como os ja
referidos, cita-se a tese de doutoramento de Anne Cacielle Ferreira da Silva,
intitulada Estado do conhecimento sobre o livro didatico de historia em disserta-
¢oes e teses produzidas em programas de pos-graduagdo no Brasil (1990-2015).
Tomando como material empirico os resumos de dissertagdes e teses produzidas
entre os anos de 1990 e 2015 que estdo disponibilizadas virtualmente em base
de dados, a autora localiza os centros produtores de conhecimento em torno
do tema livro didatico de Histdria e sobre seu uso por alunos e professores, e
analisa essa produgdo localizando 229 pesquisas que incluem a expressao “livro
didatico de historia” em seu titulo, palavras-chave ou resumo (SILVA, 2018).

A pesquisa contribuiu para identificar as pesquisas realizadas em Pro-
gramas de Pos-Graduagdo no pais, mas, para além disso, evidenciou focos e
temas privilegiados pelos pesquisadores, bem como as abordagens metodolo-
gicas utilizadas e o nivel de formag¢ao do pesquisador, entre outros aspectos, o
que permite compreender as tendéncias, as recorréncias e os temas lacunares.
Ressalta-se que os estudos historicos sdo os mais frequentes e que os estudos
sobre a presenca dos livros nas aulas ainda sdo pouco realizados.

Outra contribui¢do a destacar ¢ a de Moraes (2018), que realizou inves-
tigacdo sobre o papel do guia do livro didatico de histéria/PNLD no processo
de escolha dos livros pelos professores dos anos finais do ensino fundamental
— tema ainda pouco focalizado pelas pesquisas académicas. O autor descreve
as mudangas ocorridas nos guias no periodo de 2002 a 2017, especialmente
quanto aos aspectos do conhecimento especifico da Historia; analisa também o
acesso ¢ a utilizacao, pelos professores, do Guia do Livro Didatico de Historia
em 2017, tanto na forma impressa quanto na digital. Moraes problematiza os
significados desse material que se “materializa apenas esporadicamente na vida
escolar, no curto periodo de tempo em que os livros devem ser escolhidos”
(MORAES, 2018).

As consideracdes aqui apresentadas podem ser tomadas como elementos
justificadores da necessidade de ampliar os estudos sobre os livros didaticos
nas escolas e nas aulas. Entende-se que ¢ preciso compreender como profes-
sores e alunos se relacionam com esse objeto da cultura escolar, objetivo que
dirigiu a pesquisa relatada, em parte, neste artigo. Foram selecionados alguns
dos resultados obtidos, com a intengdo de explicitar as condi¢des em que se
deu a aproximacao etnografica com a escola e com a sala de aula, bem como
as andlises que se tornaram possiveis a partir desse processo de investigacao.
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Dindmicas de trabalho na escola e as relacées entre a escola e a
comunidade local

A pesquisa para a tese intitulada A presenga do livro didatico de histo-
ria em aulas do ensino médio: estudo etnografico em uma escola do campo
(CHAVES, 2015) acompanhou o trabalho em uma escola publica durante um
ano letivo e a observagdo participante foi a principal estratégia utilizada na
produgdo dos dados. Foi possivel acompanhar 140 aulas de Historia ao longo
do ano letivo, acompanhando trés turmas (1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio) no
primeiro semestre e trés turmas (1°, 2° ¢ 3° anos do Ensino Médio) no segundo
semestre do mesmo ano.

A permanéncia na Escola Mundial® iniciava as sete horas e trinta minutos e
findava as onze horas e trinta minutos, todas as quartas-feiras. A observacao foi
complementada com a realizac¢do de entrevistas ¢ conversas informais, questio-
narios e por meio de outros instrumentos especificos para avaliagao dos livros
didaticos, além de analise documental. Aulas de outras disciplinas também foram
observadas, além de atividades didaticas com diferentes finalidades, reunides
pedagdgicas, uma reunido de pais, um conselho de classe ¢ outros eventos que
geralmente se davam nos intervalos das aulas (CHAVES, 2015).

Na perspectiva metodologica assumida, com base em Rockwell e Ezpeleta
(2007) e Garcia (2001), valoriza-se a inser¢do do pesquisador no cotidiano
escolar para observar, conversar com os participantes, entrar em contato com
documentos e, assim, compreender as dinAmicas que constituem a vida escolar,
de forma mais ampla, para gradativamente (re)definir as questoes de pesquisa
e finalmente focalizar o estudo em determinados processos que se relacionam
com o tema selecionado para a pesquisa. Assim, as primeiras atividades de
observagdo permitiram fazer a aproximacao inicial com a comunidade escolar
e alguns elementos foram selecionados para apresentagao neste artigo.

A chegada de todos os alunos a escola se dava basicamente ao mesmo
tempo, dado que a maioria vinha no 6nibus escolar. Tal situagio permite a escola
uma maior organiza¢ao do inicio das atividades, pois ndo ha atraso por parte
do aluno. Os 6nibus escolares chegam por volta das 7h20min. As aulas iniciam
as 7h30 e terminam as 11h30. Para tentar minimizar um problema existente,
qual seja, o abandono da escola por muitos alunos, a Dire¢do, juntamente com
professores, optou pela organizagao curricular por blocos, oferecida pelo Estado

3 Todos os nomes dos participantes sao ficticios, no sentido de preservar a identidade dos
sujeitos colaboradores e da escola onde ocorreu a pesquisa.
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como uma possibilidade diferenciada de disposi¢ao das disciplinas: o aluno
matricula-se na série que deseja cursar e tem no primeiro semestre um conjunto
de disciplinas que nao se repetira no segundo semestre. Assim, a carga horaria
de cada disciplina fica concentrada em um dos dois semestres e nao se distribui
ao longo de todo o ano.

Durante o periodo de aulas, a escola é muito tranquila, pouco se via alunos
pelos corredores ou fora da sala de aula. A tranquilidade era quebrada no mo-
mento do intervalo para lanche, em que todas as turmas do ensino fundamental
e médio se reuniam em um espago destinado a alimentagao.

Os alunos mantinham boa relagao com os professores e na maior parte do
tempo as relagdes eram respeitosas. Os professores mais antigos da escola pare-
ciam contornar melhor as situagdes de tensdo e raramente foi possivel observar
atitudes de retirada dos alunos das aulas, pratica ainda existente em algumas
escolas, apesar das criticas a essas formas de atuar sobre questdes de indisciplina.

Em geral, as atividades escolares ocorriam dentro das salas de aula. Algu-
mas aulas foram realizadas no campo de areia para praticas de esportes. Relata-
-se uma das situacdes em que as atividades foram realizadas nesse espacgo. O
pesquisador se encontrava em intervalo entre as aulas de Histdria e caminhava
no patio aberto. Havia no campo de areia um grupo de alunos com o professor
de Sociologia, disciplina que pertencia ao bloco 2* e, portanto, ndo eram os
mesmos alunos das aulas de Historia.

O professor esta no meio e um circulo de alunos ao redor. Todos estdo
com um texto nas maos, uma fotocopia. Procurei me aproximar de forma
ando atrapalhar o andamento da aula, e percebo que estdo discutindo Ma-
quiavel. O professor fala do papel politico na vida dos alunos e faz uma
comparagdo com o local em que vivem — que ele chama de Comunidade
da Escola Mundial. Alunos leem em voz alta o texto e o professor faz
indagacdes. O professor pergunta se alguém ndo entendeu nada. Uma
aluna fala que o texto ¢ dificil, ele faz outra comparag@o e cita o desenho
dos Simpsons para buscar aproximagao entre as discussdes e os alunos.
Volta a explicar o contexto de Maquiavel — fala do livro “O Principe” e
do século X VI, quando o texto foi criado. Uma aluna comega a fazer uma
discussdo com o professor sobre o texto, faz indagagdes, o professor a

4 Para o Ensino Médio, a escola adotou o sistema de Blocos, alternativa criada no Estado
do Parana para a organiza¢ao administrativa e pedagogica da grade horaria. A Escola Mundial fez
essa opgio, passando a adotar uma Matriz Curricular Unica, com implantagdo simultdnea em todas
as turmas. Por esse modelo, trés turmas tinham a disciplina de Historia no primeiro semestre € nao
teriam no segundo semestre, quando as demais ¢ que a teriam. Portanto, no primeiro semestre, as
observagdes para o acompanhamento das aulas foram feitas nas turmas do Bloco 1.
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elogia. Os alunos se mostram interessados, entre uma explicacéo e outra
fazem leitura em voz alta. Continuam em circulo. O professor faz outra
relagdo com o mundo dos jovens e diz: “se vocés pudessem enviar um
twiter para Maquiavel com 140 caracteres o que escreveriam? Lembrem-
-se, pessoal, criticar ndo é falar mal”.

O professor da cinco minutos para que os alunos escrevam, em grupo ou
individualmente. No momento da leitura uma aluna diz que nao quer ler,
pois pode estar errado. Ele fala: “ndo é questdo de estar errado, sdo suas
palavras”. Uma aluna critica o modo como Maquiavel trata a religido e
diz que discorda da posi¢do do autor sobre o tema. Outros alunos afirmam
a mesma coisa. Esses alunos sdo descendentes de poloneses, com forte
traco catdlico; a escola se situa atras da igreja, que ¢ uma capela catolica,
algumas salas de aula s@o alugadas da igreja, funcionam nos finais de
semana como sala de catequese e possuem imagens de santos na parede.
O professor faz uma interferéncia dizendo que ¢ uma aula de sociologia e
nao de religido e que ¢é preciso compreender o mundo em que Maquiavel
viveu. Outros alunos vao um pouco a frente dos outros e realizam suas
leituras; ouve cada um e comenta fazendo indagagdes (Notas de campo.
Maio de 2012).

A observagdo desta situag@o contribuiu para reafirmar a necessidade de
considerar as questdes da cultura local como elementos que afetam de diferentes
formas a produg¢@o das aulas e o conhecimento que esta em processo de ensino
e aprendizagem. Em um periodo posterior da pesquisa de campo, foi possivel
analisar aulas de Historia em que a professora propds uma atividade para rela-
cionar o contetdo com a experiéncia dos alunos.

Outro ponto a destacar se refere a organizagao das relagdes estabelecidas
entre diregdo, alunos, pedagogos, professores ¢ pais. Quando ocorria qualquer
situag¢@o de desconforto ou tensdo com os professores, 0s jovens procuravam
resolver o problema diretamente com a dire¢@o da escola, evidenciando-se entdo
o trabalho dos pedagogos, que usualmente também cumprem essa fungdo de
mediagao.

Em consequéncia dessa pratica, o pesquisador pode observar algumas situa-
¢des em que havia na sala da diretora um nimero significativo de alunos fazendo
suas reivindicagdes e que, quando ndo havia consenso entre diregdo e estudantes,
0s pais procuravam a escola nos dias seguintes para resolver os problemas.

Por outro lado, os professores tinham maior proximidade com o pedagogo,
que no momento do lanche estava sempre presente na sala dos professores e ouvia
deles os mais variados pedidos na tentativa de resolver problemas relacionados
a aprendizagem dos alunos, ou outros casos mais extremos, como mudanca de
sala em fung¢@o do comportamento inadequado nas aulas. As observagdes rea-
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lizadas quanto as dindmicas gerais de funcionamento da escola evidenciaram
recorréncias nas formas de relacdo entre os diferentes participantes daquela
comunidade e assim se pode dizer que ha na Escola Mundial um bom atendi-
mento aos alunos e suas necessidades.

As atividades estdo concentradas nos horarios de aula e poucas sdo
oferecidas em horario complementar. Observou-se em apenas um momento
a realizacdo de uma atividade extraclasse, com um campeonato de ténis de
mesa, em que cerca de oito alunos de diferentes niveis de ensino participaram.
O campeonato foi organizado pela coordenagio pedagdgica e premiou ao final
o vencedor com um troféu.

Os alunos do Ensino Médio se encontravam no momento do intervalo
para jogar cartas, atividade proibida pela Diregdo. Para escaparem do controle
das inspetoras, usavam cartas do baralho de um jogo conhecido como Uno que,
por ser um jogo educativo, era permitido. No entanto, as cartas do Uno eram
marcadas com simbolos desenhados pelos proprios alunos, transformando-as em
cartas do jogo de baralho conhecido como truco burlando o sistema de controle
e realizando, assim, a atividade que desejavam sem serem notados.

A merenda era servida todos os dias com variedade de cardapio. Os alu-
nos aguardavam em fila a entrega dos pratos pelas cozinheiras e se sentavam a
uma das mesas para se alimentar. A mesma merenda era também servida para
os professores. Alguns professores permaneciam na escola no turno da tarde e
dividiam as despesas para comprar outros tipos de produtos para que lhes fossem
servidos durante o almogo.

A participacao da comunidade ¢ uma constante na escola. Observaram-se
sinais de que existe uma cobranga por parte dos pais quanto a organizagdo da
escola e ao atendimento aos alunos. Por muitas vezes, o pesquisador percebeu
na chegada dos 6nibus no periodo da manha que alguns pais vinham para con-
versar com professores ou com a Diregao.

Em conversas informais com professores que também moram na regido,
pode-se saber que as familias que estdo ha mais tempo na regido, muitas delas
descendentes dos primeiros povoadores, eram mais exigentes, sobretudo quando
se tratava do comportamento dos filhos. Para esses professores, os alunos que
nasceram em areas rurais sao diferentes, bem comportados e mais compromis-
sados do que os provenientes das areas urbanas, das familias que vieram viver
na localidade mais recentemente.

Estas caracteristicas marcam a vida escolar e, portanto, também a forma
como acontece o trabalho nas aulas. Na se¢do seguinte, sao apresentados alguns
dos resultados que permitiram discutir, para além das dinamicas sociais naquele
espago, as relagdes com o conhecimento histdrico nesta situagdo especifica de
escolarizag¢do, em uma escola do campo.
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Formas de uso do livro didatico de Historia

O tema central que dirigiu a pesquisa articula-se em torno das relagdes
que jovens alunos e professores de Escolas do Campo estabelecem com o livro
didatico em aulas de Historia. A investigacdo de carater etnografico permitiu
compreender alguns elementos dessa relagdo, propondo-se também conhecer
os critérios que utilizam para avaliar a qualidade de tais livros (CHAVES;
GARCIA, 2014).

A observagdo participante nas aulas de Historia da Escola Mundial foi
fundamental para a constru¢do da pesquisa. Trés professores colaboradores
dessa escola ensinaram Historia para os jovens do Ensino Médio, durante o ano
letivo de 2012, em consequéncia de processos administrativos de substituigdo
e novas contratagdes. Apesar das dificuldades decorrentes desses processos, 0s
professores abriram o espago de suas salas de aula para que a pesquisa fosse
realizada, contribuindo para que as questdes pudessem sem compreendidas.

Por outro lado, acompanhar o trabalho de profissionais com diferentes
caracteristicas possibilitou compreender como as formas pelas quais inserem o
livro em suas aulas expressam determinados tipos de relagdo dos professores
com o conhecimento historico. Também foi possivel verificar como essas formas
de uso afetam as relagdes dos alunos com o conhecimento histérico, em alguns
aspectos especificos.

Foram selecionados alguns desses elementos, a partir dos registros feitos
em determinadas aulas. Contudo, deve-se destacar que ndo se trata de associar
cada situagdo a um modelo de professor ou de aula; algumas formas de uso
apareceram, embora com diferentes intensidades e matizes, nas aulas dos trés
professores (CHAVES, 2015).

O livro, a cépia e as “curiosidades historicas”

De forma geral, pode-se dizer que o professor Marcio ¢ a professora
Clarice tinham maneiras semelhantes de trabalhar — utilizavam-se de outras
fontes e criavam materiais diferenciados para ensino, mesclando elementos da
historia local a historia estudada no livro didatico, que era utilizado como um
recurso em suas aulas.

A professora Joana organizava suas aulas de outras formas. Manifestando-
-se inicialmente em desacordo com o livro que estava em uso na escola, relatou
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em conversa informal que participou de sua escolha no ano anterior, mas destacou
que o livro escolhido ndo foi aquele que o PNLD enviou para a escola. Essa
¢ uma questao referida com frequéncia nas pesquisas sobre o livro didatico;
por motivos nem sempre explicitos, as escolas recebem o livro que foi pedido
como segunda opg¢do e, algumas vezes, recebem livros que nao solicitaram.
Portanto, a professora manifestou sua insatisfagdo pelo fato de ser obrigada a
utilizar um livro que ndo considera adequado ao seu trabalho. Em seu primeiro
dia de aula na Escola Mundial com a turma do primeiro ano, substituindo o
professor Marcio, que havia sido chamado para assumir aulas em outra escola,
Joana entrou na sala e de imediato comegou a escrever no quadro um resumo
sobre a Grécia Antiga. Em seguida, ao explicar o resumo, dirigiu-se aos alunos
e disse: “Gente, vou usar o livro de Historia para tarefa e retomar o contetido
da prova” (Registros de campo, 11/04/2012).

O decorrer das aulas, no entanto, trouxe outras formas de uso do livro
além daquele que a professora Joana havia anunciado. Além de passar tarefas
e pedir que estudassem para a prova, ela o utilizou como fonte de informagao
para suas explicagdes, bem como para leitura pelos alunos e para apresentar
elementos que deveriam ser anotados pelos alunos nos cadernos, muitas vezes
na forma de ditado. As mesmas formas de trabalho foram observadas nas aulas
das outras turmas, como se pode acompanhar no registro de uma aula do segundo
ano, reproduzido a seguir:

9:08h

Professora Joana pega caderno da aluna e diz que vai retomar a aula do
dia anterior. Professora: “Voltando para a Historia do Brasil”... “A cana-
-de-agucar”... Alunos a interrompem.

Professora: “Informagdo importante: o agiicar era produzido no engenho”.
Aluno: “E a pinga também, professora?” (Todos sorriem)

Aluna Tayana diz baixinho para as amigas: “Se fosse o professor Marcio
falaria de todo o processo da produgdo do aguicar”.

Aluna: “E o pau-brasil?”’

Professora: “Servia para produzir tinta”.

9:15h

A professora, com o livro nas maos, escreve no quadro. Pego meu exem-
plar do livro e verifico que o tema esta na pagina 103.

Aluna (sentada & minha frente pega o livro, olha para a pagina e diz para
a colega): “Nossa... olha como era um Engenho...”

Outro aluno escuta, pega o livro e afirma: “Isso é feudal...”

Aluna Tayana diz (aparentemente em tom de cobranga): “Explica ai,
professora...”
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A Professora pede para todos abrirem na pagina 103. Lé uma nota expli-
cativa sobre o Engenho. Fala do processo de plantacdo da cana-de-actcar.
Nao consegue se lembrar de algumas fases e pergunta se eu sei. Contribuo
com a informac@o solicitada e pergunto aos alunos quantos ja viram um
pé de cana-de-agucar. Nenhum aluno diz conhecer.

No fundo da sala, alguns alunos se mantém distantes da discussdo e
conversam sobre celular.

9:33h

A professora diz: “Anota ai no caderno”. (Comega a ditar) “Os holandeses
no Nordeste...”.

Os alunos param de conversar e comegam a escrever. Abro meu livro e
verifico que o texto ditado esta na pagina 104.

9:40h — Termina o ditado. Os alunos guardam o material...

9:45h — A aula ¢ finalizada. (Notas de campo, 18/04/2012).

As observagoes de aula permitem afirmar que os alunos pareciam ter na
maior parte das vezes a expectativa de uma continuidade das explica¢des dadas
pela professora Joana. O registro de campo mostra como os alunos procuram ir
acrescentando informagdes, contribuindo com a explicag@o apresentada, bem
como fazem referéncia a conteudos (textos ou imagens) que estdo no livro e
que ndo foram destacados pela professora.

A representacdo do engenho, por exemplo, estava apresentada no livro
e chamou a atengdo da aluna, embora ndo tivesse maior consequéncia para o
andamento da aula. Trata-se da representagdo de um engenho colonial (na pagina
103 do livro utilizado)® que mostra o processo da producdo da cana—de-agtcar
no Brasil, inclusive incluindo um elemento extremamente importante, os su-
jeitos — indios e escravizados, que raramente foram incluidos nas explica¢des
da professora.

Outro ponto a destacar, nesse registro de campo, ¢ a observagao da aluna
em relag@o a diferenga de procedimentos entre a professora atual ¢ o anterior,
especialmente neste caso com relagdo as explicagdes sobre “o processo todo”.
Efetivamente, o professor usava o livro como uma referéncia e a partir dele
costumava dar explicagdes bastante detalhadas quanto aos processos em estudo.

Esta questdo define o que se deseja colocar em destaque nesta segdo
quanto a forma de relagdo da professora com o conhecimento histérico que se

5 Trata-se do livro Cole¢ao Novo Olhar: Historia, de Marco Pellegrini, Adriana Machado
Dias e Keila Grinberg, publicado pela editora FTD em 2010.
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manifesta e se materializa também na forma como ela utiliza o livro e que defi-
ne, em consequéncia, um tipo de relagdo dos alunos com esse conhecimento. A
estruturagao das aulas de Histdria da professora Joana estava apoiada na ideia
de apresentar aos alunos o tema a partir de uma “curiosidade historica”. O que
isso significava concretamente na organiza¢ao de aulas de Historia? A aula
pauta-se na apresentacdo de um tema, em geral candnico, que chama a atengo
para um “fato importante” da Historia e que deve ser memorizado pelos alunos.

Ao anunciar nas aulas que um tema historico ¢ uma curiosidade, a pro-
fessora Joana revela uma forma de relacdo com o conhecimento historico que
exclui a problematizacao e a necessidade de interpretagdo de fontes para construir
explicagdes historicas. Era comum nas aulas a professora dizer: “Curiosidade...
anotem ai...”. Seguia-se, de forma geral, a indica¢@o de um fato histérico que ela
entendia ser necessario destacar para que os alunos memorizassem. De forma
coerente com sua concepgao, o uso do livro correspondia ao aproveitamento de
alguma informacdo apresentada na obra, reproduzindo-a oralmente ou mesmo
no quadro, para os alunos copiarem.

Do ponto de vista das atividades, a mesma concepgao definia a forma de
trabalho e de uso do livro didatico. O capitulo do livro que trata da agricultura
inclui documentos que podem ser usados para os alunos discutirem e criarem
possibilidades de interpretacdo sobre o tema, como sugerem os objetivos especi-
ficos do manual do professor (PELLEGRINI; DIAS; GRINBERG, 2010, p. 53),
apontando que aquele capitulo deveria possibilitar ao estudante “compreender
o funcionamento da sociedade colonial, no meio rural e no meio urbano”.

Esta seria uma das tematicas que possibilitaria estabelecer relagdes com a
cultura dos alunos, por exemplo, para problematizar o presente e ir ao passado,
que esta presente nos documentos apresentados no livro, em busca de explica-
¢oes histdricas. No entanto, a organizagao didatica nas aulas ndo assumiu essa
perspectiva, deixando de levar em consideragdo que a selecdo do contetido a
partir das caréncias dos alunos poderia criar propostas de entendimento do
presente e do passado.

A professora Joana solicitou aos alunos o trabalho com questdes relacio-
nadas aos meios rural e urbano. Os alunos realizaram as atividades, no entanto,
nao houve um momento de socializagdo dos resultados para confrontar os olhares
diversos sobre o longo periodo que foi objeto do resumo dos jovens®. Assim, o
valor da atividade restringiu-se a sua avaliacdo pela professora.

6 A professora solicitou aos alunos um resumo que discutisse o paralelo entre a situagao
dos trabalhadores durante a Reptiblica Velha (1889-1930) e o Brasil atual, levantando informagdes
e fazendo comparagdo com a seguinte questdo: Qual a situagdo dos trabalhadores do campo e da
cidade hoje?

Educar em Revista, Curitiba, Brasil, v. 35, n. 77, p. 159-181, set./out. 2019 171



CHAVES, E. A. O livro didatico e sua presenca em aulas de Historia: contribui¢ées da etnografia

Em outra situagdo semelhante de corre¢ao da tarefa solicitada, uma das
alunas de terceiro ano disse: “Hoje em dia os professores ndo dao nota pelo
que a gente pensa e sim pelo que esta escrito no caderno” (Notas de campo,
09/05/2012). Em decorréncia do tipo de relagao estabelecida com o conheci-
mento historico, a agdo docente privilegiava a realizacdo de atividades meca-
nicas, individuais e com vistas a reproducdo de ideias. E o livro, nesse caso,
¢ incorporado para cumprir fungdes que se relacionam ao registro de ideias
prontas muito mais do que a constru¢do de conhecimentos pelos jovens, como
bem observou a aluna Brenda.

O conhecimento escolar produzido nas aulas, neste caso, pode ser entendi-
do na perspectiva do que Edwards (2003) denominou “forma de conhecimento
topico”, que leva os alunos a acreditarem que o conhecimento é algo pronto e
acabado e que, portanto, basta reproduzi-lo para que obtenha ao final do ano
escolar a aprovacao para a série seguinte.

Destaca-se que a professora nao era formada na area especifica de His-
toria; de forma mais acentuada que os dois outros professores, ela revelava
dificuldades com os contetidos histéricos do livro em uso. Segundo Fonseca
(2003, p. 56), “o livro didatico ¢ uma das fontes de conhecimento historico e,
como toda e qualquer fonte, possui uma historicidade e chama a si inimeros
questionamentos”. Assim, embora sendo suporte de conhecimentos, o livro
necessita ser interpelado por professores e alunos para que os contetidos sejam
ressignificados — dificuldade que se acentuava em grande parte no caso de
Joana, pela auséncia de uma formacao especifica para ensinar Historia, apesar
dos seus esforgos.

Ao fazer tal afirmagdo, entende-se que, na formacao do professor de His-
toria, a aprendizagem acerca do trabalho com diferentes materiais para ensino,
entre eles o livro didatico, deve ser objeto de aprofundamento, pois, como aponta
Timbo (2009, p. 4-5):

[...] trabalhar com o livro didatico requer uma série de conhecimentos,
historiograficos e pedagogicos, que otimizem sua utiliza¢do, perceben-
do-o como um documento que comporta varios outros documentos na sua
estrutura, ou seja, além do texto principal de cada capitulo, um volume
didatico traz, em geral, uma série de fontes textuais e iconograficas, como
também diferentes linguagens visuais.

A compreensao dessa ideia, entre outras, contribuiria para que a professora
Joana certamente uma profissional compromissada com o ensino e nitidamente

172 Educar em Revista, Curitiba, Brasil, v. 35, n. 77, p. 159-181, set./out. 2019



CHAVES, E. A. O livro didatico e sua presen¢a em aulas de Historia: contribuicoes da etnografia

dedicada a apresentar o conteudo aos alunos — fizesse um uso mais adequado
do livro como um recurso de ensino. Os documentos poderiam ser analisados
e utilizados para os alunos construirem narrativas, inclusive a partir dos seus
interesses, como observado no caso da imagem do engenho que, de forma auto-
noma, os alunos trouxeram para o centro da aula, contribuindo com sua produgao.

O livro, os documentos e a construcdo do conhecimento historico

Os professores Marcio e Clarice, como afirmado, tinham maneiras seme-
lhantes de trabalhar e explorar o livro didatico e com frequéncia explicavam e
analisavam, juntamente com os alunos, tabelas, videos e documentos, situando
esses elementos historicamente.

E provavel que tal situagio se deva, em grande parte, ao fato de a formagio
de ambos ter sido na area especifica de Historia. No instrumento de pesquisa
utilizado com os professores de Historia da Escola Mundial, o professor Marcio
assim manifestou sua opinido sobre o livro didatico de Historia em uso na escola,
tomando como referéncia o seu trabalho nas aulas e a aprendizagem dos alunos:

Vejo o livro didatico como mais um instrumento de apoio ao estudo da
histéria de maneira sistematica, entretanto, o conteido a ser trabalhado
em sala deve estar no professor ¢ este precisa direcionar a aula conforme
a necessidade de cada classe. Por outro lado, o livro didatico é um ins-
trumento de “visualizagdo” da historia para os alunos, assim, seus textos
remetem aos acontecimentos em si. Desta maneira, a variagdo entre os
“conteudos” dos livros didaticos ¢ de menor importancia. Assim sendo,
cada professor deve “extrair” o melhor de cada livro e ignorar/demons-
trar/adaptar o pior de cada um deles. Portanto, sou um tanto indiferente
quanto ao ‘modelo’ de livro adotado, uma vez que todos representam
certa visao de historia que por vezes nao ¢ aquela que o aluno vé como
significativa. Retornando ao que ja foi dito, cabe ao professor adaptar
o livro/conteudo a classe e ndo o contrario (Marcio, registro feito em
instrumento escrito, 2012).

A mesma questdo foi respondida pela professora Clarice, que destacou
elementos de avaliagdo do livro, apontando pontos positivos, falhas e lacunas
que ela percebe:
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A colegdo “Novo Olhar” de Pellegrini, Dias e Grinberg apresenta uma
boa diagramacéo, com linguagem acessivel, cronologias, mapas, figuras,
exercicios de fixagao e interpretacdo interessantes. No entanto, os autores
usaram as fontes primarias e secundarias como ilustrativas do contetido.
As fontes secundarias foram utilizadas principalmente nos exercicios
“expandindo o conteudo”, em que o aluno interpretaria e mediaria o
conteudo de Histdria com o presente. Na minha opinido, para o trabalho
em sala e para o aprendizado dos alunos, um livro que incluisse diversas
fontes historicas para interpretacdo, outras referéncias em relagdo ao
presente, seria mais util.

Ambos expressam opinides sobre o livro didatico em uso, mas com ele-
mentos distintos. Enquanto Marcio referiu-se de forma genérica a finalidades do
livro e ao tipo de relagdo que ele estabelece com este “instrumento de apoio”,
Clarice foi precisa ao apontar elementos especificos do livro de Historia, como a
presenga de documentos, e fez ressalvas quanto ao modo como o livro apresentou
e tratou os documentos — como ilustragdo e ndo como fontes.

Ao encaminhar suas aulas, ambos utilizavam o livro, mas reelaboravam os
temas e conteudos e enriqueciam as aulas com outros elementos, dando possi-
bilidade para o aluno explorar os multiplos sujeitos participantes dos processos
em estudo, assim como as fontes apresentadas no livro didatico.

Para a professora Clarice, cuja principal caracteristica era centrar o apren-
dizado no aluno, um bom livro didatico deve apresentar de forma instigante as
experiéncias do passado, estimulando a interpretagdo do aluno sobre o passado,
mas também estabelecer relagdes com o presente, assim como oferecer condigdes
para o aluno analisar diferentes interpretagdes historicas.

O ensino de Histdria construido nas aulas da professora Clarice era sus-
tentado em grande parte no uso do livro didatico. Ao iniciar uma aula, sempre
dava prioridade ao que os alunos conheciam sobre o tema, passando em segui-
da a explorar o que o livro trazia. A leitura era uma pratica constante. Com o
decorrer das aulas e uma melhor apropriag@o do livro, a professora comegou a
trabalhar com outras fontes, com vistas a preencher algumas lacunas referentes
as caréncias tematicas em Historia. O registro a seguir evidencia algumas formas
de trabalho da professora:

7h37

Professora Clarice diz: “Gente, hoje vou aplicar para vocés... a gente vai
trabalhar com fontes e eu vou aplicar algumas perguntas”.

(Alunos vao se organizando para o trabalho)
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Professora entrega trés paginas e diz em voz alta: “E para fazer no
caderno...” (Pede siléncio)... “Entdo vamos ld... Alguns trechinhos que
escolhi sobre os gregos... A melhor forma de conhecé-los é ver o que
deixaram”.

7h40

A professora 1€ os textos com perguntas. Alguns alunos acompanham,
Wellington chama a professora e pergunta o que sao os artigos da Cons-
tituigdo Brasileira de 1988.

A professora fala que sdo as leis que regem o pais e que a Constituicdo
de 1988 foi construida em momento importante da Historia do Brasil.
Elisson: “Nunca vi isso...”

A professora diz que ¢ muito importante conhecer as leis, pois essa ¢ uma
das prerrogativas de um bom cidadao. [...]

Professora: “Gente, é para terminar nessa aula...”

Aproveita e passa de carteira em carteira verificando a atividade anterior.
[...]

7h52

Ha um siléncio na sala.

Professora (lendo os fragmentos dos documentos): “Quem era cidaddo?
Nos vimos na aula passada”.

[...]

7h59

Ederson chama a amiga para ajuda-lo a fazer a atividade.

Azim e Lucas conversam sobre o texto.

Azim: “Nossa, ndo da para fazer nada de errado...” (se referindo aos
artigos da Constituicao)

Lucas: “Cara, aqui no Brasil tem um livro que chama Constitui¢do, tem
varias leis, nossos direitos e deveres...”

A professora vai para a carteira dos dois e faz uma discussdo sobre as
questdes. Os alunos falam baixo e resolvem os exercicios.

Na minha frente, Elisson e o amigo discutem que as perguntas sio se-
melhantes...

Eu olho as questdes e aponto que as primeiras questdes estdo relacionadas
a escravidao e as outras sdo relacionadas ao conceito de democracia.
8h12

Professora: “Vamos terminar na proxima aula”.

Hanna ndo realizou as atividades, estava discutindo com as amigas alguns
problemas ocorridos na comunidade (me pareceu ser algo como alguma
briga entre as meninas que envolveu as familias).

Alan: “Hanna deixa de conversar e vem me ajudar aqui”.

(Notas de campo, 17/10/2012, Turma 2° ano).
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Neste caso, pode-se observar que a maioria dos alunos foi envolvida no
trabalho. A professora teve um papel importante na mediacdo entre o contetido
do livro e os alunos, pois, na medida em que fazia a leitura dos documentos,
tirava dividas fundamentais sobre eles sem necessariamente dar as respostas
das questdes propostas.

Pode-se supor que a professora Clarice, mesmo com pouco tempo de tra-
balho junto aos alunos, esteja construindo estratégias interessantes para ensinar
Historia aos alunos da Escola do Campo. As duvidas vao sendo esclarecidas no
decorrer da leitura, o que possibilita ao estudante fazer anotagdes extras em seu
caderno e as vezes no proprio livro; no momento da realizacao da atividade, as
duvidas sdo menores.

A professora Clarice justifica tal trabalho nas respostas dadas no instru-
mento de pesquisa que foi aplicado aos professores de Historia. Ela acredita que
bons resultados com essa forma de trabalho podem aparecer, sobretudo porque
esses alunos em geral, em casa, ndo tém tempo para o estudo, “ja que muitos
trabalham com seus pais no campo e justificam ndo fazer atividades em casa
por falta de tempo” (Registros de campo, 2012).

Quando perguntada sobre facilidades especificas para desenvolver os
conteudos de Histéria em uma escola do Campo, a professora aponta que: “Para
o trabalho dos conteudos de Historia percebe-se que, quando acompanhados
dos conhecimentos preévios dos alunos e suas experiéncias, eles se tornam mais
ricos”.

A relacao dos conteudos com a realidade dos jovens alunos

Uma das questdes que orientou a realizagdo da pesquisa diz respeito as
possibilidades de relag@o entre os assuntos apresentados pelo livro didatico e a
experiéncia social dos jovens alunos. Em particular, pretendia-se compreender
essarelagdo em fungdo da defesa de que ha especificidades na Escola do Campo
que devem ser levadas em conta no ensino. O desenvolvimento das propostas de
Educagao do/no Campo, ao longo das tltimas décadas, consolidou essa posi¢ado
de atendimento aos sujeitos que vivem em areas rurais.

Quando perguntados se os documentos e temas apresentados nos livros
analisados tinham alguma relacdo com a vida e a historia deles, ou com algu-
ma situagao que poderia estar presente em seu futuro, os jovens apresentaram
respostas com diferentes formulagdes.

176 Educar em Revista, Curitiba, Brasil, v. 35, n. 77, p. 159-181, set./out. 2019



CHAVES, E. A. O livro didatico e sua presen¢a em aulas de Historia: contribuicoes da etnografia

Algumas imagens sim [tém relagdo], mas algumas ndo. Um exemplo
sdo os computadores que tém a ver com minha vida, ja as imagens dos
trabalhadores ndo, nem com meu futuro e acho que nem o dos jovens
(Day, 14 anos).

Para os alunos, temas como Idade Média ou Egito Antigo pouco tém
relagdo com suas vidas e de forma geral foi possivel evidenciar que para eles
ndo ha conexao entre os temas do passado e sua vida presente. Por outro lado,
ha um entendimento por parte de outros alunos de que as historias presentes no
livro didatico que eles analisaram possuem algumas relagdes com suas vidas,
como se observa neste fragmento: “Sim, [ha relagdo] porque moro em um lugar
colonizado por poloneses que vieram apos a Primeira Guerra Mundial”. No
entanto, o aluno entende que “com minha historia ndo [tem relagdo], s6 com
meus avos” (Edenilson, 16 anos).

Muitos alunos acreditam que o que aconteceu no passado ndo afeta sua
vida no presente e muito menos a sua vida futura. Percebe-se que Edenilson
ndo vé ligacdo entre sua Historia e a de seus antepassados, reduzindo assim as
possibilidades de compreender relagdes de causalidade entre fatos historicos (a
imigracdo decorrente da Guerra), a vida de sua familia (que veio para o Brasil em
determinado tempo ¢ em determinadas condigdes, se instalou na regido da escola,
produziu sua existéncia ali) ¢ a sua propria existéncia (como jovem filho das
familias que vieram ¢ que hoje vive e trabalha no campo ¢ estuda nesta escola).

Essa questdo alerta para a necessidade de criar condi¢des, nas obras di-
daticas e nas aulas de Historia, para que os alunos realizem conexdes entre o
momento histdrico vivido e outros tempos que ajudaram a construir o presente
e que, portanto, ajudam a explica-lo.

De forma semelhante, Daniel ndo consegue estabelecer relagdo entre
o passado ¢ o presente mesmo ja tendo estudado, no Ensino Fundamental, o
conteudo. “Ndo, porque foi uma guerra que aconteceu ha muito tempo e nao
afeta em nada os jovens de hoje ”. Daniel se refere a Primeira Guerra Mundial.
E importante esclarecer que esse contetido é abordado desde o Ensino Funda-
mental e este ¢ um tema geralmente muito explorado pelos professores, por
chamar a atengdo dos alunos.

No discurso educacional, circula a partir de diferentes autores e perspec-
tivas a ideia de que o trabalho a partir da realidade dos alunos promove, entre
outras coisas, o desenvolvimento da capacidade de analise critica. Na tentativa
de compreender a visdo dos alunos sobre essas relagdes entre assuntos do livro
didatico e suas experiéncias, foi feita uma pergunta. A questdo era saber se, caso
os temas fossem trabalhados de forma relacionada a vida deles, poderiam fazer
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0 jovem ser uma pessoa atuante e critica na sociedade em que vive. Seguem
respostas dadas pelos alunos:

Sim, porque a pessoa poderia ter mais conhecimento que outras e entdo
ele poderia criticar ideias erradas de outras pessoas (Nikael, 15 anos).

[Sim] Porque deveria saber mais, estudar mais e desenvolver uma critica
sobre isso (Agda, 17 anos, 2° ano).

A aluna Agda, ao analisar as obras aprovadas pelo PNLD 2012 em ativi-
dade realizada para a produgdo dos dados da pesquisa, aponta a necessidade de
um complemento quanto ao tema cidadania, evidenciando elementos de uma
consciéncia critica que anseia por maior conhecimento quanto a um contetudo que
tem ressonancia na sua vida ¢ na da comunidade. Deve-se destacar que um dos
critérios eliminatorios especificos para o componente curricular Historia exige
que as obras estimulem algumas reflexdes sobre a sociedade contemporanea;
sera desclassificada aquela que nao desperte “os alunos para a historicidade das
experiéncias sociais, trabalhando conceitos, habilidades e atitudes, com vistas
a constru¢do da cidadania” (BRASIL, 2011, p. 17).

Rodrigo afirma que “se os jovens soubessem da Historia do Brasil talvez
eles entendessem melhor e criticariam a sociedade em que vivemos”. Para
Rodrigo, que na atividade proposta analisou um capitulo sobre a ditadura mi-
litar brasileira e o processo posterior de abertura, o livro didatico de Historia
contribui para que se conhega a Historia do pais; para ele, se todo jovem tivesse
esse conhecimento, certamente a sociedade seria melhor.

O texto do edital do PNLD 2012, que orientou a produgdo ¢ a aprovagao
dos livros analisados pelos alunos, dentre suas considera¢des sobre o ensino
da Historia escolar chama a atengdo para o objetivo central do ensino e apren-
dizagem de Historia:

Valorizam-se, contudo, as especificidades da Historia escolar, que deve
favorecer a que os estudantes analisem diferentes situagdes histdricas em
seus aspectos espago-temporais e conceituais, promovendo diversos tipos
de relacdes, pelas quais seja possivel estabelecer diferencas e semelhancas
entre os contextos; identificar rupturas e continuidades no movimento
historico e, principalmente, situar-se como sujeito da histdria, porque a
compreende e nela intervém (BRASIL, 2012).
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Um dos critérios eliminatorios no componente curricular Histoéria, expresso
tanto no Edital quanto no Guia PNLD 2012, exige observar se a obra “orienta
os alunos a pensarem historicamente, a reconhecerem as diferentes experiéncias
historicas das sociedades e, com base nesse entendimento, a compreenderem as
situagdes reais da sua vida cotidiana e do seu tempo” (BRASIL, 2011, p. 16).

Portanto, a partir da analise realizada pelos jovens alunos, pode-se afirmar
que, mesmo com a exigéncia estabelecida no PNLD, os temas e os problemas
levantados nos livros didaticos de Historia para alunos do Ensino Médio das
escolas brasileiras sdo insuficientes para evidenciar as relagdes entre o passado
e o presente e, assim, segundo 0s jovens, pouco contribuem para a compreensao
darealidade em que vivem. As media¢des necessarias dependem, quase sempre,
da intervengao dos professores, nem sempre especialistas na disciplina.

Consideracoes finais

Os resultados e analises apresentados neste texto indicam que o uso da
etnografia na pesquisa possibilitou construir uma aproximagao com a vida es-
colar nesta situacdo especifica, de uma Escola do Campo, que permitiu afirmar
que as aulas de Historia ainda pouco dialogam com o tempo e a historia dos
sujeitos, nesse caso especifico com os jovens e suas experiéncias historicas, so-
ciais e culturais. Foi possivel constatar, nas palavras dos alunos, que a auséncia
dessas relagdes acaba diminuindo a possibilidade de conhecer e compreender
o mundo que os cerca, em especial as relagdes que constituem a vida de sua
comunidade. (CHAVES, 2015).

Nesse sentido a opgao pelo trabalho etnografico justificou-se pela busca
e pelo encontro de respostas que nao se dariam a partir apenas da analise de
documentos ou por entrevistas. A imersdo do pesquisador no cotidiano escolar
mostrou o quao pouco se sabe sobre as dindmicas de uso dos livros nas aulas
de Historia, ou sobre a relagao do conteudo do livro didatico com a realidade
que constitui a vida escolar.

Nesta imersdo de longo tempo nas aulas de Historia em uma Escola do
Campo, foi possivel verificar que o livro didatico é um objeto constitutivo das
dindmicas de sala de aula e, sobretudo, fortemente ligado a vida do aluno. Os
jovens, sujeitos do conhecimento histérico, buscam no livro o conhecimento
mais sistematizado quando a explicagdo dos professores ndo foi suficiente, ou
quando ocorre sua auséncia em uma aula, situagdo em que apontam as dificul-
dades para dar sentido aos conteudos.
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Os alunos colaboradores mostraram-se muitas vezes criativos em se tratan-
do do uso deste artefato, apropriando-se e reelaborando os contetidos do livro,
provocando questdes e explicagdes nao apresentadas inicialmente pelos profes-
sores. Apesar dos limites da pesquisa, essa participagdo dos alunos na produgao
das aulas, em geral ausente nas investigagdes sobre o uso do livro didatico, abre
possibilidades de esclarecer os processos de producao do conhecimento histdrico
nas aulas, bem como o papel ativo que os alunos podem ter em tal processo.

Em outras palavras, deve-se dizer que somente o trabalho de campo in-
tensivo e prolongado para observar e registrar os processos de uso dos livros
permitiu a descri¢ao analitica das dinamicas das salas de aula em que as obser-
vagOes aconteceram. Abriu a possibilidade de o pesquisador se aproximar dos
jovens alunos e dos professores para conhecer suas formas de compreender os
livros, de trabalhar com eles, levantar seus pontos de vista sobre as cole¢des
analisadas e, ainda, discutir significados dos conhecimentos construidos e sobre
a aprendizagem historica a partir do livro didatico.
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