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RESUMO

O artigo tem como objetivo apresentar o debate acerca da modernidade/
colonialidade e sua critica ao racismo epistémico. Na analise sdo discutidos
desde a perspectiva tedrica do pensamento decolonial, os efeitos, os rastros,
as estruturas persistentes da colonialidade na formagao docente brasileira,
e de modo especial, nos curriculos de filosofia. Trata-se, ademais, de pro-
blematizar o descompasso entre as tendéncias académicas hegemonicas de
perspectiva eurocentradas, que desconsideram as determinagdes geopoliticas
na construg@o do conhecimento, ¢ os saberes e experiéncias de populagdes
africanas, afrodiaspdricas, indigenas e latino-americanas. O texto argumenta,
por fim, que o projeto ancorado nos valores da modernidade/colonialidade
europeia opera pela subalternizagdo e silenciamento dos conhecimentos
produzidos a partir de outras matrizes corpo-politicas, invalidando-as pela
via do epistemicidio. Pensar o ensino de filosofia em bases decoloniais e
antirracistas exige, portanto, que se questionem as premissas ‘norteadoras’
deste projeto étnico, sexual e racialmente excludente.

Palavras-chave: Decolonialidade. Colonialidade do saber. Ensino de
filosofia. Lei 10.639/03. Racismo.

ABSTRACT

This paper aims at presenting the debate about modernity/coloniality
and its critique to epistemic racism. The effects, traces, and persistent

* Universidade Federal do Rio de Janeiro. Faculdade de Educagdo. Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, Brasil. E-mail: diegoreis.br@gmail.com - https://orcid.org/0000-0001-6977-7166

Educar em Revista, Curitiba, v. 36, ¢75102, 2020 1



REIS, D. S. Saberes encruzilhados: (de)colonialidade, racismo epistémico e ensino de filosofia

structures of coloniality in Brazilian teacher training are discussed in this
analysis, especially through philosophy curriculum. It is also a matter of
problematizing the mismatch between academic trends of Eurocentric
perspective, which disregard the geopolitical determinations in knowledge
construction, and the knowledge and experience of indigenous, Latin
American and African diaspora people. Finally, is the text discusses that this
project is based on values of European modernity/coloniality that generate the
subordination and silencing of knowledge produced from other body-politics
matrices, invalidating them by epistemicide. Therefore, thinking about the
philosophy teaching on a decolonial and anti-racist basis requires to question
the guiding premises of an ethnic, sexual and racially excluding project.

Keywords: Decoloniality. Coloniality of knowing. Teaching philosophy.
Law 10.639/03. Racism.

“Ninguém coloniza inocentemente, nem ninguém coloniza impunemente”.
gu ) g p
Aimé Césaire, Discurso sobre o colonialismo.

Introducao

Avioléncia do trafico atlantico e do sistema escravagista deixaram marcas
profundas no modo de organizacao da sociedade brasileira. Marcas que, como
fraturas expostas e ndo suturadas, ndo cessam de interpelar o tempo presente
e de evidenciar a impostura do mito da democracia racial, que durante longa
data serviu para negar a realidade das relagdes raciais no Brasil, por meio da
imagem da na¢do harmonica e cordial que se pretendia forjar.

Esse mito, que ainda hoje reverbera no imagindrio das relagdes raciais
brasileiras, apesar da denuncia reiterada do movimento negro, segue produzindo
efeitos concretos. Materializado na “fabula das trés ragas” (FREYRE, 1998;
ROMERO, 2001), o mito possui a for¢a capaz de obstar o real dimensionamento
dos efeitos deletérios do racismo no Brasil, apoiado em uma perspectiva que
mantém incontestes as assimetrias raciais e celebra a “mesticagem” como trago
singular e bem sucedido da formacdo nacional. Em relagdo a esse processo,
Abdias do Nascimento (1980) ja alertava, desde os anos 70, para o modo como
ele mascara, além das estratégias genocidas de branqueamento da raca, as
disparidades socioecondmicas racialmente discriminadas ndo resolvidas no pos-
aboligdo, privilegiando o enfoque positivo ao tratar das relagdes raciais no pais'.

1 Abdias do Nascimento (1978, p. 36) ¢ enfatico ao ressaltar o objetivo da estigmatiza¢do do
negro e destacar a especificidade do racismo brasileiro: “Caracteriza-se o racismo brasileiro por uma
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De fato, a produgdo do mito da nacionalidade pluriétnica abafou as
vozes dissidentes. Como destacaria Kabengele Munanga, a ideologia da
democracia racial serviu como um modelo de interpretacdo para o seu pluralismo
constitutivo, mascarando as relagdes conflituosas intrinsecas a formagao social
e econdmica brasileira:

O mito de democracia racial, baseado na dupla mesticagem bioldgica e
cultural entre as trés racas origindrias, tem uma penetragao muito profunda
na sociedade brasileira: exalta a ideia de convivéncia harmoniosa entre
os individuos de todas as camadas sociais e grupos étnicos, permitindo
as elites dominantes dissimular as desigualdades e impedindo os
membros das comunidades ndo-brancas de terem consciéncia dos sutis
mecanismos de exclusdo dos quais sdo vitimas na sociedade. Ou seja,
encobre os conflitos raciais, possibilitando a todos se reconhecerem
como brasileiros e afastando das comunidades subalternas a tomada de
consciéncia de suas caracteristicas culturais que teriam contribuido para
a construgdo e expressao de uma identidade propria. Essas caracteristicas
sdo ‘expropriadas’, ‘dominadas’ e ‘convertidas’ em simbolos nacionais
pelas elites dirigentes (MUNANGA, 2004, p. 89).

Se a ideologia da democracia racial passa a ser contestada de modo mais
contundente nos anos 1950, ancorada nas analises criticas acerca das disparidades
socioecondmicas entre a populag@o branca e ndo-branca, intimeras reflexdes
recaiam, contudo, na énfase privilegiada conferida a desigualdade de classe
em detrimento da diferenca racial. O que, para um intelectual como Florestan
Fernandes, deveria ser analisado por outro prisma, na medida em que o fim do
regime escravagista ndo rompeu com a heteronomia racial. Fernandes (1972,
p- 97) destaca, assim, que o capitalismo dependente’ foi capaz de assimilar a
heteronomia racial e incorpora-la a heteronomia politica e socioecondmica,
mantendo “a concentragao racial da renda, do prestigio social e do poder mais
representativo de uma ‘sociedade de castas’ que de uma ‘sociedade de classes”.

Para a reconceituagdo das relagdes raciais no Brasil, hoje, é preciso
adotar uma lente analitica capaz de questionar o sistema de opressao em sua

aparéncia mutavel, polivalente, que o torna tinico; entretanto, para enfrenté-lo faz-se necessario travar
a luta caracteristica de todo e qualquer combate antirracista e anti-genocida. Porque sua unicidade
esta s6 na superficie, seu objetivo tltimo ¢ a obliteragdo dos negros como entidade fisica e cultural”.

2 Segundo Fernandes, o capitalismo dependente ¢ um sistema em que interagem as estruturas
arcaizantes e a ordem social competitiva, dando origem a economias heterogéneas, polarizadas e
incapazes de disseminar as for¢as modernizadoras para toda a sociedade.
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complexidade, isto ¢, pela via de uma abordagem “interseccionalizada” (DAVIS,
1981), que articule as varidveis de raga, de classe e de género/sexualidades
na compreensao das dinamicas de dominacao, por intermédio de um enfoque
integrado. Por isso, a perspectiva interseccional:

[...] refuta o enclausuramento e a hierarquiza¢do dos grandes eixos da
diferenciagdo social que s@o as categorias de sexo/género, classe, raga,
etnicidade, idade, deficiéncia e orientagdo sexual. O enfoque interseccional
vai além do simples reconhecimento da multiplicidade dos sistemas de
opressdo que opera a partir dessas categorias e postula sua interagdo na
produgao e na reproducdo das desigualdades sociais (BILGE, 2009, p. 70).

Produgéo e reproducdo das desigualdades que, imbricadas, apontam para
a permanéncia de praticas violentas em prejuizo das popula¢des negras, haja
vista que cor da pele e classe social ndo se dissociam no pais, informando maior
vulnerabilidade e vitimizagao a grupos racialmente/sexualmente estigmatizados.
O que exige redimensionar as analises, de modo a pensar como as “categorias
de branquitude e negritude, masculinidade e feminilidade, trabalho e classe
passaram a existir historicamente desde o inicio” (MCCLINTOCK, 2010, p.
39), com vistas a realizar uma leitura que considere as articulagdes entre os
diferentes eixos de opressao e seus sentidos normativos, como episteme € praxis
intrinsecos a modernidade/colonialidade.

Ora, sublinha Sueli Carneiro, “no que diz respeito ao género feminino,
evidencia-se a énfase em tecnologias de controle sobre a reprodugao, as quais
se apresentam de maneira diferenciada segundo a racialidade; quanto ao género
masculino, evidencia-se, a simples violéncia” (CARNEIRO, 2005, p. 72).
Delineia-se, portanto, um projeto de Estado que prefigura acesso mais ostensivo
e hostil a esses corpos, cuja consequéncia ¢ a inscri¢do da “negritude no signo
da morte no Brasil” (CARNEIRO, 2005, p. 94).

Essas praticas, historicamente, tém respaldado o racismo institucional ¢ 0
genocidio antinegro como necropolitica de Estado no pais (MBEMBE, 2018Db).
Atentar para as implicagdes politicas, econdmicas, sociais ¢ epistemologicas
dessas dinamicas é fundamental para compreensdo das relacdes de poder
nesse contexto, dado que, em paises marcados pela violéncia colonial e pelo
racismo estrutural, as relagdes sociais ndo passam incélumes aos processos de
racializagdo e as desigualdades racialmente/sexualmente produzidas.

Nesses termos, em uma sociedade racializada, torna-se fundamental
discutir estratégias que permitam reposicionar os olhares e as representagdes para
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combater sistemas de dominagao binarios e 16gicas eurocéntricas, estruturadas a
partir de assimetrias de raga, género e trabalho, historicamente produzidas. Mas,
ndo menos importante, que produzam deslocamentos no dominio epistémico,
uma vez que € preciso forjar meios e agoes que fagam frente ao sistema-mundo
moderno/colonial e seus valores civilizatorios.

Pois, a despeito do fim do dominio colonial, apdés a independéncia
politica de territérios outrora dominados por metrdpoles europeias, os efeitos
provenientes do colonialismo nos dominios ontologico e epistémico sdo
duradouros. E nesse sentido que, para Anibal Quijano (2005), a colonialidade ¢
um dos elementos constitutivos do padrao mundial do poder capitalista, fundada
em relacdes racistas de dominacdo, que garantem ndo apenas a supremacia dos
corpos brancos em relacio a outros sujeitos racialmente marcados, mas definem
também os regimes de producao e difusdo de conhecimentos legitimos, validos
e socialmente valorizados.

Se, de um lado, a raga € o eixo determinante das classificagdes e das
hierarquizagdes sociais, o racismo, de outro, ¢ 0 mecanismo social primordial na
manuten¢do da diferenga colonial e geopolitica do conhecimento (MIGNOLO,
2003, 2005). E nesse sentido que podemos compreender a afirmagdo de
Achille Mbembe (2018, p. 70), quando nota que “a cena racial é um espaco
de estigmatizacdo sistematica”, na medida em que a fabricacdo da diferenga
racial, que justifica os processos de desumanizacdo e a relagdo desigual, ¢ a
pedra angular do projeto de dominagdo hegemonico.

Margens

A alienagdo imposta a expressivos contingentes humanos, cujos corpos
foram convertidos em mercadorias, ¢ um dos gestos mais violentos do terror
colonial, fundamentado em concepgodes dualistas e evolucionistas da historia.
Mignolo (2003) salienta, nessa perspectiva, que os colonizadores ndo cessaram
de hierarquizar a inteligéncia e o “grau de civilidade” dos povos dominados,
tomando como critério a auséncia de escrita alfabética, do comércio e do Estado.
Depois, a propria historia passa a servir como crivo classificatorio, separando os
povos que seriam “a-historicos” dos povos civilizados, com a fixagdo daqueles
em um tempo pré-histdrico, “primitivo”. Por conseguinte,

Da perspectiva epistemologica, o saber e as historias locais europeias
foram vistos como projetos globais, desde o sonho de um Orbis universalis
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christianus até a crenga de Hegel em uma historia universal, narrada de
uma perspectiva que situa a Europa como ponto de referéncia e de chegada
(MIGNOLO, 2003, p. 41).

A expansao das formas europeias de conhecimento consolida a hegemonia
epistémica imposta pelo ocidente, projetando em dimensao global os conceitos,
as imagens ¢ as representagdes produzidas no seio da cultura europeia para
classificar povos ndo europeus. A colonialidade do saber confere as premissas
epistémicas para a subordinagdo cultural, edificando as estruturas do racismo/
sexismo por meio da despossessao material e simbolica, bem como do bloqueio
a humanizagio® plena de sujeitos subalternizados. Esta designagao racial, por sua
vez, se constitui como “o meio pelo qual certas formas de subvida sao produzidas
¢ institucionalizadas, a indiferenca e o abandono justificados, a parte humana
no outro violada, velada ou ocultada e certas formas de encarceramento e até
mesmo de abate toleradas” (MBEMBE, 2018, p. 70). Isso porque a negagdo
do estatuto humano aos sujeitos coloniais legitima a existéncia dominada, o
ndo reconhecimento de sujeitos racializados e os genocidios, em todas as suas
escalas, calcado nas violéncias sistémicas endere¢adas a corpos ndo-brancos.

Fato é que os processos de racializagdo objetivaram, por meio de um
movimento de ‘substancializa¢do’ das diferencas entre o ‘colonizado’ ¢ o
‘colonizador’, instaurar um sistema de privilégios e prejuizos baseado na
distingdo “natural” entre ragas, inscrita na propria “natureza humana” e
materializada nas expressoes fenotipicas caracteristicas de cada uma delas.
Ao forjar subjetividades moduladas segundo as posi¢des que ocupam em um
sistema binario, criado pelo padrao de supremacia branca, marcado como
superior em oposigdo aos corpos ndo brancos, institui-se a logica da sujeigdo
racial. Frantz Fanon (2008, p. 28) nomearia esse processo de “epidermizagdo
dessa inferioridade”, cuja semiotica visivel da cor da pele “deve tornar-se 6dio”
(FANON, 2008, p. 61). Desse modo,

Um dos eixos fundamentais desse padrdo de poder ¢ a classificagdo social
da populagdo mundial de acordo com a ideia de raga, uma construg@o
mental que expressa a experiéncia basica da dominagao colonial e que
desde entdo permeia as dimensdes mais importantes do poder mundial,
incluindo sua racionalidade especifica, o eurocentrismo (QUIJANO,
2005, p. 117).

3 E neste sentido, por exemplo, que podemos compreender a afirmagdo de Fanon (2008, p.
103) quando declara que chegou ao mundo “pretendendo descobrir um sentido nas coisas, minha
alma cheia de desejo de estar na origem do mundo, e eis que me descubro em meio a outros objetos”.
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Regulado pela assimetria das relagdes raciais, o discurso monoldgico-
universal do ocidente se reafirma pela destitui¢do de outras formas de vida, de
pensamento, de saberes e experiéncias, pela via de um “processo persistente
de produgdo da indigéncia cultural” (FANON, 2008, p. 97). Assim, procede-se
a invalidag@o dos saberes produzidos por corpos ndo brancos, diante da matriz
hegemonica do conhecimento difundido como superior, que ¢ naturalizada
e convertida em instrumento de negagdo ontologica. Afinal, o modo de
conhecimento social e culturalmente valorizado sera aquele atrelado ao poder
expansivo da ordem colonial dominante, e “fora das suas fronteiras esta o ndo-ser,
o nada, o barbaro, o sem-sentido” (DUSSEL, 1986, p. 11). Nio a toa, salienta
Quijano (2005, p. 122), “o fato de que os europeus ocidentais imaginaram ser a
culminagao de uma trajetoria civilizatoria desde um estado de natureza, levou-os
também a pensar-se como os modernos da humanidade e de sua historia, isto €,
COmo 0 Novo € a0 mesmo tempo o mais avancado da espécie”.

Ao repetir o padrdo epistémico ocidental como modelo referencial
do conhecimento, tornou-se possivel a tutela subordinadora dos sujeitos e
dos saberes que escapavam a logica dicotdmica do pensamento europeu, ao
modelo de organizagdo politica dos Estados-nagdo modernos e ao sistema
econdmico capitalista, baseado na propriedade privada dos meios de producao.
O epistemicidio (SANTOS; MENESES, 2010; CARNEIRO, 2005), ao negar a
capacidade de produ¢ao de conhecimento de povos ndo europeus, historicamente,
teve a fungdo de destruir as formas de saber locais em detrimento da imposi¢ao
de uma unica racionalidade legitimada, vinculada ao processo de eurocentrizagao
da modernidade/colonialidade. Sem considerar o racismo epistémico, nio ¢
possivel compreender os multiplos efeitos do epistemicidio na desqualificagdo
de saberes, das formas de organizacao da vida e na destituigdo ontologica de
humanidades desconsideradas.

Dai a funcionalidade tatica da logica dominante, de mira supostamente
‘imparcial’, ‘desinteressada’ e ‘objetiva’, que apaga de sua historia a institui¢ao
violenta de uma classifica¢@o epistémica que privilegia os regimes de producao
de conhecimento eurocentrados. Tratadas como pré-modernas e atrasadas,
segundo narrativas dicotomicas e evolucionistas, as populagdes racializadas
sao objetificadas pela violéncia epistémica, que oferece o suporte para negagao
ontologica de populacdes extraocidentais. Vé-se que a negacao da racionalidade
e anegacao do ser sdo intrinsecas nesses processos de silenciamento e de “morte-
em-vida” (MBEMBE, 2018b).

Figura viva da dessemelhanca, do assombro e da privagdo, a ‘consciéncia
ocidental do negro’ sera o /ocus de sua origem excéntrica, de seu aprisionamento
pedagdgico e do continuo auto de resisténcia a partilha de um mundo comum.
Proscritos da “zona do ser” (FANON, 2008), os colonizados sao abandonados
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a indigéncia do espirito e das leis. O que notaria, igualmente, Derrida (1991),
em Margens da Filosofia, ao ressaltar que a ‘mitologia branca’ impde a figura
do homem branco, europeu, heteropatriarcal e cristdo como representacio
universal dos padrdes de humanidade. O solipcismo branco (OYEWUMI, 2000)
culmina por apagar, inclusive, a ‘branquitude’ como racialidade, conferindo a
ela o lugar de paradigma, isto ¢, de marcador ndo determinado por qualquer
marcagao, e, por isso, pardmetro referencial a partir do qual a hierarquizagao
das humanidades se organiza*.

Dai a importancia de historicizar o processo de constru¢do do
conhecimento que engendrou as estruturas naturalizadas — e racializadas — de
certos paradigmas epistemologicos, assimilados como padrdes universais.
Ao operar um deslocamento dos centros de privilégio, é preciso discutir os
processos contra-hegemdnicos de afirmagao das culturas subalternizadas e as
ressignificacdes propostas por elas, bem como realizar um exercicio critico
“sobre os sistemas de posic¢des e lugares geopoliticos da producao filosoéfica, isto
¢, a problematizagao da invisibilidade do lugar histdrico e politico na construgao
de conhecimento e da pressuposicao da neutralidade de um ‘sujeito universal”
(NOGUERA, 2014, p. 22).

Implicado nos paradigmas de dominac¢do colonial na forma do
epistemicidio, o racismo epistémico opera pela via da logica segundo a qual o
unico regime de verdade seria fornecido pela tradi¢ao de pensamento ocidental,
‘cientifica’, cuja cosmovisdo deveria se disseminar como forma ‘superior’ de
conhecimento em detrimento de outras cosmologias e saberes. O resultado,
como se sabe, ¢ uma série de justificativas ‘naturais’, ancoradas em esteredtipos
essencialistas, para a inferiorizacdo racial, ontoldgica e epistemologica de
povos submetidos a violéncia arbitraria das ocupacdes e do impulso dominador
‘civilizatorio’ dos movimentos coloniais, insuflados pelas “hierarquias raciais,
binarias e essencialistas do fundamentalismo eurocéntrico hegemonico”
(GROSFOGUEL, 2011, p. 346).

No questionamento da colonialidade do saber e do paradigma mono-
epistémico como formas de dominacao, as lentes decoloniais ajustam o foco para
a diversidade de matrizes epistémicas, para além dos marcos dicotomizantes do
pensamento hegemdnico. Essas lentes ndo reforcam a ruptura ontologica que
despreza o corpo, territério no qual se inscrevem e se produzem as narrativas
multiplas de resisténcia e de (re)existéncia forjadas na luta antirracista,
antissexista e decolonial. Por outro lado, o questionamento do dualismo no qual

4 Asante (1991, p. 171) ira afirmar, de modo similar, que “o eurocentrismo impde suas
realidades como sendo “universais”, isto &, apresentando o branco como se fosse a condi¢ao humana,
enquanto todo ndo branco ¢é visto como um grupo especifico, por conseguinte, como nao humano”.
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a perspectiva eurocéntrica esta apoiada, com a dissocia¢do entre corpo e razio,
sujeito e objeto, natureza e sociedade, sublinha a unilateralidade reducionista
dessa visdo e de categorias explicativas normativas, naturalizadas como se
fossem universais e estaticas.

Essas categorias, contudo, ndo deixam de ser colocadas a prova. Em face
da pressdo “aculturadora” e civilizatoria dos modelos europeus, que produzem
subjetividades, padrdes estéticos, moralidades e sensibilidades, afirmam-se
saberes locais, geopoliticamente situados, que se colocam contra os legados
epistemoldgicos do eurocentrismo e contra as injusti¢as sociais, raciais e
epistémicas que Ihes sio intrinsecas. E o que Nelson Maldonado-Torres (2007,
2018) chamara de “giro decolonial”, como movimento de afirmagdo de um
l6cus de enunciagdo que desestabiliza a pretensa universalidade do pensamento
ocidental.

O desafio politico-epistémico desse movimento impde que sejam
assumidas a diversidade epistemologica, as experiéncias singulares e a
consciéncia geopolitica do conhecimento produzido desde um lugar e um
tempo determinados. Soma-se a isso, no &mbito politico-pedagdgico, a pratica
da educacio intercultural como modo de “transformagao radical das estruturas,
instituigdes e relagdes existentes” (WALSH, 2009, p. 22). E na compreensao do
movimento, aum s6 tempo, ético, politico, estético, ontologico e epistemolodgico,
operado através desse exercicio de dessujei¢do dos saberes e de ruptura com
a colonialidade.

Assim, a decolonialidade e a interculturalidade apontam tanto para a
critica ao privilégio cognitivo atribuido a um ponto de vista ‘particular’, mas
universalizado, quanto para a insurgéncia de uma pratica que se contrapde aos
paradigmas monoepistémicos, monorracionais e monoculturais da modernidade/
colonialidade, calcados na compartimentalizacao dos saberes e no pacto racista/
sexista que organiza saberes cientificos e curriculos académicos com base na
racionalidade moderna eurocéntrica.

Se 0 modo de produgdo e de difusao do conhecimento legitimado ¢ um
elemento central na manutengdo das estruturas de dominacdo coloniais, é
possivel perceber, contudo, nessas praticas, saberes e fazeres, a emergéncia
de registros, vozes, poéticas e regimes de historicidade pautados em outras
matrizes culturais. Nao raro, provenientes de criagdes coletivas das comunidades
resistentes e de suas memorias transmitidas oralmente, assentadas em outros
valores ético-politicos e ancestrais.

As marcas inventivas das identidades diasporicas e de povos originarios
reverberam nas praticas, nos sistemas simbolicos e na pluralidade dos discursos
que resistem a monologia e a0 monolinguismo do projeto moderno/colonial, que
organiza diferencas e desigualdades entre os povos. Memdrias e tradigdes em
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permanente movimento e redes de saberes tecidas ao sabor de temporalidades,
tecnologias e textualidades outras refletem o mosaico de representagdes e
significa¢des culturais em circulagdo no mundo diaspérico. Mundo no qual o
corpo nao ¢ apenas o objeto do qual se fala, mas o /ocus de enunciagdo a partir
do qual os saberes e os discursos sao produzidos, vivenciados e partilhados. Se os
efeitos persistentes da colonialidade aniquilam as poténcias corporais, reduzindo
o corpo a mero apéndice da mente, as agoes decoloniais reivindicam justamente
a afirmag¢@o identitéria, indissociavel da corporeidade e da experiéncia vivida,
em resposta a colonialidade do ser, do poder e do saber.

E isto que Walter Mignolo (2008) chamara de necesséria ‘desobediéncia
epistémica’. Essa desobediéncia, amplamente praticada como estratégica de
resisténcia nos saberes emancipatdrios e estético-corporeos das populacdes
afrodiasporicas e amerindias, coloca em xeque a l6gica bindria, racista e sexista
que conforma a geografia da razao ‘ocidental-céntrica’. Com as epistemologias
decoloniais assentadas, outras subjetividades, repertorios e narrativas podem
ser reconhecidos e assumidos como estratégia de afirmagao ontologica, politica
e epistemologica ‘desde’ o lugar de enunciacdo da experiéncia vivida dos
povos subalternizados. Acionada essa poténcia, visa-se subverter a ordem
monocultural pelas encruzilhadas abertas, pluriversais e fronteiricas dos saberes
e conhecimentos. Aquilo que as praticas educativas decoloniais e a educagao
intercultural propdem como um outro pacto civilizatério e epistémico ‘desde’
o Sul.

Ensinar filosofia desde o Sul

Ao revisitar as tradigdes criticas de pensamento contra-hegemonicas e
defender a op¢ao decolonial (MIGNOLO, 2008), busca-se propor um ensino
de filosofia ndo apenas para o Sul, mas ‘desde’ o Sul, fundamental para
compreensdo de um mundo marcado pela permanéncia da colonialidade nos
diversos ambitos da vida individual e coletiva. O desafio a ser enfrentado no
campo do ensino de filosofia e da educagdo para as relagdes étnico-raciais
requer que se problematizem os modos de enunciagdo univocos, monofonicos
e universalistas, que se materializam na for¢a impositiva do cadnone moderno/
colonial, manifestamente nos curriculos académicos e na produgao cientifica
atual.

A atitude decolonial consiste em afirmar sujeitos historicamente
marginalizados como criadores epistemicamente qualificados e concretamente
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localizados. Dali, as praticas pedagdgicas interculturais mobilizadas por essa
atitude sustentarem, em contraponto ao conhecimento desincorporado e
universal, o lugar de enunciagdo situado e geopoliticamente construido como
ruptura do canone moderno/colonial. Projeto que implica, segundo Catherine
Walsh (2012, p. 69), “transgredir, interromper e desmontar a matriz colonial
ainda presente e criar outras condigdes do poder, saber, ser, estar e viver que se
distanciam do capitalismo e sua razao unica”.

No que concerne ao ensino de filosofia, trata-se de indagar de que
modo os paradigmas da colonialidade do ser, do poder e do saber tém se
mantido, ancorados na circulagdo de um modelo eurocentrado que privilegia
as epistemologias ocidentais — brancas e masculinas — e ndo reconhece as
produgdes intelectuais do Sul geografico e epistemologico. Como elaborar,
em contrapartida, uma pratica de ensino decolonial que ndo desconsidere a
relevancia dessas questdes no contexto socio-historico de paises marcados
pela colonizacdo, pela escravidao e pela dependéncia epistémica? A critica a
estrutura disciplinar do campo, a sua organizagao e as suas praticas, demanda
que se problematizem, deste modo:

[...] os efeitos do exterminio através da colonialidade, sem reduzi-los
ao processo de legitimagdo do poder de fazer morrer. Compreende o
genocidio em suas dimensdes epistemologicas, representativas, estéticas,
materiais e simbdlicas, percebendo como o dispositivo de racialidade
justifica a morte e se fortalece com a multiplicagdo de mecanismos de
producdo de morte em vida para os que encarnam a zona do ndo ser
(PIRES, 2018, p. 10-11).

Uma das trilhas a serem seguidas na elaborag@o de estratégias pedagogicas
contra o colonialismo epistemologico consiste em considerar um circuito de
producdo e de transmissdo do conhecimento néo restrito as institui¢des formais
de ensino, na medida em que os grupos inferiorizados foram, historicamente,
excluidos dessas instituigdes. E o que salienta, por exemplo, o Movimento
Negro brasileiro, ao redimensionar os saberes, as praticas ¢ os conhecimentos,
pautados pelas lutas de resisténcia contra o epistemicidio, o racismo epistémico
e as discriminagdes negativas. Conforme afirma Arroyo (2003, p. 42-43), “eles
[os movimentos sociais] reeducam os individuos, os grupos ¢ a sociedade.
Mostram a urgéncia do reencontro da pedagogia com essas dimensdes éticas
tao determinantes nas possibilidades de formag¢@o e humanizacéo, inclusive da
infancia popular que conduzimos como educadores”.
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De outro lado, ao destacar a necessidade de descolonizagdo dos curriculos
escolares e das representagdes institucionais, o Movimento Negro propde nao
apenas forjar ferramentas efetivas de luta contra o racismo/sexismo estruturais
— e estruturantes — da sociedade brasileira, mas reposicionar as narrativas, as
estéticas, os saberes politico-identitarios e as interpretacdes acerca da trajetoria
do negro no Brasil. Dai a importancia da mudanga das representagdes ligadas
as culturas negras e amerindias nas praticas educativas e da inclusdo de saberes
africanos, indigenas e afro-brasileiros nos curriculos escolares, o que impde
questionar lugares de poder e indagar “a relacdo entre direitos e privilégios
arraigada em nossa cultura politica e educacional, em nossas escolas e na propria
universidade” (GOMES, 2012, p. 99).

Elaborar uma gramatica decolonial, forjada nas lutas de resisténcia a
colonialidade, ¢ crucial para tensionar o lugar e o papel das praticas pedagdgicas
e das epistemologias ocidentais, que sustentam institui¢des e relagdes. E
fundamental para que se promova um rearranjo, no contexto do ensino de
filosofia e de seus pactos narcisicos (BENTO, 2002), em dire¢@o a repertorios
diversificados, a saberes cosmopoliticos, identitarios e estético-corporeos, que
conformam outros modos de inteligibilidade. E neste encontro de enunciagdes
polifonicas que se deslocam os eixos de uma pretensa universalidade
eurocentrada, que s6 pode se instituir no apagamento de outras formas de
producdo, de saberes e identidades.

Compreende-se, nesse contexto, a importancia das Leis n.° 10.639/03
e n.° 11.645/08 (BRASIL, 2003, 2008), que alteram a Lei de Diretrizes e
Bases da educagdo nacional (LDB), e que tornam obrigatorio o ensino de
historia e da cultura africana, afro-brasileira e amerindia na educagao basica.
Apesar das dificuldades no que tange a sua implementagdo efetiva em todo
territério nacional, decorrida mais de uma década desde sua promulgacao, a
relevancia politico-pedagodgica das leis se dd como medida de enfrentamento ao
racismo epistémico, as formas multifacetadas de epistemicidio e as estruturas
permanentes da colonialidade. Entende-se que o apagamento simbolico das
referéncias identitarias, dos modos de ser/viver e das narrativas negro-africanas
e amerindias implicam em um prolongamento na marginaliza¢ao das formas de
conhecimento, dos sujeitos, dos saberes e das praticas desses povos, bem como
da memoria histdrica brasileira.

No que diz respeito ao ensino de filosofia, o desafio ¢ de grande monta,
pois os avangos a serem considerados no cumprimento das leis ainda sdo muito
restritos e pontuais. A desconsideracdo do pensamento filosofico dos povos
negro-africanos, amerindios e das mulheres no canone da histéria da filosofia
estd fundada no racismo/sexismo epistémicos, que opdem a universalidade
do pensamento masculino dos ‘povos civilizados’ ocidentais a ilegitimidade
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epistemolodgica de vozes ndo ocidentais e ndo masculinas. Assim, os curriculos
das licenciaturas, de modo similar ao que ¢ representado nos livros didaticos
da escola média, tendem a reproduzir o canone da filosofia europeia, negando
o valor filosdfico a saberes afro-latino-americanos ou produzidos por mulheres.
A razdo dicotdmica — marginalizadora e hierarquizante — se pauta, desse modo,
nas oposic¢des binarias e estereotipadas, por meio das quais, para além do polo
dominante, s6 ha a ignorancia, a selvageria e a barbarie.

Os cursos de filosofia, em sua quase totalidade direcionados por itinerarios
formativos eurocentrados, refletem um modo de encarar o fazer filosofico
segundo o qual tudo o que se afasta do circuito da tradi¢do greco-europeia ¢
deslegitimado pelos esquemas de saber hegemonicos. Ao privilegiar um grupo
identitario, conferindo a ele a possibilidade de acesso e difusdo da ‘verdade’ a
ser universalizada, o racismo epistémico ratifica a inferiorizagao das matrizes de
conhecimento ndo ocidentais, como se, para além da ‘civilizagdo moderna’ e do
monopdlio ocidental, ndo houvesse a produgdo de conhecimento valido, sequer
humanidade a ser considerada. Pois, “o racismo epistémico descura a capacidade
epistémica de certos grupos de pessoas. Pode basear-se na metafisica ou na
ontologia, mas o resultado acaba por ser o mesmo: evitar reconhecer os outros
como seres inteiramente humanos” (MALDONADO-TORRES, 2008, p. 79).

Nao ¢ de se estranhar que os debates em torno do ‘fim’ ou da ‘crise’ da
filosofia ndo levem em conta o pensamento filos6fico ndo ocidental, como se
a matriz ocidental da filosofia representasse a sintese universal da reflexdo
filosofica, invisivel a sua propria condi¢do local. Isso posto, no que tange ao
ensino de filosofia, ¢ essencial compreender a geopolitica de (re)producao do
conhecimento filoséfico, sobretudo quando, na fusdo escamoteada entre ‘espaco
eraga’, intenta-se naturalizar a ordem politica e epistemicamente construida que
funda a modernidade/colonialidade.

Ora, ¢ importante ressaltar que uma proposta decolonial para o ensino
de filosofia ndo consiste somente em inflar os curriculos com contetidos
programaticos do pensamento latino-americano ou afro-brasileiro. Como
destacam Noguera e Nascimento (2013, p. 79), “trata-se de um exercicio
de desmarginalizagdo das producdes filosoficas™. A relevancia da pratica
disseminada por esse exercicio se da pela contraposicdo aos efeitos nefastos
e duradouros da colonialidade racista/sexista, ao reconhecer e valorizar
os saberes produzidos e sistematizados por sujeitos subalternizados como
epistemologicamente significativos e relevantes. Ademais, reverter o quadro do
apagamento da presenca dos afrodescendentes, dos indigenas e das mulheres
nas producdes filosdficas exige reposicionar saberes, praticas e repertorios
produzidos por esses sujeitos como formas validas e legitimas de conhecimento.
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O ensino de filosofia orientado por uma perspectiva decolonial, antissexista
e antirracista supoe o exercicio permanente de descolonizagdo do pensamento,
das praticas e dos curriculos, com vistas ndo somente a difusdo das perspectivas
extra-ocidentais, mas, efetivamente, a um posicionamento critico contra as
logicas racistas/sexistas da colonialidade. Por isso, o ensino de filosofia em
perspectiva decolonial implica em um trabalho permanente:

[...] dirigido a romper as correntes que ainda estdo nas mentes, como dizia
o intelectual afrocolombiano Manuel Zapata Olivella; desescravizar as
mentes, como dizia Malcolm X; e desaprender o aprendido para voltar
a aprender, como argumenta o avé do movimento afroequatoriano
Juan Garcia. Um trabalho que procura desafiar e derrubar as estruturas
sociais, politicas e epistémicas da colonialidade — estruturas até agora
permanentes — que mantém padrdes de poder enraizados na racializagdo,
no conhecimento eurocéntrico e na inferiorizagdo de alguns seres como
menos humanos (WALSH, 2009, p. 24).

Atentar a isso significa afirmar que “existem varios universos culturais,
ndo existe um sistema unico organizado em centro e periferias, mas um
conjunto de sistemas policéntricos em que centro e periferias sdo contextuais,
relativos e politicamente construidos” (NOGUERA, 2014, p. 34). Trata-se do
questionamento radical dos pilares da colonizagdo e da pretensa neutralidade
do discurso filosofico ocidental, rastreando os elementos perpetuadores da
logica colonial que, por vezes, embasam sistemas filosoficos explicitamente
edificados a partir de categorias raciais/sexuais normativas para justificar os
jogos de verdade ¢ de dominagdo da ordem hegemonica.

O exercicio da descolonizagdo do pensamento e das praticas de ensino
de filosofia exige, igualmente, a elaboragdo de uma gramatica decolonial de
analise, com vistas a enfrentar os obstaculos do racismo/sexismo, que prolongam
os efeitos deletérios da colonizagdo epistémica. Isto porque as hierarquias
epistémicas, raciais e sexuais, que estdo na base da colonialidade das relagdes
de poder, (re)produzem estereodtipos essencialistas e modelos discriminatdrios,
que culminam na desumanizacdo de sujeitos e na manutengdo das diferengas
coloniais.

A alternativa epistémica que emerge com o pensamento decolonial ndo
esta dissociada das praticas e das lutas concretas de sujeitos corpo-politicamente
situados. As encruzilhadas abertas por esse pensamento apontam para rotas
alternativas a racionalidade moderna/colonial/patriarcal. Desta feita, o debate
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em torno do ensino de filosofia ndo prescinde do debate epistemologico, racial,
sexual e politico. Muito pelo contrario. A persisténcia da dominagdo epist€émica
de matriz colonial expde as relagdes intrinsecas entre conhecimento e poder,
especialmente no que concerne a periferizacdo do mundo colonizado e a sua
exclusdo do canone da histéria da filosofia. Por isso, interrogar a narrativa
ocidental da modernidade e o processo de subalternizagdo dos povos do Sul
Global como parte constitutiva dessa experiéncia historica ¢ fundamental para
proposi¢do de um ensino em bases decoloniais implicado na luta antirracista/
antissexista/anticlassista.

Cabe mencionar, por fim, a importancia do papel desempenhado pela
universidade nesse projeto. Como instituicdo dinamica, aberta ao transito
de saberes, pesquisas e experiéncias, a universidade — sobretudo a publica —
tem o dever de problematizar os corpos tedricos que legitima, difunde e (re)
produz, de modo a ndo refor¢ar esquemas de saber que naturalizam os canones
das disciplinas. Contra a “ordem do discurso” monocultural, que nega outros
paradigmas epistemologicos e modos de existéncia, a indagacao permanente da
geopolitica do conhecimento tem a fun¢do de ndo perpetuar a crenca segundo a
qual “todas as populagdes que vivam fora do pequeno espaco que ¢ conhecido
como ‘Europa ocidental’, sejam portadoras de um tipo de saber inferior, de uma
interpretacao inferior do mundo, de uma espiritualidade inferior, notadamente
marcada pelo folclore e pela supersti¢do, e nao pela ‘verdade’.” (FLOR DO
NASCIMENTO, 2013, p. 4).

Consideracoes finais

A revisdo critica de conceitos hegemonicamente forjados pela tradigdo
moderna/colonial implica na redefini¢do dos paradigmas epistemologicos, com
consequéncias evidentes na historia, na historiografia e no ensino de filosofia.
Nao ¢é possivel desconsiderar que a condigao de subalternidade e de dependéncia
epistémica impostas reverberam ainda em todos os ciclos formativos das redes
educativas brasileiras, em que pese a emergéncia das perspectivas criticas ao
eurocentrismo, ao racismo, ao elitismo e ao sexismo nas proposi¢des mais
insurgentes.

Diante da estrutura curricular hegemonica, o potencial descolonizador
da Lei 10.639/03 reflete-se em reorientagdes importantes, essenciais para o
fomento de praticas educativas que reconhecam e enfrentem colonialidades,
desobstruindo os empecilhos colocados a sua efetivagdo. Essa pratica ¢
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imprescindivel, cabe ressaltar, para a emergéncia de outros paradigmas e para
que mudangas efetivas sejam ensejadas nas estruturas e representagdes sociais
de sujeitos racializados e genderificados, orientadas para o combate a todas as
formas de discriminagao.

E nesse sentido que a perspectiva decolonial contribui para reconfigurar
os percursos de formagao docente e o ensino de filosofia, principalmente em
relacdo ao modo como sdo concebidas a temporalidade e a organizacdo da
historia da filosofia, legadas da matriz eurocéntrica colonial. Se todo sujeito e
todo conhecimento sdo marcados por localizagdes historicas, culturais e sociais
especificas, uma das questdes centrais do ensino de filosofia em bases decoloniais
deve ser a de repensar a pratica docente orientada ndo apenas pelo trabalho com
conteudos que versem sobre essa tematica, mas pelo posicionamento critico em
meio a disputa de representacdes, narrativas e sentidos conferidos a filosofia,
aos seus problemas e a sua historia.

Ora, racializar o debate do ensino e do curriculo de filosofia implica em
uma tarefa, simultaneamente, ético-politica e onto-epistemologica, que exige a
reconsideragdo de saberes, sujeitos e experiéncias proscritos, violentamente, do
canone e das narrativas filosoficas oficiais. O que estd em jogo, nesse sentido, ndo
sdo exclusivamente os modos de representar o passado, mas o questionamento
profundo do presente histérico, em um momento no qual o campo da filosofia é
redefinido, tensionado pelas disputas politicas e pela indagacao de suas lacunas,
auséncias e siléncios. Porque se, de um lado, o estranhamento ¢ fundamental para
o exercicio reflexivo, apoiado no distanciamento critico necessario ao filosofar, a
pertenga e a representatividade, de outro, outorgam a esse exercicio um conjunto
de referéncias importantes, fundamentais para a localizagdo epistémica, para o
reconhecimento da agéncia de sujeitos historicamente marginalizados e para a
reorientacdo da escrita da historia desde outra perspectiva (ASANTE, 2009).

A presenga dessas racionalidades contra-hegemonicas, comprometidas
com a reversao da racializagdo das estruturas de privilégio e seus efeitos
materiais, simbolicos e epistémicos, abre caminhos para expansao democratica
da universidade — como espaco publico de construgao coletiva de experiéncias
decoloniais — e das praticas de ensino engajadas com o desfazimento de
hierarquias de dominagdo e com a discussdo das herangas coloniais brasileiras.
A partir dos valores compartilhados pela diversidade epistémica, tensionando a
geografia da razao ocidental, aponta-se para a necessidade de superar as logicas
civilizatorias da modernidade e os processos de desumanizag¢do fundados na
raga e no sistema sexo/género.

Conjugar as lutas politicas concretas com a descolonizacdo do conhe-
cimento e dos curriculos ¢ fundamental para o enfrentamento dos desafios
impostos & emancipagdo de grupos subalternizados e para que se produzam
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fissuras no sistema-mundo moderno/colonial/capitalista/heteropatriarcal.
E ai que a proposi¢do de um ensino de filosofia contra-colonial, implicado
com a agenda antirracista/antissexista, pode ser capaz de instaurar horizontes
emancipatorios que contribuam para a descolonizagao do corpo e do pensamento
como pratica de liberdade (HOOKS, 2017).
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