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RESUMO

Este artigo ¢ pioneiro na discussdo do fendmeno da criatividade a partir de
Vygotsky e de Rudolf Steiner, relacionando-o ao trabalho com superdotados.
Seu objetivo € investigar a criatividade na abordagem sociointeracionista
e na Pedagogia Waldorf e suas implica¢3es para o trabalho com estudantes
superdotados. A parte importantes diferencas, as propostas de Vygotsky
e de Steiner vdo ao encontro das necessidades de estudantes com altas
habilidades/superdotacdo (AH/SD), principalmente quando ressaltam a
mediag@o docente significativa. O professor, como principal mediador, ¢
responsavel pela proposta de ensino criativo e estético voltado ao amor ao
conhecimento e 4 vida.
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ABSTRACT

This article is pioneer in the discussion of the phenomenon of creativity based
on Vygotsky and Rudolf Steiner, relating it to work with gifted people. Its aim
is to investigate creativity in the sociointeractionist approach and in Waldorf
Education and its implications for working with gifted students. Apart from
important differences, the proposals of Vygotsky and Steiner meet the needs
of gifted students, especially when they emphasize significant teaching
mediation. The teacher, as the main mediator, is responsible for the proposal
of creative and aesthetic teaching aimed at the love of knowledge and life.

Keywords: Creativity. Giftedness. Vygotsky. Steiner.

Introducao

Na atualidade muito se discute sobre a tematica da criatividade. Este
fendmeno ¢ multifacetado e contribui significativamente na Educagdo
(CSIKSZENTMIHALYI, 2007; RENZULLI, 2016; BEGHETTO; KAUFMAN,
2017; STERNBERG, 2018; PISKE; STOLTZ, 2020; ALENCAR; FLEITH,
2010). Este estudo opta por abordar duas teorias que poderiam ser tomadas
como referéncia em um sistema educacional do século XXI voltado ao trabalho
criativo, principalmente de criancas com Altas Habilidades/Superdotagao
(AH/SD), que demandam um ensino diferenciado. Nesse sentido, tem-se
como objetivo investigar a criatividade na abordagem sociointeracionista’
e na Pedagogia Waldorf e suas implicagdes para o trabalho com estudantes
superdotados

O sociointeracionismo e a criatividade

O sociointeracionismo, inspirado em Vygotsky? (2013, 1991), é uma teoria
da aprendizagem a partir da intera¢do que integra, de maneira indissociavel,
as dimensdes afetiva e cognitiva. A aprendizagem, no sociointeracionismo, é

2 Também denominada de socioconstrutivista.
3 Dentre as varias formas de escrita do nome Vygotsky, adotou-se a forma mais encontrada
em lingua inglesa, Vygotsky.

Educar em Revista, Curitiba, v. 37, 81545, 2021 2



PISKE, F. H. R.; STOLTZ, T. Criatividade na abordagem sociointeracionista e na Pedagogia Waldorf...

entendida a partir de contextos historicos, sociais e culturais. A aprendizagem
abre canais para o desenvolvimento e, neste sentido, o conceito de ZDP- Zona de
Desenvolvimento Proximal ¢ fundamental é central. A zona de desenvolvimento
proximal é o espago compreendido entre o que a crianga ja domina e o que ainda
nio domina, mas, com o auxilio de outros mais capazes pode vir a dominar
(VYGOTSKY, 2007).

Para John-Steiner (1985, 1995, 2000), a teoria de desenvolvimento humano
de Vygotsky define a criatividade como um processo que inclui brincadeiras
infantis, imaginagdo e fantasia. E uma atividade transformadora, onde emog3o,
significado e simbolos cognitivos sdo sintetizados.

Stoltz et al. (2015) observam que Vygotsky atribuia grande importancia
ao fenomeno da criatividade, considerado fundamental na atividade humana
de transformar a realidade e inovar as formas de a¢do no meio onde cada
sujeito esta inserido. “De acordo com a teoria histérica-cultural de Vygotsky,
a criatividade ¢ inerente a condi¢do humana e ¢ a atividade mais importante,
porque € a expressao da consciéncia, do pensamento e da linguagem” (STOLTZ
etal., 2015, p. 67, traducdo nossa).

E notério, nas obras de Vygotsky, a valorizagio da criatividade,
imaginacao, fantasia, e inovagdo. Para Vygotsky (2009a, 2009b), a criatividade
pode ser definida como a capacidade de criar algo novo, sendo um aspecto
fundamental para a transformacao do meio social. A imaginagdo ¢ a base de toda
atividade criadora e se manifesta de forma plena na vida cultural possibilitando
a criagdo artistica, cientifica e técnica. Quanto a fantasia, ela é o elemento
fundamental na brincadeira, onde a crianca transita do dominio das situa¢des
imagindarias para o dominio das regras do seu meio sociocultural. Tais aspectos
eram importantes para Vygotsky e o motivavam a participar de importantes
movimentos artisticos e intelectuais.

A proposta de Vygotsky, com referéncia a criatividade, volta-se a
educacgdo estética. A educacdo estética ndo deve estar subordinada a moral, ao
conhecimento relativo a outras disciplinas ou simplesmente destinada a oferecer
atividades prazerosas que provocam o desejo de aprender. Para Vygotsky (2001),
a educacdo estética deve fazer parte da totalidade de nossa vida, sendo o papel
do professor

Introduzir a educagao estética na propria vida. A arte transfigura a realidade
ndo sd nas construgdes da fantasia, mas também na elaboragio real dos
objetos e situagdes. A casa e o vestuario, a conversa ¢ a leitura, e a maneira
de andar, tudo isso pode servir igualmente como o mais nobre material
para a elaborag@o estética (VYGOTSKY, 2001, p. 352).
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A educagdo estética faz parte da cultura de cada grupo social e de um ensino
criativo onde deve ser integrada no cotidiano escolar. No delineamento de suas
obras, percebe-se que, para Vygotsky (1989), a criatividade ¢ um aspecto que
emerge na cultura de forma diversificada e como resultado de cada contexto
social. Na cultura se percebe a expressdo de cada povo e a manifestacao do criar
e inventar. Esse atributo pode ser considerado cultural e universal, trata-se de um
fendmeno complexo que pode ser desenvolvido em todas as pessoas de forma
diferenciada porque depende de como e onde ocorre o seu desenvolvimento.

Vygotsky (1997, 2009a, 2009b) define a cultura como um produto, ao
mesmo tempo, da vida social e da atividade social de cada ser humano. Para
Vygotsky, todo o inventor, mesmo um génio, ¢ sempre consequéncia de seu
tempo e de seu ambiente. (STOLTZ; PISKE 2012; PISKE et al., 2017).

Stoltz (2010) ressalta que a constitui¢do cultural de cada sujeito ¢é
influenciada pela acdo de outros sujeitos que estio inseridos em seu meio social.
Vygotsky (1989) expressa que nos tornamos noés mesmos através dos outros
sujeitos. A partir deste principio, a esséncia do processo de desenvolvimento
cultural esta de forma logica relacionada as interagoes sociais. O desenvolvimento
cultural € o processo onde o0 meio social estabelece significagdo para o sujeito,
tornando-o um ser social e cultural. A significagdo passa a ser mediadora
universal neste processo e o portador desta significagao € o outro, lugar simbdlico
da humanidade histérica e cultural (VYGOTSKY, 1989).

O desenvolvimento da criatividade apresenta um poder transformador e se
expressa de modo diferenciado, pois o ato de criar e inventar ndo se concretizam
somente nas grandes descobertas e invencdes fabulosas, mas sempre que
cada ser humano combina ideias, formula solugdes, faz surgir algo inovador,
modifica o seu meio e imagina situacdes que desenvolvem seu potencial
criador. A partir dos processos psicologicos superiores* cada ser humano conta
com seus recursos cognitivos que estdo relacionados a sua percepcao, atengdo,
pensamento abstrato e imaginagdo para o desenvolvimento de sua criatividade.
Para Vygotsky (2009a):

4 Os processos psicologicos superiores se referem ao funcionamento psicologico fundamental
do ser humano, como ag¢des conscientemente controladas, memorizagao ativa, atengdo voluntaria,
comportamento intencional e pensamento abstrato. Os processos psicologicos superiores sdo
diferentes dos mecanismos mais elementares como reagdes automaticas, reflexos, e associagdes
simples. Essa diferenciago entre os processos psicologicos superiores € os mecanismos elementares
¢ fundamental para a compreensdo do desenvolvimento humano e foco privilegiado na teoria
vygotskyana.
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Segundo uma analogia feita por um cientista russo, a eletricidade age e
manifesta-se ndo s6 onde hd uma grandiosa tempestade e relampagos
ofuscantes, mas também na lanterna de bolso. Da mesma forma, a criagdo,
na verdade, ndo existe apenas quando se criam grandes obras historicas,
mas por toda parte em que o homem imagina, combina, modifica e cria
algo novo, mesmo que esse novo se parega a um graozinho, se comparado
as criagdes dos génios. Se levarmos em conta a presenca da imaginagao
coletiva, que une todos esses graozinhos, ndo raro insignificantes da
criagdo individual, veremos que parte de tudo o que foi criado pela
humanidade pertence ao trabalho criador anénimo e coletivo de inventores
desconhecidos (VYGOTSKY, 2009a, p. 15-16).

Para Vygotsky (2004) ¢ fundamental tocar o ser humano pelas emogdes
durante o processo de criag@o e durante o ato de ensinar. O ensino que integra
a emocdo ¢ a cultiva durante cada momento da aprendizagem, instiga o desejo
de aprender e desperta a curiosidade. A criatividade por sua vez, ¢ o principio
do processo de criacdo e deve ser contemplada por meio de préaticas artisticas.
Para atingir este objetivo, € crucial estabelecer metas e atuar no sentido de
desenvolver a criatividade a partir do ensino ludico.

A teoria vygotskyana entende que o funcionamento psicoldgico ocorre da
melhor forma se houver uma mediagéo que trabalhe o potencial de cada sujeito
de forma continua ¢ eficiente. A mediagao ¢ tdo importante que € justamente a
partir dela que as potencialidades e a imaginag@o despontam e adquirem mais
vida. Atua-se na zona potencial da crianga, relativa a aquilo que ela ainda néo
domina, para que com a interacdo com sujeitos mais capazes possa tornar-se
real (de dominio proprio) o que antes era potencial (conhecimento ainda nao
dominado por ela).

Ressaltam Piske e Stoltz (2020) que, ao ensinar, a mediagéo do professor
poderia expandir os horizontes estabelecendo medidas educacionais onde
a crianca superdotada extrapola os limites padronizados pelo ensino. Neste
sentido, imaginag¢@o, criacdo e invengdo sdo aspectos a serem explorados e
motivados para buscar o verdadeiro sentido de ensinar. A crianga aprende muito
brincando, interagindo com outras criangas. Ao brincar, suas maiores fantasias
vém a tona. A teoria vygotskyana centra-se no aspecto social e cultural de cada
sujeito nas interagdes vivenciadas do dia-a-dia. No desenvolvimento infantil
aborda o brincar a partir da compreensdo de que é o social que fundamenta
a agdo na atividade ludica da crianga. O ato de brincar é tdo importante que
Vygotsky (2007) destaca que a brincadeira cria zonas de desenvolvimento
proximal e que essas proporcionam saltos qualitativos no desenvolvimento e
na aprendizagem infantil.
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Para Leontiev (1994), seguidor de Vygotsky, a brincadeira é o momento
onde acontecem as mais relevantes mudangas no desenvolvimento psiquico
infantil. A brincadeira é o caminho de transi¢@o para niveis mais elevados de
desenvolvimento durante a vivéncia da crianga. Deste modo, Leontiev (2005)
salienta a atividade ludica, onde cada crianca pode descobrir muitas solucdes
e também consegue entender relagdes entre ela e seu entorno. Por meio da
brincadeira, a crianga ¢ capaz de analisar seus limites e suas capacidades,
também seria possivel para ela comparar suas habilidades com outras criangas
de seu grupo social. O brincar possibilita a crianga a apropriagdo de codigos
culturais e entender sua fung¢do social na sociedade. Leontiev (1994) expressa
que as brincadeiras mudam no decorrer de diferentes faixas etarias e em relagao
ao contexto socio-histdrico. Depois que a crianca se apropria da fala, os jogos
de exercicio aos poucos diminuem e dao preferéncia aos jogos simbolicos.

Vygotsky (2007,2009a, 2014a, 2014b) ressalta que o brincar ¢ fundamental
para o desenvolvimento social e intelectual de cada crianga, pois os processos
de representacdo e simboliza¢do a conduzem ao pensamento abstrato durante
as brincadeiras que realiza. Por isto, ¢ possivel ressaltar que o brincar instiga a
imaginacao, a fantasia, vai além da razdo e motiva a crianca as vivéncias sociais
prazerosas durante seu processo de ensino e aprendizagem de forma criativa.
Conforme Vygotsky (2007):

[...] desenhar e brincar deveriam ser estagios preparatorios ao
desenvolvimento da linguagem escrita das criangas. Os educadores devem
organizar todas essas agdes e todo o complexo processo de transi¢ao
de um tipo de linguagem escrita para outro. Devem acompanhar esse
processo através de seus momentos criticos, até o ponto da descoberta
de que se pode desenhar ndo somente objetos, mas também a fala. Se
quiséssemos resumir todas essas demandas praticas e expressa-las de uma
forma unificada, poderiamos dizer que o que se deve fazer é ensinar as
criangas a linguagem escrita e ndo apenas a escrita de letras (VYGOTSKY,
2007, p. 145).

E no contexto criativo e envolvente que as diversas possibilidades
de invencdo emergem e possibilitam o desenvolvimento da criatividade no
sociointeracionismo.

Piske, Stoltz e Camargo (2016) explicam que de acordo com Vygotsky,
estudantes com superdotacao necessitam de procedimentos diferentes em sala de
aula, para isto a mediacdo docente tera que intervir durante o desenvolvimento
das formas especiais de talento e potencialidades, esta mediagao fara o diferencial
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para que estes estudantes tenham acesso a um atendimento especializado onde
sua criatividade possa ser desenvolvida. Nesta vertente, Vygotsky (1998, 2009a,
2009Db), ressalta que a fantasia da crianga ndo tem contengao. A atividade criadora
estd embasada na capacidade de combinag@o de nosso cérebro, e depende da
riqueza e diversidade de nossas vivéncias e experiéncias. Logo, a imaginagao
se origina das experiéncias ao longo do percurso vital.

A Pedagogia Waldorf e a criatividade

A Pedagogia Waldorf, cujo fundador foi Rudolf Steiner (1985, 1996),
apresenta seus fundamentos centrados na liberdade de cada ser humano em
agir, sentir e pensar. Veiga (2012, 2014, 2015) explica que a educagdo Waldorf
baseia-se na tentativa de fundamentar o ensino e a aprendizagem em uma visao
holistica do ser humano.

A Pedagogia Waldorf ¢ fundamental na realizagdo de um ensino de
qualidade que visa a atender os discentes de forma integral (PISKE; STOLTZ,
2020; STOLTZ; WIEHL, 2019a; 2019b; VEIGA, 2015; RANDOLL; PETERS,
2015; STOLTZ; WEGER, 2015; BACH JR, 2015). Para a Pedagogia Waldorf,
a natureza e o universo, os desenvolvimentos cognitivo, emotivo e volitivo
formam uma unidade, ndo existe exclusividade no que tange a intelectualidade
porque o objetivo fundamental estd em ressaltar que cada individuo € percebido
como um ser integral em todas as dimensdes do desenvolvimento (STOLTZ;
VEIGA; ROMANELLLI, 2015; PISKE; STOLTZ, 2014; PISKE, 2018; PISKE;
STOLTZ, 2020).

Conforme Bach Jr. (2012, p. 12) o pensamento antroposofico da Pedagogia
Waldorf abrange “dimensdes afetivas e volitivas no desenvolvimento infantil,
por influenciar de alma o ensino e por expandir as relagdes humanas com um
enfoque espiritual”. A Pedagogia Waldorf ndo reduz a vida a aplicacdo de
equagdes, as consideracdes unilaterais do que é somente sensorial; pelo contrario,
a Pedagogia Waldorf estd para além do aspecto sensorial aprofundando um
conhecimento mais amplo e espiritual. “A espiritualidade aqui referida remete-se
auma dimensdo do profundo humano, uma nova experiéncia e vivéncia do ser,
adequadas a este momento” (BACH JR, 2007, p. 11). A Pedagogia Waldorf ¢
fundamentada na Antroposofia, ciéncia do espirito e filosofia de vida que significa
sabedoria humana, integra pensamentos cientificos, artisticos e espirituais e
estd relacionada a mais intima constitui¢do humana quanto a si mesmo ¢ as
suas relagdes com o universo e a natureza. A Antroposofia compreende o ser
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humano nos aspectos fisico, psicoemocional, animico e espiritual (STEINER,
2000a, 2013).

Keim (2014) explica que Steiner define a educacdo como “processo de
interacdo social que tem como foco alcancar a dimensdo imaterial da pessoa,
na perspectiva dela ampliar sua capacidade de agir a favor da dignidade e
emancipacdo da vida” (KEIM, 2014, p. 193). Assim, a Pedagogia Waldorf
enfoca o desenvolvimento integral humano e seu carater transdisciplinar levar
ao ensino inovador. Espirito Santo (2008) ressalta que a Pedagogia Waldorf pode
ser considerada como pioneira em proporcionar uma pratica transdisciplinar,
desenvolvida com base na vivéncia criativa. O ensino Waldorf busca atender
a todas as etapas do desenvolvimento infantil. A equipe docente dedica-se em
fazer deste ensino uma arte que eduque a crianga de forma integral, envolvendo
o fazer, o sentir e o pensar (STOLTZ; WEGER, 2015).

Ao voltarmos o nosso olhar para a educagdo de criangas superdotadas
no ensino Waldorf, podemos considerar que suas potencialidades seriam
desenvolvidas como um todo. Em relagdo aos superdotados, na Pedagogia
Waldorf seria possivel praticar as mesmas atividades que criangas de seu grupo,
ndo ha um ensino especifico e ndo se incentiva a aceleragdo de série. O foco
deste ensino estd na interacdo entre as criancas e no seu desempenho que as
torna livres para fazer suas atividades com autonomia. Na Pedagogia Waldorf,
ndo hé o interesse em fomentar uma area especifica da crianca superdotada, mas
sim o compromisso com a vivéncia criativa e a profundidade do conhecimento
em diferentes areas.

Piske e Stoltz (2020) consideram que a crianca superdotada, ao estar
inserida no ensino Waldorf, ndo deve apresentar grandes dificuldades, pois o
método pedagdgico utilizado ¢ amplo e procura envolver os sentimentos, as
emocdes e também o desenvolvimento cognitivo, além disso, o curriculo ¢
planejado para atender as diversas etapas do seu desenvolvimento, favorece a
extensao total das potencialidades de cada crianga, e trata do desenvolvimento
infantil como um todo, buscando despertar e enaltecer todas as capacidades
em todas as etapas. E possivel que a crianca superdotada, quando inserida
neste ensino, possa tornar-se um sujeito com cultura ampla, um ser humano
bem informado sobre o mundo e sobre a historia da humanidade, tendo acesso
a variadas habilidades praticas e artisticas, apresentando reveréncia e contato
constante com a natureza, agindo com iniciativa e em liberdade de expressao
concernente a diversos assuntos. Por tratar-se de um ensino completamente
criativo, a crianga superdotada pode desenvolver sua criatividade de forma
ampla e continua.

O ensino Waldorf respeita as especificidades e caracteristicas infantis
proprias de todas as criancas, valorizando suas potencialidades e talentos,
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ressaltando que o crescimento e o desenvolvimento humano ndo acontecem de
modo linear e, consequentemente, ndo podem ser medidos e nem compreendidos
da mesma forma.

Ao considerar o ser humano como um ser livre, a Pedagogia Waldorf
organiza seu curriculo considerando a liberdade individual e as fases do
desenvolvimento, que sdo chamadas de seténios, da seguinte forma. Os primeiros
7 anos de vida sdo dedicados ao conhecimento e amadurecimento do corpo. A
imitacdo ¢ a base da aprendizagem. A crianca elabora e cria brincadeiras diversas
usando a imaginac¢do. Os sinais de maturidade fisica aparecerdo por volta dos
7 anos. Dos 7 aos 14 anos, as atividades artisticas afloram os sentimentos e
emocdes. Assim, essas atividades trabalham em prol do comportamento ético,
ou seja o sentimento de fraternidade para com os semelhantes e de reveréncia
em relacdo ao contato com as pessoas € com a natureza. Ja dos 14 aos 21
anos, os pensamentos, o raciocinio loégico, e o senso critico em relagdo ao
mundo comecam a ser estruturados de forma abstrata. A virtude basica que
o adolescente deseja ¢ a busca do autoconhecimento ¢ dos que estdo em seu
entorno (BARFIELD, 2020).

Carlgren e Klingborg (2006) também explicam que uma das formas
de trabalho com a arte, no ensino Waldorf, abrange a Euritmia ou arte do
movimento. A Euritmia, elaborada por Rudolf e Marie Steiner, pode ter carater
cénico, pedagogico ou terapéutico. Esta arte busca tornar visivel a musica e a
fala, contempla os temas do curriculo, trabalhando com as formas geométricas,
a rima, a métrica, historias, dentre outros assuntos, possibilitando uma maior
autodisciplina, concentracdo e a sensibilidade em ver as coisas, em toca-las,
senti-las e interagir com o mundo exterior. Esta arte do movimento possibilita
a sensitividade e respeito ao outro, respeito as suas diferencas, autorregulacio
ou dominio préprio no agir, no pensar, no falar. Além disso, a arte propicia “a
concepcao do outro e do fendmeno da alteridade em Steiner, pois fundamenta-
se na distin¢do do intelecto analitico (racionalidade) do intelecto producente
(pensar intuitivo) de Goethe” (VEIGA, 2010, p. 38).

A sensibilidade ¢ um aspecto essencial que da sentido ao conhecimento.
Schiller (2013) explica que o caminho para o desenvolvimento intelectual tem
que ser aberto pelo coracdo.“O papel da afetividade, vinculado ao processo de
educagdo e a cognicdo, estd no embasamento e cultivo de valores de relagao
com o fendmeno da vida” (BACH JR, 2010, p. 279). Para além da averiguagao
empirica e logica da ciéncia, a Pedagogia Waldorf opta por um ensino que une
a afetividade com a racionalidade, pois ambas apresentam extrema importancia
para que haja uma educagdo com proposta de desenvolvimento integral da
crianca. Quer dizer, ndo ha desenvolvimento cognitivo eficiente se ndo for a

Educar em Revista, Curitiba, v. 37, e81545, 2021 9



PISKE, F. H. R.; STOLTZ, T. Criatividade na abordagem sociointeracionista e na Pedagogia Waldorf...

partir de uma atitude afetiva, de um ensino que integre a emocao de aprender e
realizar o que ¢ apropriado pelos sentimentos.

No ensino Waldorf, os sentimentos sdo tocados pelo que héa de belo. O
belo contagia plenamente a alma por um estimulo que transcende o aspecto
sensorial. A sensibilidade humana provém da beleza que lhe ¢ conferida ao
presenciar uma obra artistica, um estado estético que ocorre na propor¢do e
na medida que envolve cada sujeito ao vivenciar o que ¢ belo. “Pela beleza, o
homem sensivel é conduzido a forma e ao pensamento; pela beleza, o homem
espiritual ¢ reconduzido a matéria e entregue de volta ao mundo sensivel”
(SCHILLER, 2013, p. 87).

Piske e Stoltz (2020) apontam que o ser humano tem a necessidade
de contemplacdo que o une ao aspecto estético da arte, da beleza contida
nas expressoes artisticas. A experiéncia estética ¢ promovida na Pedagogia
Waldorf para o desenvolvimento da liberdade (STOLTZ; WIEHL, 2019b). O
belo, contudo, ndo carece de matéria, ndo estd num nivel de abstragdo que nos
impossibilita a experiéncia intencional. Henriques (2008) explica que ha, em
toda experiéncia estética, um amalgama de objetividade e de subjetividade.

O prazer estético provém da sensibilidade em perceber o que é belo em
harmonias que estio contidas na arte que é a forma suprema da expressdo. “E
no proprio sensivel, no proprio ato de perceber, que reside o prazer estético:
na percepgao direta de harmonias e ritmos que guardam, em si, a sua verdade”
(DUARTE JR, 2002, p. 91). Na Pedagogia Waldorf, “O estado estético é uma
disposi¢ao mental nova, quando vem a existéncia é por uma questio de afirmagao
da humanidade do sujeito” (BACH JR, 2012, p. 21). A sensibilidade e a razdo sdo
simultaneamente ativadas no estado estético que pode ser considerado preciso,
real e ativo no processo de criacao.

Ainda que ndo estabelega relagdo com o ensino a crianga com altas
habilidades/superdotagdo (AH/SD), Steiner (1997,2013, 2000a, 2000b) valoriza
e ressalta a importancia da afetividade, das emocdes e do sentimento durante
a aprendizagem. Da mesma forma, estudos da area das AH/SD apontam a
relevancia de um atendimento que possa suprir as necessidades socioemocionais
da crianga superdotada (KANE; SILVERMAN, 2014; KANE, 2016, 2018;
PETERSON, 2014; LUBART et al., 2003; MAUD, 2013; PIECHOWSKI, 2014;
PFEIFFER, 2016; PEREIRA et al., 2016; GROSS, 2014, 2016; ALENCAR,
2007, 2014; PISKE, 2013, 2018; PISKE; STOLTZ, 2018, 2020), entre outros.
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Aproximacdes entre Vygotsky e Steiner

Vygotsky e Rudolf Steiner dialogam em certos aspectos e contribuem para

a Educagdo de forma ampla e profunda, fazendo-nos refletir sobre um ensino
de qualidade e criativo a partir de suas enriquecedoras propostas. E possivel
visualizar no quadro abaixo as aproximagdes entre a teoria sociointeracionista
de Vygotsky e a Pedagogia Waldorf de Steiner.

QUADRO 1 — APROXIMACOES’ ENTRE A TEORIA VYGOTSKYANA E A
PEDAGOGIA WALDORF DE STEINER

v

v

4

Vygotsky e Steiner aliam ciéncia e arte como propostas para o desenvolvimento da
criatividade.

Ambos os autores ressaltam a importancia da afetividade que impulsiona e acompanha o
processo de criagao.

A teoria vygotskyana e a Pedagogia Waldorf apresentam propostas para o desenvolvimento
integral do ser humano.

Para esses autores, o docente precisa instigar seus alunos a serem auténomos € a terem um
espirito investigativo, reflexivo e critico sobre a aprendizagem, levando-os ao amor pelo
conhecimento.

A criatividade, a fantasia e a imaginagdo sdo aspectos centrais no ensino.

Tanto Vygotsky como Steiner sdo monistas, associam a afetividade ao intelecto, a emogao
arazao.

Ambos consideram que o meio ambiente, onde as pessoas estdo inseridas e interagem entre si,
¢ fundamental, trazendo beneficios ou limita¢des durante o processo de ensino-aprendizagem.
Exemplificando, um ambiente estimulador de potencialidades e talentos pode proporcionar o
desenvolvimento de préticas criativas e inovadoras, em contrapartida, um ambiente inibidor
e resistente a inovagao, a fantasia, a criatividade, pode gerar descontentamento e frustragao.
Vygotsky apresenta o conceito de fungdes psiquicas superiores, trata-se de fungdes mentais
que caracterizam o comportamento consciente de cada pessoa, € que s6 o ser humano
desenvolve, como: a atengdo voluntaria, a percepgao, a memoria, o pensamento, entre outros
aspectos.

Steiner, apesar de ndo mencionar sobre as fung¢des psiquicas superiores, discorre sobre a alta
capacidade, somente encontrada no ser humano, em alcangar uma realidade supra sensivel
por meio do pensar. O pensar ¢ o elo entre 0 homem e o Cosmo, levando-o a liberdade
individual. Tal liberdade ¢ a base de uma cosmovisdo, que por meio de uma atividade
pensante, conduz a processos imateriais que caracterizam a esséncia ultima do universo.
Esse pensar é um pensar intuitivo, ndo 16gico racional.

Ambos trazem a importancia do desenvolvimento humano da consciéncia relacionada a
transformagéo de si e do contexto.

5 As aproximagdes apresentadas centram-se em aspectos essenciais das teorias de Vygotsky

e de Steiner, ndo descartando a possibilidade de outros aspectos ndo mencionados.
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FONTE: Piske (2018), Piske e Stoltz (2020).

Distanciamentos® entre Vygotsky e Steiner

Vygotsky e Steiner divergem em varios aspectos, suas teorias apresentam
questdes antagonicas, contudo, pode-se dizer que se completam no que tange a
aspectos do desenvolvimento humano. Se, para Vygotsky, sua teoria centra-se
nas relagdes sociointeracionistas ¢ no desenvolvimento da consciéncia, para
Steiner, sua cosmovisdo do mundo requer uma compreensdo para além do
aspecto material, transcendendo a materialidade e avangando até a espiritualidade
de cada ser. No quadro a seguir, indicam-se os distanciamentos encontrados.

QUADRO 2 — DISTANCIAMENTOS ENTRE A TEORIA VYGOTSKYANA E A
PEDAGOGIA WALDORF DE STEINER

v’ A teoria vygotskyana apresenta uma abordagem marxista, onde o materialismo dialético esta
relacionado ao carater psicologico e o social. Ao passo que Steiner debrugou-se, principal-
mente, nas obras de Goethe, para criar a Antroposofia. Steiner percebe a relagdo entre partes
e todo por meio de uma abordagem fenomenoldgica de mundo a partir da tese goetheniana.

v’ Vygotsky apresenta a mediagdo como fundamental em sua teoria. A proposta da Pedagogia
Waldorf de Steiner, indica o quanto a mediag@o ¢ fundamental para o futuro desenvolvimento
de alguma liberdade a partir do fim do terceiro seténio. No entanto, embora a mediacédo seja
indispensavel, o ser humano, em esséncia, ¢ uma entidade espiritual, e no social em sua
origem, segundo Steiner.

v’ A zona de desenvolvimento proximal (ZDP) de Vygotsky nos faz perceber a importancia da

mediagdo docente para que o aluno avance na aprendizagem. Conforme Vygotsky, A ZDP
define aquelas fungdes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de matura-
¢do, essas fungdes amadurecerdo durante o desenvolvimento de cada pessoa e conforme as
suas aprendizagens.
Steiner, por sua vez, ndo apresenta este conceito, mas ensina que cada pessoa ao nascer
¢ constituida de um potencial de predisposi¢des e habilidades que podem se desenvolver
durante sua vida, evoluindo a cada etapa de sete anos. Nesse desenvolvimento, até os 21
anos, o tipo de mediagdo ¢ fundamental. Apos, € o proprio sujeito que ¢ responsavel por seu
auto-aperfeigoamento.

FONTE: Piske (2018), Piske e Stoltz (2020).

Tanto nas aproximagdes quanto nos distanciamentos entre as teorias, o
sociointeracionismo de Vygotsky e o ensino Waldorf de Steiner contemplam
medidas educacionais capazes de lidar com as especificidades e necessidades
de cada estudante, fazendo com que haja possibilidade de reflexdo, autonomia,
liberdade de expressdo, espirito investigativo e critico para uma educacio
integral e de qualidade, que atenda as suas necessidades. Ambos vao além do
reduciondsnan & AG HHeRHS etk gt denARRIT PAde MBpRILABS idde dpysRKics

deifarmasiftés didransdiscipldaralém dos citados neste estudo ¢ futuras pesquisas devem
amplia-los.

Educar em Revista, Curitiba, v. 37, e81545, 2021 12



PISKE, F. H. R.; STOLTZ, T. Criatividade na abordagem sociointeracionista e na Pedagogia Waldorf...

Consideracoes finais

Teve-se como objetivo investigar a criatividade na abordagem
sociointeracionista e na Pedagogia Waldorf e suas implicagdes para o trabalho
com estudantes superdotados. A discussdo a partir destes grandes pensadores,
Vygotsky e Steiner, é de extrema importancia para a educag@o. Ainda que em
suas teorias ndo haja aprofundamento a respeito da educacdo de estudantes
com altas habilidades/superdota¢do (AH/SD), os autores chamam a atengdo
para a necessidade de procedimentos adequados para um ensino que permita
avangos a cada etapa do desenvolvimento, dando énfase ao ensino ludico. Nesta
vertente, o ensino dependera de mediagdo de um professor capacitado para lidar
com as necessidades educacionais especiais (NEEs) desses estudantes (PISKE;
STOLTZ, 2020).

As propostas de Vygotsky e de Steiner vao ao encontro das necessidades
de estudantes com altas habilidades/superdotagdo (AH/SD), principalmente
quando os autores ressaltam que a mediagao deve ser significativa. O professor,
como principal mediador, ¢ responsavel por agucar nos estudantes, o amor ao
conhecimento e a vida. Além disso, pode fazer com que os estudantes avancem
nas diversas areas do conhecimento, principalmente a partir de um ensino
criativo. Nesse sentido, o seu avango ird depender do preparo do professor
para perceber e lidar com a necessidade de cada estudante, ampliando o seu
conhecimento, principalmente na sua (s) area (s) de interesse. A ampliagdo
desse conhecimento deve contar fundamentalmente com o papel do ladico e das
praticas artisticas que irdo compor um ensino significativo e de qualidade com a
finalidade de atender a dimensao emocional, social e cognitiva desses estudantes.
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