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RESUMO

A questdo da docéncia constitui-se como tematica classica nos estudos do campo educacional.
Ela envolve dimensdes politicas, éticas, epistemologicas e ontologicas que se movimentam em
dire¢des e sentidos que dependem da perspectiva armada para ver. Argumentamos neste texto
que o sentido de docéncia no qual interessa-nos investir ¢ produzido em meio a processos de
objetivacdo e subjetivacdo de sujeitos e conhecimentos. A partir de uma postura epistémica
pos-fundacional (MARCHART, 2009; LACLAU, 2005, 2011) que radicaliza a critica aos
subjetivismos transcendentais e aos objetivismos deterministas na interpretacdo do Social,
optamos por construir nossas argumentagdes a partir de eixos que, em nosso entender, consistem
em aporias que permitem, simultaneamente, compreender, problematizar e participar do processo
de significagdo da docéncia. Universal/particular, subjetividade/objetividade, teoria/pratica,
ensino/aprendizagem, ciéncia/pedagogia e escola/universidade foram os eixos selecionados para
participar do referido processo.
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ABSTRACT

The issue of teaching constitutes a classic theme in studies in the educational field. It involves
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political, ethical, epistemological and ontological dimensions that move in directions and
meanings that depend on an armed perspective to see. We argue in this text that the meaning
of teaching in which we are interested in investing is produced in the midst of processes of
objectification and subjectivation of subjects and knowledge. From a post-foundational epistemic
posture (MARCHART, 2009; LACLAU, 2005, 2011) that radicalizes the critique of transcendental
subjectivisms and deterministic objectivisms in the interpretation of the Social, we chose to
build our arguments from axes that, in our view , consist of aporias that allow, simultaneously,
to understand, problematize and participate in the process of meaning of teaching. Universal/
particular, subjectivity/objectivity, theory/practice, teaching/learning, science/pedagogy and
school/university were the axes selected to participate in this process.

Keywords: Teaching; Subject; Knowledge; post-foundational.

Introduciao

(...) as palavras produzem sentido, criam realidades e, as vezes, funcionam
como potentes mecanismos de subjetivagdo. Eu creio no poder das palavras, na
forga das palavras, creio que fazemos coisas com as palavras e, também, que as
palavras fazem coisas conosco. (BONDIA, 2002, p. 19-20).

A escolha dessa epigrafe se justifica pela poténcia que ela da as palavras. Tal
poténcia s6 € passivel de ser reconhecida se também reconhecermos que as palavras
s6 podem assumir a condi¢do de “mecanismos de subjetivagdo” quando articuladas a
processos de objetivacdo. Nesse sentido, interessa-nos sublinhar e apostar no vinculo
incontornavel entre objetivagdo e subjetivacdo para pensar o mundo que habitamos.
No caso especifico deste texto, nossos interesses estdo voltados para a exploracao de
processos de objetivacao de sujeitos e conhecimentos que participam da produgio e
fixac@o do sentido de docéncia, assumindo que seu processo de significagdo mobiliza
movimentos de subjetivacio e de objetivagio, produzindo efeitos para pensar o campo
educacional. Operamos com a compreensdo de que o significante docéncia tende
a assumir a fung¢do discursiva de ponto nodal (LACLAU, 2005, 2011) de qualquer
discurso sobre educacio.

Ha de se considerar, no entanto, que muito ja se disse, e se continua dizendo, sobre
docéncia na pesquisa educacional. O que justifica, entdo, mais um artigo no campo
para explorar tematica ja tdo estudada? Esbogamos uma resposta a essa indagagao a
partir de duas vertentes. A primeira diz respeito ao reconhecimento de que a perspectiva
armada para ver (SARLO, 2007) configura o que esta sendo visto. Ou seja, pretendemos
ver a docéncia com lentes produzidas no seio da virada ontologica, que permite a
construgdo de um quadro de inteligibilidade pelo qual os processos de defini¢ao/
identifica¢@o ocorrem em meio as lutas pela significagdo, reafirmando o entendimento
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de linguagem como instituinte de toda ordem social.. A segunda vertente esta ligada
ao atual contexto de recrudescimento do conservadorismo ¢ do reacionarismo que,
articulados as demandas do neoliberalismo, tém produzido ataques a escola publica
e a docéncia por meio de investidas em projetos, institucionalizados ou ndo, mas que
j& produzem efeitos sobre o que acontece nas escolas, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), a Reforma do Ensino Médio, a BNC-Formag&o, o Escola Sem
Partido, 0 Hommeschooling (Educacdo Domiciliar) e as Escolas civico-militares.

Dessa forma, optamos por estruturar o texto em duas partes. Na primeira,
apresentamos nossa perspectiva tedrico-politica buscando sublinhar as contribui¢des
que ela pode oferecer para significarmos a docéncia a partir de um entendimento da
profissionalidade que incorpora uma relagdo com o conhecimento ensinado, sem cair
no voluntarismo ¢, tampouco, na vitimizagdo. Na segunda, apresentamos os textos que
compdem o Dossié Sujeito e conhecimento: articulagdes em contextos de formagdo e
atuagdo docente, por meio da exploragdo conceitual dos eixos - universal/particular,
subjetividade/objetividade, teoria/ pratica, ensino/aprendizagem, ciéncia/pedagogia,
escola/ universidade — mobilizados nas lutas pela significagdo da docéncia.

O jogo politico e a definicdo de “docéncia”

E a politica que positiva, possibilita, d curso e vida a sociedade. (IPAR, 2016,
p-16).

(...) a teoria que ¢ possivel elaborar sobre a politica sempre estara marcada pela
contingéncia, pela historicidade, pelas multiplas formas através das quais tudo
o que ¢ poderia ser (ter sido) diferente, e sé-lo num dado momento. (BURITY,
2008, p. 36).

A produgdo e enunciagdo desse subtitulo assinala o vinculo deste texto com o
pressuposto —entendido como apostas politicas, e ndo como sentengas essencialmente
verdadeiras — de que definir/nomear/classificar ¢ um ato politico em meio a jogos
circunscritos em determinados contextos discursivos. Estes apresentam configura¢des
especificas, atravessadas por relagdes de poder, que concorrem para tensionar 0 campo
de possibilidades no qual ¢ a partir do qual algo pode, ou ndo, ser dito sobre alguma
coisa. Esse entendimento é autorizado pela postura epistémica pds-fundacional assumida
como fundamento contingente a partir do qual produziremos nossas argumentagoes.

Nesse sentido, as epigrafes escolhidas como dispositivos motivadores para o inicio
desta segdo, bem como o seu proprio titulo, ajudam a explicitar algo que ¢é bastante
caro a postura pos-fundacional: a dimensdo politica. Antes, porém, de explorar mais
cuidadosamente os pontos que interessam sobre essa abordagem, cabe explicitar que o
pés-fundacionismo néo se apresenta como algo plenamente fechado ou consensualmente
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instituido', mas que para além das tensdes internas a essa postura epistémica ha
convergéncias que serdo aqui explicitadas e que servirdo como base para a proposicao
dos enunciados que faremos ao longo deste texto, evidenciando, pois, que este prefixo,
“p06s”, ndo indica explodir estruturas, mas questionar seu status, sua transcendéncia,
seu carater atemporal, inumano, apolitico, isto €, o seu estatuto ontologico.

O pos-fundacionismo opera com criticas a um sentido particular do significante
“fundamento” hegemonizado no campo das ciéncias sociais até data recente,
desestabilizando certezas, trazendo inseguranga e gerando angustias (MENDONCA;
DE FREITAS LINHARES; BARROS, 2016). Ser pos-fundacional nfo significa
ser antifundacional, mas argumentar em favor do enfraquecimento ontologico do
fundamento ultimo e absoluto responsavel pela significagdo do Social. Os referidos
autores (2016, p. 180) nomeiam o pés-fundacionismo como “a corrente ontologica que
defende a existéncia de fundamentos parciais (Onticos), a0 mesmo tempo em que vé
a impossibilidade do estabelecimento de um fundamento ultimo (nivel ontolégico)”.
Nessa perspectiva existe, portanto, uma distdncia inalcangavel entre 6ntico’ e ontologico,
e ¢ nessa distancia, nesse abismo, que se situa o politico, ocupando uma fungdo
discursiva na construgdo de leituras do e no social.

Operando com essa defini¢do, nesse texto, trata-se de compreender que ndo existe
“docéncia” determinada por um fundamento ultimo que a constitua, pois ¢ no jogo
politico que seus significados sdo disputados e fixados. Portanto, dizer o que € e 0 que
ndo ¢ “docéncia” ndo implica em mobilizar a ideia de um fundamento transcendental.
Como alerta Burity (2008), ¢ mais condizente falar em compreender o que tem sido
fixado como “docéncia”, deslocando o papel da empiria de referéncia do real para o
de terreno de disputa da realidade que estd sendo definida. E dessa forma, pois, que
entendemos os textos que compdem o Dossié em questdo e que serdo apresentados
na outra secao.

Valorizar a dimenséao politica, como os excertos trazidos de Burity (2008) e Ipar
(2016) o fazem, significa, por um lado, deixar ver as marcas feitas pelas contingéncias
nos processos de sedimentagdo (sempre marcados pela historicidade), reafirmando a
forca da contingéncia traduzida na presenca da abertura do social em todo processo de
significacdo, e, por outro, apostar na inevitabilidade de todo fechamento/objetivacdo
para que a luta politica entre projetos de sociedade diferenciados possa acontecer.

' Optamos por utilizar ao longo deste trabalho o termo pds-fundacionismo; Entretanto, o proprio
nome “pds-fundacionismo” ndo € consensual. Varios intelectuais também utilizam o termo pos-
fundacionalismo para se referir aos movimentos de questionamento de fundamentos tltimos para
objetivacdo do social. Para os fins deste texto, ndo interessa problematizar essas nomenclaturas,
mas evidenciar o carater polissémico dessa abordagem que se relaciona com outros “p6s”, como
P6s-Modernidade, Pos-Estruturalismo, Pos-Critico, dentre outros.

2Na perspectiva de Heidegger (2000), o ente, a identidade, a esséncia corresponde ao nivel éntico.
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A abordagem poés-fundacional, ao diferenciar os significantes “politica” e “politico”
como fungdes discursivas distintas, oferece chaves de leitura potentes para trabalhar a
aporia da impossibilidade e inevitabilidade que caracteriza todo processo de significagdo.
Nao ¢é por acaso que, para Mouffe (2005), o politico é o lugar da possibilidade da
subversao, ¢ a explicitagdo da precariedade dos fechamentos de sentidos, “¢ o que pde
em xeque uma ordem constituida, demonstrando sua contingéncia” (MENDONCA,
2012, p. 13). Enfim, o politico ¢ o conflito que a0 mesmo tempo constitui e coloca em
risco o instituido, ¢ a dimensdo ontoldgica que constitui o social (LACLAU, 2005, p.
94), enquanto a politica ¢ a tentativa de controlar o politico, de estabelecer uma ordem,
¢ a hegemonizagdo, a sedimentacdo, o fechamento de sentido, é a dimensdo Ontica.
Conceber a politica dessa forma néo significa toma-la como contraponto do politico,
ocupando um papel de vila ao fixar sentidos que estancam, ainda que provisoriamente,
o fluxo dos processos de significa¢do. Pelo contrario. Concordando com Ipar (2016),
o fechamento de sentido (a politica) ¢ aqui entendido como a condi¢ao que possibilita
a luta pela proposicio e fixacdo de novos sentidos. E a politica, pois, que ocupa, ao
mesmo tempo, a posi¢do contra a qual se quer lutar, e a posigdo que se quer ocupar no
desfecho (precario) da luta.

A valorizagdo do politico na abordagem poés-fundacional tem a ver com o
afastamento em relacdo as grandes metanarrativas iluministas, suas promessas ¢
seus essencialismos transcendentais, principalmente em relagdo a razdo e ao sujeito
(HENNING; CHASSOT, 2009; VEIGA-NETO, 1998). Assim, ao apostar na primazia
do politico na constitui¢do dos fundamentos, tal abordagem “permite repensar os
pontos de partida de nosso pensamento” (RETAMOZO, 2011, p. 83). Essa mesma
linha argumentativa se encontra, na teoria desconstrucionista de Derrida, em uma
critica a metafisica da presenca, que seria a impossibilidade de um fundamento tltimo
que determine um ser, mas que, por essa condi¢do, admite a presenca de fundamentos
parciais. Trata-se, em outros termos, de operar com fundamentos contingenciais e de
abandonar as esséncias, os centros de referéncia imoveis.

Desse modo, temos trabalhado com a interpretagdo de que a abordagem poés-
fundacional legitima e autoriza o investimento tanto na desestabilizagdo quanto na
producdo contingencial de novos sentidos para significantes que participam da cadeia
de equivaléncia da ordem social escolhida/configurada para analise. Afinal, agir
politicamente significa tomar decisdes em meio a uma infinidade de possibilidades
abertas pela reativa¢do do momento articulatorio (crise, deslocamento da estrutura), em
termos de identificagio com os processos de significagio em disputa. E neste processo
de identificagdo/objetivagdo que as subjetividades politicas sdo criadas ¢ formadas
(HOWARTH, 2000).

Reiteramos que, em nossos estudos, pretendemos entrar na disputa por um sentido
de “docéncia” que se desencaixe dos projetos educacionais anteriormente mencionados,
que a colocam numa posic¢do de subalternidade, investem em uma posigao tecnicista,
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reafirmando-a como um oficio sem saberes, como um “lugar menor”, de menos
prestigio quando comparada a outras posi¢des que se relacionam igualmente com
o conhecimento. Entrar nessa disputa, no entanto, se d4 num terreno sem garantias.
Como alerta Mendonga (2014), a abordagem poés-fundacional ndo autoriza esforgos
normativos que busquem estabelecer cenarios futuros de emancipacéo. Trata-se de uma
postura epistémica na qual a incerteza, a parcialidade, a particularidade, a infinitude
e a precariedade substituem a certeza, a totalizagdo, a universalizag@o, a finitude ¢ a
seguranga, tipicas de formas de producdo de leituras de mundo hegemonizadas nas
posturas deterministas.

Em que sentido(s) de docéncia investir no contexto politico-epistemoldgico atual?
Longe de pretender oferecer respostas acabadas para esse tipo de questionamento,
interessa-nos, particularmente, propor uma abordagem teérica que permita compreender
a docéncia simultaneamente como posi¢do de sujeito e subjetividade politica. Como
“posi¢do de sujeito” trata-se de perceber os curriculos de licenciatura ¢ as praticas
profissionais docentes como produtores de atores sociais, e como tal correspondendo
auma estabilidade provisoria de sentidos em torno do que se define hegemonicamente
como docéncia ¢ do que ¢ instituido como objeto de socializagdo profissional. No
segundo caso, referimo-nos a “subjetividade politica” do sujeito-docente em meio aos
movimentos de fixagdo ¢ desfixagdo hegemonicas constitutivos do tornar-se docente.

Aporias do campo educacional e seus efeitos no significante “docéncia”

Usualmente entendida por meio de predicados negativos, tais como a falta de
seguranga, firmeza ou certeza nas ag¢des de agir ou falar, a palavra hesitagao,
em sua raiz etimoldgica, remete a um estado de impasse ou irresolugio, uma
espécie de (ndo) lugar intervalar, entre-dois, ou simplesmente entre. (PEREIRA;
TORELLY, 2020, p. 754, grifo dos autores).

A forma como os autores trazidos na epigrafe compreendem a palavra “hesitacao”
nos ajuda a reafirmar a poténcia do entre, de forma a nos posicionarmos contrarios
as perspectivas binarias e dicotdmicas que, em nosso entendimento, tém sido
predominantes nos debates do campo educacional. Investir no entre diz respeito a romper
com paradoxos improdutivos nos quais um dos termos da interface privilegiada ¢ tido
como padrdo/referéncia e o outro como desvio/erro, € apostar em saidas éticas e criativas
para impasses classicos da pesquisa em Educagdo, aqui expressas por meio dos eixos
universal/particular, subjetividade/objetividade, teoria/pratica, ensino/aprendizagem,
ciéncia/pedagogia e escola/universidade.

Comecamos explorando o eixo universal/particular, por nés entendido como uma
tensdo inerente aos processos de significag@o. Investir politicamente no fechamento
de sentido de um termo para tornar possivel a disputa significa buscar universalizar
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um sentido particular desse termo, isto €, ocupar o lugar do universal de forma a
produzir outras hegemonias e antagonismos. Trazer a tona essa tensdo implica no
enfrentamento com um modo de pensar a racionalidade que encontra o seu apogeu na
modernidade ocidental. Pautada em um padrdo de objetividade que mobiliza e atualiza
nogdes de neutralidade, verdade absoluta, reafirmando a distin¢do entre sujeito e objeto
na produg@o do conhecimento cientifico, essa visdo de racionalidade produz efeitos
politicos que sustentam utopias calcadas em uma fé cega em um entendimento particular
de razdo, investindo na ideia de um futuro certo e promissor.

Nao se trata, em nossa leitura, de abrir mao das utopias, mas de reconhecé-las
como “projetos de um mundo menos injusto, menos racista, menos desigual, menos
violento”. (PACIEVITCH, 2021, p. 65), como postura ética, ¢ ndo como promessas
autorrealizaveis. [sso implica, necessariamente, em abrir o futuro para o indeterminado,
para o porvir e assumir, a priori, os riscos que dessa postura decorrem.

Tal entendimento provoca tensdes nos debates do campo educacional, uma vez que
ndo sdo poucos os enunciados, nesse contexto discursivo, cujos propositos sdo investir
em perspectivas “contra-hegemonicas” com conteudos pré-determinados. A postura
epistémica aqui privilegiada autoriza uma outra interpretagéo que nao corrobora com
uma no¢ao de hegemonia como sendo algo necessariamente ruim, a ser combatido, e
sim como sendo um lugar de poder que os mais variados grupos de interesse buscam
ocupar, seja para colocar em pratica projetos excludentes de sociedade, seja para ampliar
os mecanismos de democratizagdo da sociedade. Essa leitura implica reconhecer, tal
qual Laclau (2011, p. 50), hegemonia como “luta de poder”. Como tal, ela é processo
sem contetido proprio.

Na leitura pdos-fundacional, hegemonizagao e universalizagdo se equivalem. Desse
modo, universal é um particular que, em meio a praticas articulatérias com outros
particulares, conseguiu, contingencialmente, se hegemonizar. Tal hegemonizagao
(ocupagao do lugar de universal), por mais perene que parega ser, ¢ sempre provisoria,
“dado o carater ininterrupto das lutas politicas pela produgdo de outras hegemonias”,
afinal, “o que garante a contingéncia, isto €, a impossibilidade de qualquer fechamento
definitivo, sdo os antagonismos, haja vista que qualquer identidade é sempre ameacada
por algo que lhe é externo”. (MARTINS, 2019, p. 48). Nesse sentido, entendimentos
hegemonizados, universalizados, de docéncia como “oficio sem saberes”, “exercicio
de instrugdo”, e de docente como “aquele que ensina um conhecimento que lhe é
externo”, “aquele que opera com a logica missionaria e vocacional”, prescindindo de
profissionalizacdo para atuar, sdo sempre passiveis de deslocamentos. A perspectiva
teorica aqui assumida nos autoriza a apostar e investir na produ¢do de demandas
antagénicas com vistas a produgdo de sentidos outros de docéncia, concorrenciais na
disputa pela ocupagao do lugar d o universal.

Quanto ao eixo subjetividade/objetividade, ele tem sido objeto de problematizagao
a partir da virada ontologica que marca os debates epistemologicos contemporaneos na
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vertente pos-fundacional. O que esta em jogo € a possibilidade de investir em outros
modos de objetivacdo e de subjetivagdo que ndo realimentem perspectivas epistémicas
dicotdmicas que reproduzam percepgdes do sujeito cartesiano racional, autonomo e
soberano de um lado, € o entendimento da realidade social a ser conhecida baseada em
fundamentos metafisicos, de outro. Néo se trata, pois, de negar o papel importante da
objetivag@o no processo de produgdo do conhecimento cientifico. Tampouco minimizar
a participagdo do sujeito na produgdo das leituras do mundo. Interessa-nos, em nossos
estudos, explorar os efeitos onto-epistemologicos desses deslocamentos na produgdo
de sentidos de significantes que sdo mobilizados nos processos de significagdo da

<

realidade educacional. Afinal, a definigdo de termos como “docéncia”, “conhecimento”,
“escola”, “universidade”, “formacao de professores” que nos interessa defender, como
argumentado anteriormente, pressupde o reconhecimento tanto da sua existéncia Ontica,
isto ¢, de seu entendimento como social objetivado, quanto da agdo subjetiva do corte
antagdnico em fungdo dos interesses que estdo em jogo. Essa compreensdo se sustenta
teoricamente no ambito da Teoria do Discurso laclauniana, cuja aproximacgdo com a
abordagem politica pos-fundacional é assumida de forma explicita, como deixa entrever

a citacdo que se segue:

O discurso constitui o territorio primario da constru¢éo da objetividade enquanto
tal. Por discurso, como tentei esclarecer varias vezes ndo tenho em mente algo que
¢ essencialmente relativo as areas da fala e da escrita, mas quaisquer conjuntos de
elementos nos quais as relagdes desempenham o papel constitutivo. Isso significa
que os elementos ndo preexistem ao complexo relacional, mas se constituem
através dele. Assim relagdo e objetividade sdo sinonimos. (LACLAU, 2005, p.
116, grifos nossos, tradugao nossa).

Trata-se, assim, de deslocar a discussdo sobre subjetividade/objetividade para o
terreno da ontologia, enfatizando os mecanismos da diferenciagdo instituinte do mundo.
Importa sublinhar que esses dois eixos/tensdes - universal/particular e objetividade/
subjetividade - dizem respeito a postura epistémica mais geral que funciona como
pano de fundo no qual as demais tensdes podem ser enfrentadas. A exploragao das
demais tensdes explicitadas dependera da postura epistémica assumida. Neste texto,
esperamos que essa escolha ja tenha sido claramente explicitada.

Recuperar a discussdo sobre a tensdo teoria/pratica ¢ adentrar uma das searas mais
antigas e conflitantes do campo educacional. Ndo ¢ por acaso que um dos objetivos
explicitados de forma mais recorrente, tanto nas politicas publicas voltadas para
formacgao docente quanto nos ensaios académicos que propdem balangos e perspectivas
sobre essa tematica, incide sobre essa tensdo com o intuito ora de fortalecer perspectivas
binarias, ora de supera-la. Ela atravessa diferentes dimensdes e recortes do debate
politico-tedrico sobre formagao docente e/ou atuagdo profissional, se metamorfoseando
em outras tematicas de discussdo, tais como: “qualidade da formacdo”, “saberes
docentes”, “locus de formagdo”, “aprendizagem”. Essas tematicas, embora estejam
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organicamente interligadas, serdo exploraremos a seguir, de forma separada, de modo
a articula-las com os demais eixos/tensdes anteriormente mencionados em fung¢do do
objetivo deste texto.

No que se refere ao debate sobre a qualidade, a tensdo teoria e pratica se apresenta
norteadora do proprio “modelo formativo” a ser adotado pelas politicas publicas e
praticas docentes. Nao sdo poucas as criticas a formagao inicial docente que destacam
seu carater eminentemente teorico em detrimento de uma dimensao pratica cuja falta
explicaria a ma qualidade da educagéo basica no Brasil, sobretudo nos anos iniciais da
escolarizagdo (GATTI, 2013, 2020), em particular, com a intensificagdo do processo de
universitariza¢do. A BNC-Formagao, inclusive, emerge como uma resposta a esse tipo
de demanda, consistindo numa proposta de formagao docente marcada pelo aumento
significativo da carga horaria de atividades praticas, “pela afirmac@o de uma ideia de
aplicag¢do de um saber fazer” (SANTOS; ANDRADE, 2021, p.148, grifo das autoras).
Mais do que isso. Como denunciam as autoras, trata-se de uma proposta de formagéo
para as licenciaturas que esvazia o carater epistemologico e politico da formagdo
docente, “pautado pelo movimento de trabalhadores em educagdo como espago de
reflexdo sobre o fazer em perspectiva critica” (idem).

Defendemos que nem o modelo pautado na logica teoricista, como tampouco o
pautado na logica praticista ddo conta da complexidade do processo de profissionalizagdo
docente. Desse modo, o que esta em jogo ¢ a possibilidade de construgdo de percursos
formativos nos quais essas duas logicas possam se apresentar entrelagadas ao longo
de todo o processo de desenvolvimento profissional que, alids, ndo se esgota com
o término da licenciatura. Os lugares epistémicos de onde estamos enunciando nos
oferecem pistas para entender a tensdo entre teoria e pratica como um falso dilema,
afinal, toda pratica ¢ teoricamente informada, ainda que ndo assumida ou percebida,
e toda teoria ndo deixa de ser uma pratica de producdo de sentido sobre o mundo que
ndo desconsidera as experiéncias e condigdes materiais que lhe permitiram emergir
enquanto tal. Esse posicionamento remete a problematizagdo de outras dimensoes
da formagdo docente, em geral trabalhadas de forma dicotomica e hierarquica. Entre
elas destacamos a questdo do conhecimento profissional, dos /ocus de formagao e das
praticas docentes que se articulam diretamente com o processo de ensino-aprendizagem.

As disputas pela qualidade da formagdo do profissional docente sdo marcadas
pelas querelas em torno da especificidade do conhecimento produzido e socializado pelo
docente da educacdo basica. Para os defensores da predominédncia de uma formacgéao
teorica, essa especificidade tende a ndo ser reconhecida, reafirmando a importancia
do ‘dominio’, por parte dos professores da educagdo basica, dos saberes disciplinares,
da ciéncia produzida nas diferentes areas de conhecimento. Nessa perspectiva, a acdo
docente tende a se reduzir a transmissdo de conteidos disciplinares em conformidade
com a ciéncia de referéncia. Essa percepcdo dificulta o proprio entendimento da
singularidade dos cursos de licenciatura em relacdo aos bacharelados na cultura
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universitaria. Ao contrario, aqueles que sdo criticos ao teoricismo na abordagem da
formagdo docente tendem a negar o lugar dos saberes tedricos, enfatizando a poténcia
da pratica no processo de formagao docente.

Essa tensdo se desdobra em diferentes outras, produzindo efeitos no entendimento
do curriculo de licenciaturas, da cultura universitaria e da cultura escolar. Esses
desdobramentos se manifestam de forma articulada por meio da producdo de cadeias
de equivaléncias que se antagonizam nos discursos que atravessam os debates politicos
e académicos sobre a questdo da formacao de professores. Uma dessas cadeias resulta
de praticas articulatérias que colocam como equivalentes significantes como “saberes
disciplinares”, “teoria”, “ciéncia”, “universidade”, expelindo significantes associados
a dimensdo pratica. A outra cadeia refere-se as articulagdes entre significantes como
“saberes pedagogicos”, “pratica docente”, “cultura escolar”, produzindo como seu
exterior constitutivo a cadeia anteriormente mencionada.

Importante observar que essas cadeias sdo reatualizadas em escalas diferentes, como
deixam entrever as tensdes internas a propria cultura universitaria e as que marcam
a articulagdo entre a cultura universitaria e a cultura escolar. Com efeito, elas se
reatualizam no dmbito da cultura universitaria, alimentando as disputas entre as unidades
académicas responsaveis pelas diferentes licenciaturas e as Faculdades de Educacao,
percebidas como um lugar do exercicio da pratica com fung@o complementar e, portanto,
associadas a um lugar de vazio epistemoldgico. De forma semelhante, essa visdo
dicotdmica e hierarquica informa e orienta normas e politicas curriculares que buscam
fazer dialogar as culturas universitaria e escolar. Nessas politicas o movimento tende
a ser a “ida” da universidade as escolas, para “ilumina-las”. Como vimos defendendo
ao longo deste texto-apresentacdo, nosso propdsito com a organizacdo deste dossié
foi o de reunir estudos e pesquisas que buscam saidas tedricas/metodologicas outras
que se distanciem desses binarismos. Buscar outras formas de pensar os curriculos de
licenciatura, bem como a articulagdo entre universidade e escola, a partir da ideia da
produgdo de um “terceiro espago” (ZEICHNER, 2010) ou “casa comum” (NOVOA,
2017), entendidos como um novo arranjo institucional, ¢ um desses caminhos que tem
sido explorado (GABRIEL, 2019; GABRIEL; LEHER, 2019).

Nessa mesma linha argumentativa se inscreve o debate sobre processo de ensino-
aprendizagem, que esta intrinsicamente associado a questdo da formag@o docente. A
tensdo teoria/pratica se desdobra em outra relacdo que, ndo raro, ¢ posta no debate de
forma antagdnica: ensino e aprendizagem. Tradicionalmente o ensino foi percebido
como de responsabilidade docente e a aprendizagem como de responsabilidade discente.
Nessa perspectiva, cabe ao professor ensinar ¢ ao aluno aprender, sem que se possa
perceber relagdes e influéncias do ensino nas possibilidades de aprendizagem, e desta,
nas formas de ensinar. Ha ai uma relagdo de absoluto afastamento entre sujeito e
conhecimento marcada por relagdes de transmiss@o e consumo. Dito de outra forma, os
sujeitos, docentes e discentes, ja se encontram plenos, e os conhecimentos objetivados,
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impedindo que haja processos de objetivacdo e subjetivagdo a partir da relagdo entre
eles e deles com os conhecimentos.

Se esse entendimento vem perdendo forga, temos visto, todavia, emergir leituras
sobre o tridngulo didatico que precisam ser igualmente problematizadas. Essas analises
buscam estabelecer relagdes diretas e inequivocas de causa e efeito entre ensino e
aprendizagem, de forma que a aprendizagem é sempre percebida como resultado
imediato do ensino. Essa logica, que inspira politicas de responsabilizagdo docente
estruturadas a partir de politicas de avaliagdo de larga escala e retira dos discentes
qualquer possibilidade de agéncia em relagdo as suas aprendizagens, tende a reforgar os
argumentos que subsidiam demandas por “mais pratica” na formagao docente, uma vez
que fracassos de aprendizagem sdo percebidos como erros de ensino. Nessa perspectiva,
os conhecimentos também ja aparecem objetivados e estudantes ¢ docentes tendem a
ser objetivados/subjetivados como bons ou ruins a partir dos resultados obtidos.

As duas formas apresentadas estdo assentadas em perspectivas mecanicistas/
tecnicistas de ensino e em metaforas possessivas de aprendizagem que tendem a impedir
que processos de subjetivagdo sejam relacionados a processos de aprendizagem e que
a objetivagdo de conhecimentos s6 faga sentido quando subjetivados. Em relagdo ao
ensino, reatualizam “a ideia de que o ensino €, e em alguma medida deveria ser, uma
questdo de controle, de forma que os melhores ¢ mais efetivos professores sdo aqueles
capazes de orientar todo o processo educacional para a produgdo de resultados de
aprendizagem pré-especificados” (BIESTA, 2021, p. 24, grifos do autor). Apostamos,
no entanto, em didlogo com o mesmo autor, que ensinar pode vir a ser entendido como
intromissao, como trazer algo novo, produzir uma interrupgo de algum tipo ou, como
argumenta Albuquerque Junior (2016), deixar marcas.

Para a discussdo sobre aprendizagem, temos explorado (GABRIEL, 2023 (no
prelo); MARTINS; BARBOSA; GABRIEL, 2020; MARTINS, 2020, 2023 (no
prelo)) a poténcia de categorias como “heranga” (DERRIDA, ROUDINESCO,
2004), “refiguracdo narrativa” (RICOEUR, 1997), “tradu¢ao” (RICOEUR, 2011;
BHABHA, 1998; DERRIDA, 2006, 2017) e “resposta” (BIESTA, 2017), que tém nos
ajudado a romper com a ideia de que aprendizagem se reduz a aquisi¢do e aciimulo
de conhecimento.

O Dossié Sujeito e conhecimento: articulagoes entre sujeito e conhecimento em
contextos de formagdo e atuag¢do docente reline assim um conjunto de textos que por
posturas epistémicas, interlocucdes teoricas, enfoques e recortes diferenciados operam
com um ou mais dos eixos e/ou seus desdobramentos anteriormente explicitados,
problematizando ¢ abrindo pistas para leituras outras que incidem nas multiplas
articulagdes discursivas em disputa no processo de significagdo do sujeito posicionado
e afirmado como docente, dos saberes com os quais ele se relaciona, bem como dos
contextos formativos envolvidos nesse processo.

Talita Vidal Pereira ¢ Matheus Saldanha do Amaral Reis, no texto Limites
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democrdticos de um projeto de formag¢do comum a todos, dialogam com as contribuigdes
do deconstrutivismo derridiano questionando as pretensdes democraticas de discursos
que projetam a formagdo de identidades comuns preenchidas por conhecimentos
significados como universais. O texto Curriculo, Gobierno y Sociedad: la educacion
media y la formacion de sujetos sociales en Colombia (1956 - 2015), de autoria de Luis
F. Vasquez Zora, tece uma argumentacao instigante sobre o curriculo do Ensino Médio
na Colombia a partir da analise critica de documentos curriculares que funcionam como
dispositivos de estabilizagdo de uma sofisticada tecnologia do saber.

Daniel Pinha Silva ¢ Marcia de Almeida Gongalves pdem em xeque a premissa de
que existe um sujeito humano universal, portanto isento de qualquer marcador de raga,
classe, género e orientagdo sexual, no texto Mas, afinal, que sujeito é esse? Dilemas
ético-politicos, concepgoes de democracia e os sujeitos da aprendizagem na BNCC
do Ensino Médio. Clivio Pimentel Jinior, autor do texto Relagdo sujeito/conhecimento
nas politicas de curriculo da educagdo em ciéncias dos ultimos tempos: contribui¢oes
pos-estruturais ao debate, oferece argumentos consistentes para sustentar a produgo
de narrativas abertas a diferenga em meio aos processos de significagdo do que venha
a ser considerado um sujeito “cientificamente educado”.

Ao defenderem a relagdo entre conhecimento e experiéncia, André Vitor Fernandes
dos Santos, Juliana Marsico ¢ Cecilia Santos de Oliveira, em texto intitulado Certificacdo
de Jovens e Adultos, experiéncia e conhecimento em Ciéncias. notas para os campos do
Curriculo e da Avaliagdo, problematizam a énfase atribuida ao conhecimento disciplinar
no documento Exame Nacional de Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos
(ENCCEJA) em detrimento da dimensdo contextual da experiéncia, reatualizando a
critica aos desdobramentos da tensdo universal/particular. Em Da responsabilidade
ética do responder para que serve a escola, Maria Santos e Elizabeth Macedo fazem
trabalhar a aporia da impossibilidade e inevitabilidade que atravessa os processos de
significacdo. A partir de conversas com professores e agentes administrativos da rede
municipal de educag@o da cidade de Niterdi, provocadas pela interpelacdo “para que
serve a escola?”, defendem que a escola s6 existe porque integra o todo vivido da
experiéncia com o mundo e conosco e, portanto, ndo pode ser definida a priori ou por
um servir. Sirley Lizott Tedeschi e Ruth Pavan, no texto Insurgéncias docentes no
curriculo e a produgdo do pensamento da diferenga, apoiadas em estudos empiricos,
mostram que as reflexdes/a¢des produzidas por professores/as no fazer pedagogico
contribuem para a produgdo de um pensamento no curriculo escolar para além do
claustro da representacdo, fazendo assim surgir/insurgir um pensamento da diferenga
no curriculo.

Em Bordejar sentidos e sensagdes: uma educagdo em deslocamentos, Marcus Pereira
Novaes e Antonio Carlos Rodrigues de Amorim exploram dois filmes como intercessores
para o trabalho analitico e criativo que inspira deslocamentos das relagdes entre sujeitos
e conhecimentos na educacao, objetivando apontar fissuras de uma constituicdo moderna
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fechada em uma estrutura de formagdo de um sujeito vinculado a conhecimentos
autorizados a dizé-lo como verdade. O pensamento da diferenga é mobilizado, assim,
para implodir com algumas visdes hegemonizadas no campo educacional.

Em Articulagées entre estabelecidos e outsiders no contexto de uma comunidade
de aprendizagem docente, Fernanda Lahtermaher ¢ Giseli Barreto da Cruz objetivam
compreender quem sdo os sujeitos na relagdo com o conhecimento profissional docente
numa situa¢do de indugdo formadora de praticas. Nesse sentido, defendem que a
comunidade de aprendizagem docente se revela como uma estratégia de formacao de
sujeitos, onde a aprendizagem da docéncia faz com os que grupos de professores se
movimentem em dire¢do a propostas insurgentes de atuagdo profissional.

Roberto Rafael Dias da Silva, autor do texto Escolarizac¢do, adolescéncia e a
ubiquidade do entretenimento: praticas curriculares para o Ensino Médio no Brasil, a
partir dos aportes tedricos das teoriza¢des sociais contemporaneas que incidem sobre
a categoria sujeito, problematiza pedagogias emergentes, especificamente no Ensino
Meédio, sublinhando duas racionalidades orientadoras que as regem: ora uma atrelada a
gestao das aprendizagens na dire¢@o do desempenho em testes padronizados, ora outra
sintonizada com estratégias criativas, interativas ¢ divertidas, com foco na ubiquidade
do entretenimento. O texto Os conhecimentos e sujeitos da Educagdo Ambiental:
historicizando experiéncias formativas no Parque Nacional de Itatiaia (1937-2020), de
autoria de Kemily Toledo-Quiroga e Marcia Serra Ferreira, opera com uma abordagem
pos-estruturalista da historia do curriculo trazendo para reflexdo um estudo empirico
no qual é possivel perceber os deslocamentos da fronteira definidora do que esta sendo
nomeado de conhecimento, sujeito escolar e contextos formativos. Janete Magalhaes
Carvalho, Sandra Kretli da Silva e Tania Mara Zanotti Guerra Frizzera Delboni, em
didlogo com o pos-humanismo, entendido como forma de pensar os possiveis na
docéncia na perspectiva de um mundo ndo antropoceno, nos oferecem uma instigante
analise no texto Docéncias em narragées cristalinas transversalizando como sujeitos
do conhecimento: o homem, a natureza e a tecnologia, problematizando as fronteiras
entre homem, natureza e tecnologia nos processos de producao do conhecimento

Ja em Diarios reflexivos de aprendizagem como praticas pedagogicas decoloniais,
Juliana Crespo Lopes e Jana Stard exploram nas cenas formativas dos cursos de
licenciatura o potencial do diario reflexivo de aprendizagem como instrumento de
avaliagdo que possibilita a docentes universitarios a oportunidade de repensar praticas
e posturas que possam endossar estruturas de poder, de descobrir mais sobre seus
alunos e de oferecer oportunidades formativas e mobilizar a literatura cientifica para
além da condig¢8o epistémica de colonialidade, imposta pela razio moderna ocidental.

Entendemos que esse conjunto de textos apresenta uma rica palheta de possibilidades
para pensarmos a formagdo docente em nosso presente. Longe de pretendermos, com a
elaboracdo deste dossié, oferecer a visdo mais completa ou exata dessa tematica, nossa
opcao foi apostar na abertura, na incompletude, em suma, na for¢a da contingéncia que
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orienta nossas escolhas teodricas e politicas. Agora, resta-nos aguardar que esses textos
ao encontrarem o mundo dos leitores continuem a ecoar, produzindo outras refiguracdes
narrativas sobre a formagdo docente.
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