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RESUMEN

El trabajo se estructura en cuatro apartados.iepo lleva por titulo “Saber poético y produccim
sentidos”. Valiéndose de la razén poética de MZdmbrano se advierte alli sobre los riesgos de
producir un vaciamiento de sentidos educativos dudws debates se concentran en meras cuestiones
técnicas. En el segundo se sefialan las potencleBdgue pueden brindar las nuevas tecnologias en un
movimiento inverso a la segregacién de sentidos enedida que no se desentienden de las nuevas
culturas generacionales post-alfabéticas. El teapartado aborda las presencias virtualizadas para
introducir las tensiones en juego entre lo univgrda particular que se despliegan en una inizaati

de formacion en entornos virtuales. El cuarto @olartpone a disposicion un breve analisis de los
avatares de una experiencia singular al servicimbdedar un “falso dilema”: ¢ educacion a distastcia

0 no? Alli se despliegan algunas herramientas pbnakes y metodologicas: los espacios en su
estatuto de lugar simbdlico; los tiempos logicoseavicio de trabajar la posicion subjetiva de los
educadores en funcion de las apropiaciones sirggulde los contenidos en juego; la relevancia del
papel de Otro disponible encarnado en la figuratdigr que pueda convertir las necesidades en
demandas genuinas.
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TRAINING OF EDUCATORS USING A VIRTUAL MODEL: APPROA CH
OF A FALSE DILEMMA

ABSTRACT

This essay is organized into four sections. Th& Bection is entitled “Poetic knowledge and the
production of meaning”. Using Maria Zambrano’s atiof poetic reason, the section deals with the
risk of producing a void in the meaning of educatichen debates focus merely on technical issues. In
the second section, the capabilities provided by mechnologies, opposed to the segregation of
meaning, are pointed out, as far as they do nobrigrthe new generation post-alphabetic cultures.
The third section deals with virtual presence iderto bring in the tension between the universal a
the particular, which is displayed in an educatiaitiative in virtual environments. The fourth sect
offers a brief analysis of a singular experiencetla service of dealing with a “false dilemma”:
distance learning, yes or no? There, some concéphamethodological tools are displayed: spaces
as a symbolic place, logical times at the serviCevarking on the subjective position of educators i
accordance with the singular acquisitions of theteats at stake; the importance of the role of the
Other embodied in the figure of the tutor who aamm tthe needs into genuine demands.
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|. SABER POETICO Y PRODUCCION DE SENTIDOS

“(...) No tener maestro es no tener a quién pregupianas hondamente todavia,
no tener ante quién preguntarse. (...) La presena&h rdaestro que no ha dimitido-ni
contradimitido-sefiala un punto, el Unico hacia ebkla atencion dispara: El alumno se
yergue. Y es ese segundo instante cuando el maestreu quietud, ha de entregarle lo que
parece imposible, ha de transmitirle, antes queaimer, un tiempo; un espacio de tiempo, un
camino de tiempo. El maestro ha de llegar, comauwbr, para dar tiempo y luz, los
elementos esenciales de toda mediacion (...) La ptagempieza a desplegarse. La
ignorancia despierta es ya inteligencia en actel Yhaestro ha dejado de sentir el vértigo de
la distancia y ese desierto de la catedra, commspgrodigo de tentaciones. Ignorancia y
saber circulan y se despiertan igualmente por palét maestro y del alumno, que soélo
entonces empieza a ser discipulo.”

Nace el dialogo.

Roma, noviembre de 1965

Comenzar un escrito que busca preguntarse sopegtlaencia y sobre los efectos
de la educacién a distancia en la formacion dedosadores apelando al “saber poéficte
Maria Zambrano, intenta poner de relieve la cuestiélos sentidosque toda educacién
conlleva también cuando se trata de adultos pmfaks. Postulamos que asi como es
necesario volver a pensar hoy los sentidos (eralplpara la educacion de los nifios y los
jovenes (en la pluralidad de contextos socialedturales y tecnologicos en las que
desarrollan sus vidas) del mismo modo merecen tand®r pensados los sentidos que tiene
el oficio de educar y el de formarse para los adulgue tienen que sostener esa
responsabilidad en los nuevos contextos que sobiéammuevos contextos tecnoldgicos.
Evocamos aqui la “razén poética” de Zambrano pottpree toda su actualidad en tanto
busca hacer frente a la deshumanizacion de unadsakique para la fildsofa y escritora,
necesita de umsaber audazjue recupere las culturas que quedan al margemeyat] ser
desdefiadas dejan fuera de circulacion a todoslagugple las mismas culturas producen en
su condicidn de sujetos. Entendemos que adentartes vicisitudes de las nuevas culturas
tecnoldgicas actuales al mismo tiempo que en |asgd@dades que producen y en las

singularidades de los modos de relacionarse camikmsas, forma parte de ese saber audaz al

! Maria Zambrano (2000) “Vocacién de Maestro” EditbAgora: Malaga. Espafia

2 Adoptamos la expresion vy la reflexion sobre abr poético” que aqui presentamos de la introdnagile
Gregorio Gémez Cambres (2000) realiza a la obfdatéa Zambrano en “La aurora de la razén poética”.
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que hoy los educadores no debieran renunciar. kénrgoética busca “un saber de
experiencia de la vidd"cuyo motor es un deseo de conocer que invita denteemos mas
adentro en la espesurg”en el corazén del hombre “porque el corazén trezenes que no
conoce la razérm’ segln sus propias expresiones. La palabra poéicaroductora de
pluralidad de sentidos, no sélo para quien la gatrsino también para quien la recibe. La
capacidad de producir metaforas conmueve la figgada mirada Unica y el sinsentido

(aparente) también puede ser escuchado para absigerificaciones insospechadas.

¢ Por qué ligar las cualidades de este saber pa@étamactuales transformaciones

tecnoldgicas que aqui nos ocupan?

El sinsentido poético pone en valor un ciedcio de sabeque puede constituirse
en motor de nuevas busquedas en la medida que cpielnzca ese proceso pueda ser cada
uno anclado en sus necesidades, intereses y tiedeppscesamiento singulares. En lo que
atafie a la formacion de los educadores, esto \ale pensar que un docente puede ser
conductor de los propios procesos de formacionealum entrono virtual, en la medida que la
propuesta que se le brinde y él mismo no quedeawextos en un puro automatismo con la
consecuente segregacion de su propio proceso dgudiies de sus propios sentidos

personales.

Apelar al saber poético es la manera que encontrantmnces de introducir en
esta reflexion sobre los nuevos soportes tecnaldgpor los que puede transitar hoy la
formacion de los educadores, el problema de laegagidon que no es sdlo material sino
también simbdlica, entendida aqui cosegregacion de sentidogsto requiere de abordajes
que contemplen la pluralidad de particularidades cada profesional trae consigo, es decir,
requiere conmover la fijeza de la mirada sobreraeesidades a la hora de servirnos de los
beneficios de las nuevas tecnologias en tantoiEmas conmueven la relacion de los sujetos
con el espacio y el tiempo. Zaki Laidi (199Tps ofrece algunas claves para pensar los

% Zzambrano, M.Hacia un saber sobre el almAlianza, Madrid, 1989, pag. 73.

4 Zambrano, M.: “Entremos més adentro en la espesen&laros del bosqueRevista de Poesia y

pensamiento, 1Sevilla, 1985, pags. 9-11.

> Zambrano, M.: “La metéafora del corazén”, ldacia un saber sobre el aimRags. 705-727. Alianza, Madrid,
1989, pags. 49-58.

® Zaki Laidi es Maestro del Instituto de EstudiositiRos de Paris y de la Universidad John Hopkiraitor de

un libro sobre el tema de la globalizaciém mundo sin sentid@-CE). Las referencias a las ideas de este autor
fueron elaboradas en el Seminario Il : Curricuksguela en la trama de las instituciones. ClagealirEscuela

y capacitacion. Variaciones acerca de los sentitbosina relacion compleja. FLACSO, Argentina. Area d
Educacion. 2004, cuyas autoras son Silvia Finocgtierla Zelmanovich.
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sentidos de la experiencia cotidiana en el marcondemundializacion de la cultura donde la
aceleracion de los tiempos de las transformaciseesonstituye en un aspecto crucial para
entender como influyen los contextos alejados erivel local y en lo cotidiano de la vida de
las personas. Sefala que es posible apreciar cosnesdalas que a primera vista parecen tan
alejadas, se hallan tan intimamente imbricadaseBlpo mundializado uno de cuyos rasgos
es la velocidad que se evidencia en la instantadeidn que circula la informacion, provoca

un trastrocamiento de la separacion entre la expee y la espera.

La espera es el “entretiempo” que nos indica queEl@uhaber una expectativa de
que algo suceda, que puede haber una meta a lardbalr. Veamos como el autor describe

los efectos de esta separacion:

(...) Como actores sociales, ya no intentamos eineginos a una meta, recorrer la
distancia que separa la experiencia de la espaja.dB peso de la necesidad, pero
no bajo el de la finalidad, nos vemos obligados avemos, a circular, a
comunicarnos en el espacio mundial en que ya rorsbhabria esperas, sino que,
ademas, el campo de la experiencia se trastormaimanentemente por la
velocidad a la que nuestras practicas, nuestrareslo nuestros oficios se hacen
obsoletos (...). (LAIDI, 1997, p.32-33)

La ausencia de espera promociona a la necesidad ebmovil de las acciones,
mientras que las finalidades se ven arrasadasagomismas. Verificamos a diario en el
cotidiano educativo asi como en los espacios dedoion, como las apremiantes necesidades
le van ganando terreno a las metas, a los progdgite le dan sentido a cualquier empresa
gue se precie de educativa. Si hay espera hay yngthay meta puede haber experiencia
educativa también para los propios educadores. doudray distancia que separa la
experiencia de la espera la misma da sentido préy®ctos colectivos, tan dificiles de hallar
en estos tiempos.

(....) como si nuestra proyeccion individual o ctika en el tiempo mundial -
dominada por la l6gica de la instantaneidad - ehécicaduca la idea misma de
proyecto. Proyeccion, se opondria cada vez masogeqio, como porvenir a
devenir. La innovacién del futuro, en cuyo nomleehabia legitimado por mucho

tiempo la actividad politica, pierde fuerza, repledose lastimosamente hacia la
gestion del presente (... ) (LAIDI, 1997, p.32-33)

En esta perspectiva thstanciacobra otro valor y el escenario no deseado es que
los sujetos se proyecten en el porvenir, no pafander un proyecto, sino para evitar su
exclusién de un juego que no comprenden cabalmEhtesgo es que la confusion y la falta
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de diferenciacion entre aquello que se hace y kgaelo que se aspira traiga consigo la

sacralizacion de la urgencia.

(...) Asi, nuestras sociedades pretenden que &ncigde los problemas les impide
reflexionar en un proyecto, cuando en realidad asalbsoluta carencia de
perspectiva lo que las hace esclavas de la urgelngiargencia no constituye la
primera etapa de un proyecto de sentido: antes @presenta su negaciéon activa”
(...) (LAIDI, 1997, p.32-33)

La misma légica se traslada a los espacios de toémale los docentes y el saber
poético que reintroduce aqui la cuestion del senimk resguarda de al menos cinco riesgos

al introducir las nuevas tecnologias:

» Circunscribir el debate sobre la formacion a metesstiones “tecnicistas”.

» Desligar el “contenido” de lo que se transmitease“formas” por las que transitan.

» Descentrar de la formacién a los “sujetos” y loatakes de sus “deseos” con relacion
a su oficio de educar.

» Desconocer la necesidad de producir un “vincule”offecer una “interlocucion” que
atienda lo singular del educador que acude a tadoidn.

e “Burocratizar’ y “estandarizar” aquello que es cfd®.

» Someterse a la aceleracion de un tiempo que norrdsfa los tiempos de elaboracion

subjetiva.

Il. INTRODUCIR LAS NUEVAS TECNOLOGIAS EN LAS MODALI DADES DE
TRANSMISION, EN UN MOVIMIENTO INVERSO A LA SEGREGAC ION DE
SENTIDOS.

Los giros culturales de los que participan de nmanerivilegiada las
transformaciones en las tecnologias de la inforbmagi de la comunicacion con sus
consecuencias subijetivas, requieren repensar Idssme concebir los tiempos, los espacios
y los formatos educativos a los efectos de podggoreder a las nuevas logicas preservando
los sentidos, tanto para los nifios y los jovenesocpara los educadores. Para los primeros,
se trata de pensar espacios ricos culturalmenteijed a los sujetos de la “generacion post-
alfabética”, expresién que tomamos de Franco Bef2@D7) para quien el concepto de
generacion define “un conjunto humano que compartambiente de formacion tecnolégico

y, €n consecuencia, también un sistema cognitivoaso un mundo imaginario”. Nos alerta

" Berardi, Franco (2008) Generacién Post-alfa. Bogxiges: Editorial Tinta Limén.
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con respecto a las “brechas”, ldéstancias que esto puede suscitar en términos de
transmisiones generacionales, poniendo el acentaseconsecuencias que puede ocasionar
hoy la aceleracion de los cambios en el ambierted@-cultural. A diferencia de los tiempos
en que pasaban décadas o quizas siglos para querssnas se familiarizasen con una
técnica que modificaba sus formas de pensamierde wcercamiento a la realidad “(...)
cuando las tecnologias alfabéticas dieron pase tetamologias digitales, las modalidades de
aprendizaje, memorizacion e intercambio linglisieamodificaron rapidamente, incluso en
el marco de una sola generacion (...) Y los mumggoeracionales comenzaron a constituirse
como conjuntos cerrados, inaccesibles, incomuresapl.) por una verdadera irreductibilidad

de los sistemas de referencia interpretativos”.

Estasdistanciasgeneracionales nos imponen habilitar espaciogpgadan abrirse
a recorridos y trayectorias culturales singularegayno sélo apelar a la docilidad de los
sujetos a las instituciones, hoy afectadas en nsucheos por una cultura que se presenta
“muerta” por su pretension conservadora y homogenée, en las que la falta de lugar para
las experiencias nuevas y singulares atenta ctanpasibilidad de establecer lazos sociales y
por lo tanto vinculos educativos.

La especificidad que pensamos entonces para l@iespde formacion virtual
gue se producen en el marco de los avatares soitioates y tecnoldgicos actuales, esta
regida por una orientacion: producir condiciones guomuevan experiencias para todos y
cada uno de los sujetos, habida cuenta de los goe@e segregacion de sentidos a los que
hoy asistimos al interior de las propias institnei®, segregacion que también tiene el signo
de una segregacion “tecnolégica” y “generacionat’.desde este sesgo particular donde nos
ubicamos para pensar la formacion en los nuevomred virtuales, que no pretende ser
totalizadora ni excluyente de otras modalidadefodeacion, y que por el contrario, requiere

ser matizada con formaciones presenciales.

Esta orientacion que contempla la introducciénadedvedad “para todos” pero
gue no se desentiende de los modos de procesamderitmo por uno”, busca confrontar el
trabajo educativo y la formacion de los educadems el riesgo que Michel Autés (2084)
propone nombrar “Riesgo de desligadura” y que at@afie dimensién simbdlica de la

8 AUTES, Michel (2004) “Tres formas de desligaduea’ Karsz, Saiil (coordinador), La exclusién: bondeasus fronteras. Definiciones y
matices, Editorial Gedisa, Barcelona, pag. 31)rdfarencia fue tomada de la clase 10 a Cargo den@uBrignoni, “Una experiencia de
conversacion entre psicoandlisis y practicas sedigativas: de la gestion del usuario a la producdel sujeto”, del Posgrado virtual en
Psicoandlisis y Practicas Socio educativas. Ap@aes abordar el Malestar educativo actual. FLACS@e Argentina. 2007
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exclusién, una de las formas contemporaneas dedstaalen la cultura, leido en nuestros
términos como exclusién de sentidos, del lazo focidel vinculo educativo, donde lo
tecnoldgico juega su papel. Plantea el autor qug L@ desligadura se realiza en lo simbdlico
y el resultado es una incapacidad para productideey para producir sujetos (o actores)”
(Autes: 31). También subraya que “La pérdida ded Isocial no es pérdida de los vinculos
sociales, sino del lazo identitario” (Autés: 28)que “La exclusion es algo que afecta
profundamente a la estructura identitaria de ladividuos.”(Autés: 28). En esta misma
direccion Autes retoma a Robert Castel cuando gédafft..) lo que he llamado desafiliacion
podria ser investigado para mostrar que no equiedesariamente a una ausencia completa
de lazos, sino también a la ausencia de inscripd&insujeto en estructuras portadoras de
sentido”. Los nuevos soportes tecnoldgicos puedtar erientados o no, a un trabajo a favor
de los procesos de ligadura simbdlica, pueden itoins¢ 0 no en esdEempos y espacios en
los que se puedan construir otros vinculos culesal socialesSe trata de pensar las politicas
de formacién para que atiendan al desamparo sioabdldicho de otro modo, para trabajar a
favor del amparo cultural de los educadores, queusale obviar su inclusion en las nuevas

culturas tecnoldgicas de las que participan sugi@salumnos.

lll. PRESENCIAS VIRTUALIZADAS QUE TENSIONAN LA RELA CION ENTRE
LO UNIVERSAL Y LO PARTICULAR

Ante los riesgos de desligaduras simbdlicas, logerwdos que circulan bajo el
formato de clases, de apuntes, de foros, de cavienes o de correos en las nuevas
modalidades de formacion virtual, no son los quérmaosible por si mismos que el saber
cobre relevancia para cada uno, sino que peelgenciade un destinatario donde los sentidos
de cada escrito, de cada mensaje habran de preelutlete aqui el lugar estratégico que
cobran los intercambios con profesores y tutoretasEpresencias virtualizadas, en las que el
espacio real puede contar kilbmetros de océanareroerdan que la emergencia de un deseo
singular que pone en funcién los sentidos persendk una formacién, se produce a
condicion de que haya un reconocimiento, lo queseuna presencia de caracter simbalico.
Es el reconocimiento el que introduce la dimengiénla demanda, factor crucial que es
necesario considerar a la hora de activar proasagpropiacion en la formacion. Para que la
demanda se constituya como tal requiere ser dirigi®tro aunque en un primer movimiento

esté referida sélo a un objeto (el contenido quigrisela). Pero ese objeto en si mismo puede
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convertirse en secundario, en la medida que la démas de reconocimiento, en nuestro

caso, de quien se encuentra del otro lado de lalfan

Resguardar la relacion entre saber, demanda dea@otento y deseo en la
formacion de los educadores, pretende advertir tgo®ién en la llamadaducacion a
distancia es necesario considerar p@sicion subjetivade quienes acuden a este tipo de
formacion. Lo que llamamos “posicion” nos acerdasamodos de apropiacion, que pueden
expresarse bajo la forma de aceptacién a-critiearedhazo o de apertura, entre otras. La
posicién subjetiva que se pone en juego es tantoade de quien ofrece (en nuestro caso
encarnado en los profesores - tutores) como denga@be la transmision (los educadores).
“Ignorancia y saber circulan y se despiertan igualme por parte del maestro y del alumno,
que solo entonces empieza a ser discipukbd.decir de Zambrano. (2000 [1965]). Trabajar en
la formaciéon con una modalidad virtual, es desde @sinto de vista, trabajar sobre la
posicion subjetiva, comprometerse con los procdsoapropiacion, para lo cual es necesario
deja abierto un hueco, una ignorancia, un vaciess® para hacerle lugar al deseo de cada

docente que se acerca.

Una tension se perfila hasta aqui entre un saleraeguiere de su procesamiento
singular y la tentacion de homogeneizar la transmidadas las posibilidades de masividad
que facilitan hoy las nuevas tecnologias. ¢ Teneidre universal (para todos) y particular

(uno por uno)?

Esta tension, que interpela también los soportEsrgatos homogéneos por los
que transita hoy la educacién escolar lleva a S@It{2009f a “realizar una exploracién
conceptual en torno a la tension universalismo riqo#arismo”. La retomamos aqui para
pensar en qué medida las demandas son particylarasiversales, y permiten democratizar
la experiencia de formacion. Nos recuerda Southepad “hemos aprendido con Ernesto
Laclau que el universalismo y particularismo sors diimensiones inerradicables en la
construccion de las identidades politicas, pertolma de la articulacion entre ambas esta
lejos de ser evidente. Plantea Laclau qgeela “globalidad” de estos proyectoBuministas)
lo que ha entrado en crisis. Cualquiera haya deedesigno de la nueva vision de la politica
que estd emergiendo, estad claro que una de susndiomes basicas habra de ser la

9 Southwell, Myriam (2009} Particular? ¢Universal?: escuela media, horizonfesomunidadesEn: Revista
Propuesta Educativa N° ....FLACSO. Argentina
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redefinicion de la relacion existente entre uniadidad y particularidad” (LACLAU,
1996:8)".

Hay otra tension que se insinla y es la que seesdegla relacion entre la
“distancia” que el soporte mismo construye y [aé'sencia’ que requeriria el vinculo para
dar lugar a lo singular de la demanda que la disiagstaria contrariandti_a presencia del
maestro que no ha dimitido-ni contradimitido-sefaila punto, el Unico hacia el cual la
atencion dispara: El alumno se yergud’a presencia tal como la trae Zambrano - qui¢h es
abocada a pensar la vocacion del maestro y queuestras términos abordamos como
posicion subjetiva - esta referida a que el maastrtnaya dimitido, agregamos aqui, de su

deseo de educar. ¢ Tension entre distancia y pia8enc

Postulamos que las tensiones entre universal jicplar entre distancia y
presencia requieren ser resignificadas a partilogeavatares y las reflexiones que suscita
cada experiencia de formacion que se desenvuelua entorno virtual. Porque partimos de
la premisa de que son las condiciones en las gmiskaa se despliega, es decir, la posicién
desde la cual se realiza la oferta, donde se diomgee entendemos se constituye en un falso

dilema.

IV. AVATARES DE UNA EXPERIENCIA PARA ABORDAR UN FAL SO DILEMA:
¢EDUCACION A DISTANCIA SI O NO?

La experiencia que inspira estas reflexiones resegeafos de trabajo sostenido
en la formacién de educadores bajo la modalidadafif. Los problemas especificos de los
gue se parte se producen y despliegan en el matcoutcso de posgrado “Psicoanalisis y
practicas socio- educativas. Aportes para AbordaMalestar Educativo Actual*. Sus
destinatarios son educadores (maestros, profestirestivos, educadores sociales) y otros
profesionales que trabajan en el campo educatsiodjegos, psicoanalistas, psicopedagogos,

trabajadores sociales, abogados, funcionarios gisistemas educativos). La propuesta tiene

9 En el marco de la crisis social y econémica quallésen la Argentina los dias 19 y 20 de dicien@e2001,

el Area de Educacion de FLACSO inicié su experi@raé brindar posgrados de formacion con modalidad
virtual. Quien escribe este articulo formé partdadereacion del Diploma Superior en Curriculumrgdicas
Escolares en Contexto, cuya coordinacién estuvo easgo entre los afios 2005 y 2008. Desde el afig 20
dirige en la misma institucién el “Programa de btigacion, formacién y clinica socioeducativa” deaon un
equipo de profesionales con vasta experiencia ercaspo, y del cual forma parte la propuesta \iqua se
presenta en este articulo.

2 El posgrado, bajo la direccién académica de P2elamanovich, se ofrece en el Area de educacién de
FLACSO. Sede Argentina y a travées de su campusualirtEl sito para acceder al mismo es:
http://virtual.flacso.org.ar
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como horizonte dotar de toda su actualidad al rraales la cultura educativa, articulandolo
en el campo de las practicas de cada contexto,gsamdar lugar a un abordaje situado desde

las preguntas particulares que cada uno se formula.

Partir de la construccion de problemas por partguden ofrece una formacion,
sea esta de caracter presencial o virtual, es umepmovimiento para trabajar sobre la
posicion subjetiva de sus destinatarios y suponedesentenderse de sus procesos de
apropiacion. Los problemas se constituyen entreminada sobre losbstaculosa partir del
marco tedrico desde el cual se los aborda ypilaguntasde quienes acuden a la formacion.
Mientras lo que se percibe como necesidad genemédnse presenta bajo una formulacion en
tercera persona (“¢como se hace?”), para la cualene habria respuestas pret a porter
estandarizadas, la demanda cuando se particukipaesenta en primera persona, bajo una
formulacion que supone un indicio de involucranmoefit,como puedo hacer yo?”). Es entre
la tercera y la primera persona que algun dese salpropia formacion y sobre el propio
oficio se puede ir conformando, a condicion de spieroduzca en un marco de intercambios,
ya que la demanda, como vimos, para que se cofsstiturelance el circuito del deseo,
requiere de un destinatario que la pueda escuchar.

Nos encontramos en esta experiencia de formacidnl@oque llamamos los
“nombres del malestar’, modos en que los educaderasician sus perplejidades y
dificultades para otorgar sentidos a aquello qaeat®mntece con los nifios y los jovenes que
estan llamados a educar. Hay dos enunciados quejase escuchar con creciente insistencia:
“A mi no me prepararon para esto” y “Con estosahito se puede”. Podemos leer en ambas
formulaciones las dificultades para ligar a losegg en las transmisiones culturales, para

producir una inscripcion subjetiva.

Los espacios que se ofrecen para abordar los nerdbrenalestar, son entendidos
en su dimension simbdlica. Las “clases” que segmtes quincenalmente son elaboradas por
un cuerpo de profesores nacionales y extranjereggticipan de la produccion de un campo
tedrico-practico y ofrecen un “marco de ideas ycemtos actualizados y pertinentes” para
una primera formulacién de los problemas que secefr. El “taller de escritura sobre los
nombres del malestar” es una instancia centravieaia cada profesional a ingresar con una
pregunta personal (el nombre del malestar) parératesjada a lo largo de todo el recorrido
con el acompafiamiento de un profesor/tutor espzail en la tematica del curso. Este se

constituye en es@tro al que esta destinado el mensaje. Las “conversegisobre las clases

© ETD - Educacao Tematica DigitalCampinas, v.10, n.2, p.291-309, jun.2009 — IS®N642592. 300



RELATO DE EXPERIENCIA

y sobre las producciones personales del tallersdetara propician el dialogo entre colegas
con la moderacién del profesor/tutor. Hay una fuestfuncion de un lazo que gira en torno
a lasuposicion de sabejue se le atribuye al sujeto que encarna la fand@tutoria. Es esta
atribucion la que da lugar a una regulacion destz®a que se monta en ese espacio, y que la
virtualidad hace transitar de manera privilegiadala via de la escritura. ES una instancia de
compleja y delicada construccién. La sorpresa de dducadores que ingresan en esta
“aventura” de transitar por diversos espacios, smlyre ante la posibilidad de crear
encuentros virtuales que prescindan de los cuegalss, facilitados por la pluralizacion de
los recursos tecnolégicos. La paradoja ante langgesncontramos, es que lejos de saciar el
deseo de producir encuentros presenciales, ediaalizacion de los lazos alimenta la
demanda de la presencia del Gtrd.a propuesta de formacién virtual atiza y potaniei

creacion de espacios de formacion presenciales

Por otro lado, el lazo promocionado pordscritura en la experiencia virtual
subvierte la percepcion de la distancia y de |agreia. Estar alli de cuerpo presente no es
necesariamente estar alli y estar alli a travésadescritura da ocasion de producir una
relacion de caracter simbolico, en la medida quelas ideas y las palabras las que priman
para dirimir la tensidén entre distancia y presentda (tutora) fue una protagonista clave del
cursado y evaluacion en tanto sus devolucionesagadas, reflexivas, tomando lo mejor del

texto o de la intervencién para luego arribar mmés complejo”. (FLACSO, 2007)

Hay unaldgica temporal que alimenta el proceso para que un vinculo se
establezca, y que trabaja a favor de la produad@sentidos. Se ofrecéiemposentendidos
comotiempos l6gicos’para ubicar y trabajar los nombres con los queatstar se expresa
para cada uno, para que un abordaje del mismoashley contempla producir sobre el
final del recorrido una operacion de renombradestemalestar. Renombrar requiere llevar a
cabo una deconstruccion de los primeros enunciawoshos de ellos firmemente sostenidos
socialmente. Es un proceso que invita a que séamogados aquellos malestares que son de
caracter general y con sentidos coagulados, qigimegizan a los sujetos y paralizan a los

profesionales, que se construyen con los signi@sahegemaonicos de una cultura y que se

12 Nos inspiramos en el trabajo de Marcela Antelo $kaién obsoleta”, publicado en El caldero de taas.

Disponible en www.eol.org.ar/biblioteca

13 Seminarios presenciales cuya publicacion estaersp y ateneos presenciales para el trabajo sos ca

singulares que se abren en el ciclo de actividades.

% Lacan, JEI teimpo l6gico y el aserto de certidumbre antécip. Un nuevo Sofism&n Escritos 1. Buenos
Aires: Siglo Veintiuno, Buenos Aires, 2003
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anudan a las trayectorias singulares de cada s(géto con aparente validez cientifica o
técnica). En los nombres, enunciados con los cuellemalestar se presenta es posible
reconocer las voces de alumnos, docentes y otafesprnales que trabajan en el campo

educativo, que pueden ser leidos como signos dpasieion dempotencia

Con estos chicos no se puede, estamos muy solda, les interesa, nos estamos

enfermando”, “¢Qué hacemos con estos chicos qganllasi?”, “;Qué mas le van a
pedir a la escuela?”, “Estos chicos estan en otfalp sabés como me miré!, con
ellos no voy al viaje de egresados, se matan, nods® separarlos”, “Con estos
rolingas, punk, heavy...no se puede”; “Los profes @ escuchan, no te
registran”;"Lo mas dificil es tratar con los padrass estan desautorizando todo el
tiempo, no se puede hacer nada si la familia nabooh, los tenés todo el tiempo en
la escuela, te cuestionan todo, ésta se tornd nafiespon peligrosa”;“Las autoridades
no te apoyan, no contas con ellas, aca hay gergeyguiré la toalla, que no se
compromete, yo quiero hacer cosas pero aca ngde;dmda uno esta en la suya, al
final cada uno termina haciendo lo que puede.

Llamamos impotencia a una posicion subjetiva quenascomo imposible algo
que es del orden de una dificultad. Es una posigi@no contribuye con la posibilidad de
producir en quien la sostiene una interrogaciéng implicacion en el malestar que le aqueja.
La apuesta de esta instancia de formacion consisigromover un recorrido que vaya del
reconocimiento de una dificultad, a la ubicacionlake limites propios de toda practica, es
decir, a la ubicacion de aquello que resuttposiblede abordar, pero que al mismo tiempo
delimita un campo de posibilidades. En este senddslindar lamposiblede loposible es
un modo de operar sobre la posicionim@otencia Se trata de comenzar a pensar en otras
vias para abordar lo que aparece como detenidajoydel obstaculo o dificultad a la
produccion de una posible apertura, aunque seaadecter parcial. Cabe subrayar la
diferencia entre sustraerse a las dificultades améeliel recurso a declararse impotentes y una
posicién que aun advertida de los limites paraddyateterminadas situaciones, apuesta a una
transformacién posible o deseable, aunque limit&aatrata de producir un movimiento al
interior de la escena de formacién, tendiente ahordaje que involucra lo institucional (con
sus limites y posibilidades), que no resu@lvidode la cuestion en su dimension social mas
amplia, lo universal, pero que tampoco queda sdtringida a la dimensién particular de los
actores involucrados. Poner a trabajar lo imposgibléugar a operar tanto sobre ynusicion
de impotencia como de omnipotendia insistencia que venimos sosteniendo refiere a la
necesidad de buscar algun grado de implicacidropatrsundada en un deseo singular en la

formacion.
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Este punto de partida para un itinerario que requige una temporalidad
particular para su tratamiento, implica un prinmestante dever en toda su complejidad
aquello que se presenta bajo el signo del maleStpartir de alli se trata de dar lugar a un
segundotiempo de comprendegchando mano de la teoria, que a su vez puedar lev
construir modos de hacer enmbmento de concluimo en el sentido de cierre, sino de
decision para una accion que puede llevar unaayveiz a los dos momentos anteriores para
volver a ver y a comprender. Los 2 primeros tiemqoggelan el quehacer y sus preguntas en
la vacilacion: el mirar y la elucubracion de coujas detienen la posibilidad del acto. El
momento de concluir —que no es sin los otros mooserdupone ya la salida de una cierta
vacilacion. Pero este momento de concluir no eattara construccion estratégica conciente
sino que -como el sujeto- irrumpe por la via de cedidumbre que da movimiento a la
accion, pero gque no es del orden de una intendisalata, sino mas bien de una apuesta que
motoriza el acto, aun sin garantias. Nos orientasta itinerario esta herramienta conceptual
gue adoptamos y recreamos a los efectos de torpamlductiva para nuestra tarea. El
psicoanalisis plantea una distincion entre el tiedgico y el tiempo cronoldgico, unidades,
que por otro lado, no coinciden. Retomando lo pldmthasta aqui, tal como lo indica el
adjetivo, el tiempo “l6gico” responde a una esugtdialéctica precisa que puede formularse
con rigor en términos mateméticos (...) Lacan dige el tiempo légico tiene una estructura
tripartita, cuyos tres momentos son: 1) el instaetéa mirada; 2) el tiempo para comprender;
3) el momento de concluir (...) esos tres momenmsestan construidos en términos de
unidades cronométricas objetivas, sino como un&ddf..) basada en una tension entre
aguardar y precipitarse, entre la vacilacién y tgencia” (DYLAN, E. 2005f. Una
formacion advertida con respecto a estas tensionesta con una herramienta que puede ser
de gran valor para producir un intervalo, un impageente a los acontecimientos que se
presentan para que el precipitarse a la accionles@nluna implicacion producto de ese

segundo momento de elaboracion.

Hay aqui una apuesta a la resignificacion que vard8ujeto impersonaf{que
enuncia su queja de manera difusa en el instantenlea unSujeto reciprocgque lo pone a
trabajar con otros en el tiempo de comprender)) Sujeto asertivdque reconoce de algun
modo su implicacion en el momento de concluir). dsrantonces la paradoja que supone el
hecho de que es en el mismo lugar en el cual ekstal se produce donde habita

potencialmente su productividad. Darle entidad geesicidad a cada enunciado general y

> DYLAN, E. (2005) Diccionario Introductorio de psianalisis lacaniano, Buenos Aires: Paidds
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difuso, que se presenta como un universal (“lostash estan en otra, “los” padres son
intratables) con el cual el malestar se presensallaga a poner de relieve que es necesario
deconstruir ese universal, lo cual también requaereertir el aspecto contingente del mismo,
contingencia que supone detenernos en las culparéisulares, en los ideales con los que el
malestar se anuda en las culturas educativas gquenam en la singularidad de cada sujeto,
de cada institucién, a partir de las cuales setagren, leen y actdan los nombres del
malestar. Comprender qué esta en juego en estogiadas y en qué logicas se sostienen,
nos permitira arribar al tercer momento para retiode otro modo al primero, sabiendo que
hay algo que es irreductible y algo sobre lo cagl@sible operar, precisamente por el mismo
hecho de discriminar ambos aspectos. El final debmrido se propone pensar como un
momento conclusivo, en el que se van produciend®ias puntos de abrochamiento en los
que se afirma cada educador para mirar el camalzado y retomarlo cada veEstablecer
algunos puntos de "abrochamiento” que se puedestittonen posibles referencias da lugar a
gue todo el recorrido anterior pueda resignificarexaluarse a partir de sus efectos. Si bien
hay un trabajo y una produccion realizada en urconeolectivo, el momento de concluir se
juega, necesariamente, de manera individual, yieenpbs diversos y singulares para cada

quien. En esto la virtualidad da una oportunidaxtipcto de tres factores:

» Laregulacién individual de los tiempos (sujeto @rgonal del instante de ver)

e La oportunidad de producir encuentros entre colaetggliversas latitudes en los
espacios de foros (sujeto reciproco del tiempaoodepcender)

» El acto conclusivo que requiere de una articulaaiée se ve enriquecida por el

seguimiento personalizado virtual (sujeto aserdigbmomento de concluir).

Los tiempos logicos trabajan la relacion de loscadores con el saber. Se
agrupan a continuacion tres tipos de modalidadesldeion con el saber que pueden resultar
orientadoras sobre los puntos de partida paralehjio en la formacion de los educadores:

* Una modalidad de aceptacion a-critica a un sabgrgducido y acabado donde el
sujeto y su verdad quedan excluidos. Esta modabdaaduce en el vaciamiento de
lo vivo que conlleva el saber para cada quien golasecuente burocratizacién del
mismo;

 Una modalidad de rechazo a la imposicion de uersgbe se desentiende de las
verdades singulares. Esta se revela el desintarégatia y el agobio del sujeto;
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* Una modalidad de apertura a nuevos saberes querpa#zergar multiples verdades y
que se traduce en la creacion y recreacion de ltarguen términos personales,
emparentada con el saber poético.

A los efectos de trabajar sobre la posicion deplagesionales con relacién al
saber, procuramos cuidar un rasgo fundamental slessdberes que echamos a r&tiasu
caracter vivificante, es decir, su cualidad de ttnsse en respuestas a preguntas abiertas, de
modo tal que estén al servicio de mirar y volvenearar la practica cotidiana, y que permitan
asi encargarnos y hacernos cargo de los obstaéidtescaracter se pone en juego a partir de
la decision de acompaniar las clases con el praedgetivo que supone la escritura, como un
modo de verificar en acto que no hay saber todosgbsuma la realidad, que no todo puede
ser aprehendido, explicado, traducido. La escritegaiiere elegir, dejar siempre algo afuera,
aquello que se escribe no es la realidad mismata@bién un modo de dar lugar a la
invencion, a la recreacion, y en ello va una ptddl de implicacion subjetiva. Entonces,
una primera aproximacion al estatuto que tienaleéistal como lo entendemos aqui, es que
es un saber que supone algun grado de implicagique la escritura puede jugar a favor de
ese rasgo, claro que, bajo determinadas condici@ie®mamos lo que Lacan plantea en
relacion a la escritura como unico modo de damgar productivo al obstaculo, diremos que
aquello que se escribe es lo que hace obstaculeey gpr otro lado, no hay marcas sin
obstaculos. Entonces, las condiciones para unaugacen el sentido que se plantea aqui, es
decir, una escritura que hace marca en quien esaipone algin grado de implicacion. Es
la escritura que pone en juego los obstaculosgquauestro caso atafien a nuestras practicas
socio educativas. ¢Desde qué posicion se conthgiatiessiasmo y se crea una atmésfera de
basqueda? "Hay que huir de lo ya sabido" dice Jscduain Miller. Nosotros agregamos,
hay que huir de un saber cerrado, cobmodo o quensignterpela. Hasta aqui algunos rasgos
que atafien al estatuto del saber que nos propongar@Emitir: un saber que tenga un
caracter vivificante con respecto a las pregurbéesias en la propia practica; un saber que no
se desentiende de los obstaculos y que interpaf@ehl a una implicacion subjetiva para su

abordaje, un saber incémodo.

A propésito de laescritura, el historiador Roger Chartfér(2008, p.11-13) en la
leccién inaugural de su catedra consagrada al iestled las practicas de lo escrito en el

College de France en octubre de 2007 plantea qué f{s mutaciones de nuestro presente

1'6 Kiel, Laura (2007) Clase 12. Posgrado Virtual Bailisis y Practicas Socio-educativas. FLACSO Atige.
Area de Educacion.
7 Chartier, Roger (2008 scuchar a los muertos con los oj&&tz Editores: Madrid, Espafia.
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modifican todo a la vez, los soportes de la egaitla técnica de su reproduccion y
diseminacién, y las maneras de leer. Tal simultitkiresulta inédita en la historia de la
humanidad. La invencién de la imprenta no ha mcalifo las estructuras elementales del
libro, compuesto, tanto antes como después de Bergnpor pliegos, hojas y paginas
reunidos en un mismo objeto (...) Al romper el antigazo anudado entre los textos y
objetos, entre los discursos y su materialidadrelsolucion digital obliga a una radical
revision de los gestos y las nociones que asociariosescrito. A pesar de la inercia del
vocabulario que intenta domesticar la novedad démrdola con palabras familiares, los
fragmentos de textos que aparecen en la pantalld&onopaginas, sino composiciones
singulares y efimeras. Y, contrariamente a susepesbres, rollos o cddices, el libro
electrénico no se diferencia de las otras produmesiale la escritura por la evidencia de su
forma material. La discontinuidad existe inclusolas aparentes continuidades. La lectura
frente a la pantalla es una lectura discontinugmsetada, atada al fragmento mas que a la
totalidad. En efecto, este Ultimo invita a hojesr textos, apoyandose en los indices o bien a
“saltos y brincos” como decia Montaigne. Sin embalay similitud morfologica no debe
llevar a engafio. La discontinuidad y la fragmerdtacie la lectura no tienen el mismo sentido
cuando estan acompafadas de la percepcion dealalddt textual contenida en el objeto
escrito, que cuando la superficie luminosa que traudéss fragmentos de escritos no deja ver
inmediatamente los limites y la coherencia del eergle donde se lo extrajo. Los
interrogantes del presente hallan sus razonesa&s repturas decisivas (...)"

Sobre el reconocimiento de estas transformacionegie se asienta la necesidad de reubicar
en estos nuevos contextos de lectura y escritgraelaciones entre las discontinuidades, la
segmentacion y la fragmentacion que se desliga detélidad. Volvemos a situar aqui el
papel estratégico del destinatario encarnado g@moétsor-tutor, reconocido por los propios

alumnos como un factor clave en este tipo de foignac

El privilegio que la propuesta de formacion virtielda a la escritura, parte a su
vez del supuesto de que los “nudos” de cualquigetima, requieren ser tratados a partir del
lenguaje. Se inscribe en la perspectiva del pataje simbdlico (a través de la palabra), a la
ubicacién de aquello que hace limite, tope, erxfegencia. Se trata de apelar y poner en
funcién como recurso la légica, que es la de les tiempos a los que ya aludimos, y es alli
en donde se fundamenta el recurso a la escrituwmarbikar y narrar el malestar en el instante
de ver; argumentar el malestar en tiempo de comdprerrenombrar el malestar en el

momento de concluir.
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A la admiracion ante las increibles promesas deegasiones entre los
archipiélagos de los textos digitales se le ha sipula nostalgia por un mundo de
lo escrito que ya habriamos perdido. ¢Pero en dehdy que elegir entre el
entusiasmo y el lamento? (CHARTIER, 2008, p.15)

Admiracion o nostalgia, entusiasmo o lamento senplalabras a las que apela
Roger Chartier (2007) cuando introduce su reflexdgstentada en una perspectiva historica,
sobre las mutaciones del presente y los desafida téxtualidad digital, que contribuye a
abordar lo que planteamos aqui como falso del dild»el mismo modo que lo hace Berardi,
reconoce la historicidad del problema y la ferétidque tiene considerarla para su abordaje.
Chartier propone “reconocer las duraciones sedew@st de la cultura escrita para

comprender mas cabalmente las mutaciones queckaafen el presente”.

PARA CONCLUIR

Sostenemos que de lo que se trata hoy en una fidmes buscaconmover la
posicion de los profesionalede los educadores, para intentar situarlos caqunal
implicacion personal en su propia formacion, modajee entendemos es posible afrontar el
malestar. En palabras de Maria Zambrano: “Se &tk transmision oral del conocimiento
de un doble despertar, de una doble confluenciasdbker y del no saber todavia”.
Paraddjicamente, es en el registro de la transmisial que nos situamos en la formacion
virtual, lo cual atafie a la interpelacion que sdagdlitada por la posibilidad de entablar un

dialogo personal y genuino:

“Entiendo que algo del "uno por uno" se puso ergpuée alguna manera en esta
experiencia”. (Evaluaciéon de educador, alumno Paslyr virtual Psicoandlisis y practicas

socio-educativas).

Coincidimos con Zambrano cuando plantea que “etnatu comienza a serlo
cuando se le revela la pregunta que lleva dentezagpda. La pregunta que es, al ser

formulada, el inicio del despertar de la madur@zxpresion misma de la libertad”.
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