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RESUMO: A andlise se endereca aos alcances e as limitagdes do projeto pedagdgico de um curso de
Pedagogia na modalidade a distancia. A analise considera a qualidade e a eficacia das narrativas sobre as
aprendizagens para responder a questéo sobre as relevancias atribuidas na autoavaliagdo. Trabalhamos com
uma amostragem de portfélios do ltimo ano do curso. Quanto aos alcances temos: nucleo docente estavel;
equipe docente responsiva; metarreflexdo evidente nas narrativas; equilibrio entre teorias e praticas;
responsividade dos alunos em relagdo as intervengdes da equipe docente espraiada em suas atividades;
interdisciplinaridade. As limitagdes apontam para: a contra-argumentacdo direta dos alunos para as
intervencdes da equipe docente é inexpressiva; a experiéncia pedagogica predominantemente dirigida as
salas de aula e aos aspectos de ordem cognitiva; a inexpressiva abordagem sociopolitica no curriculo; o
investimento timido no trabalho colaborativo. Ha avancos importantes como a interdisciplinaridade e o
desenvolvimento metarreflexivo. Ha limitagdes como a inexpressiva colaboracdo interpares e a
circunscricdo do projeto pedagdgico as agdes em sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Autoavaliacdo. Projeto pedagdgico. Narrativas. E-portfélio. Aprendizagem. Educaco a distancia

ABSTRACT: This analysis addresses the scope and limitations of the pedagogical project of a pedagogy course in
distance education. The course is aimed at under-certified practicing teachers. The analysis takes into consideration
the quality and effectiveness of narratives about learning to answer the question concerning the relevance attributed
to self-assessment. A sample of final year learning portfolios was used. Regarding the achievements, results point to
the evidence of steadiness in the core faculty; responsive teaching team; evidence of meta-reflection in the narratives;
balance between theory and practice; responsiveness of students to the interventions of the teaching staff in their
activities; interdisciplinary; limitations indicate that direct counter-argument of students to intervention of the
teaching team is meaningless; teaching experience is predominantly focused on classroom practice and cognitive
aspects; there is insignificant socio-political approach in the syllabus as well as minimum investment in collaborative
work. There have been important advances such as interdisciplinary and meta-reflective development. Yet, there are
limitations such as inexpressive peer collaboration and circumscription of the pedagogical project regarding
classroom actions.
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RESUMEN: El andlisis aborda los alcances y limitaciones del proyecto pedagdgico de un curso de
pedagogia en la distancia. El andlisis tiene en cuenta la calidad y la eficacia de las narrativas sobre el
aprendizaje para responder a la pregunta sobre la relevancia atribuida en la autoevaluacién. Trabajamos
con una muestra de las carteras de afio final. En cuanto al ambito de aplicacion son los siguientes:
profesores estables del ndcleo, el personal docente sensible; metarreflexdo evidente en los relatos;
equilibrio entre la teoria y la practica, la capacidad de respuesta de los estudiantes en relacion con las
intervenciones de los profesores en sus actividades en expansion, la interdisciplinariedad. Limitaciones
sefialan: a las intervenciones directas contraargumento para estudiantes del profesorado es inexpresiva, la
experiencia pedagogica predominantemente dirigida a las aulas y los aspectos cognitivos de orden, el
enfoque sin expresion sociopolitica en el plan de estudios, la inversidn timido en el trabajo colaborativo .
Hay avances importantes como la interdisciplinariedad y metarreflexivo desarrollo. Existen limitaciones
como la colaboracidn entre pares inexpresiva y division de acciones pedagodgicas en el aula.

PALAVRAS CLAVE: Autoevaluacién. Proyecto pedagdgico. Narrativas. E-cartera. Aprendizaje. Educacién a
distancia.

1 INTRODUCAO

A avaliacdo do projeto pedagdgico de um curso é vital para sua qualificacdo. O que
apresentamos é a analise do projeto pedagdgico de um curso de graduacdo em Pedagogia realizado
na modalidade a distancia entre os anos de 2006 e 2010*. O curso, ofertado como programa
especial, atendeu professores em exercicio em salas de aula no Ensino Fundamental, na Educacéo
de Jovens e Adultos e na Educacdo Infantil.

A andlise qualitativa do projeto pedagdgico deste curso especial € possivel porque a
avaliacdo previu a autoavaliacao das aprendizagens dos alunos em forma de narrativas registradas
em um blogue pessoal, denominado Portfélio de Aprendizagens. Cada aluno produziu um blogue-
portfélio que retine os registros ao longo de 7 semestres.

Os Portfélios de Aprendizagem se desenvolveram como o lugar que registra as
autoavaliacbes das aprendizagens interpretadas, conceitualmente, como narrativas pedagodgicas
(GOODSON, 2011; GOODSON et al., 2010). A aprendizagem narrativa tem o potencial de
demonstrar as trajetdrias de cada aluno-professor no esforco de realizacdo e compreensao
identitaria. As narrativas se destacam por dar relevancia ao entendimento sobre o que as pessoas
aprendem e sobre as formas como aprendem no decurso de uma trajetoria que amalgama o que €
da ordem pessoal, profissional e institucional. Para realiza-las é necessario desenvolver
aproximagdes metarreflexivas numa relagdo que desdobra interfaces entre ser aluno num curso de

formacdo de professores e ao mesmo tempo ser professor em sala de aula. O curso propde

* Este curso atendeu ao edital do Ministério da Educacio Edital 001/2004-SEED-MEC que aprovou projetos para a
formacdo de professores na modalidade a distancia, desenvolvido na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul.
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possibilidades de releitura das praticas pedagogicas e oferece sustentacdo para a experimentacéo
de novas praticas. Ao aluno-professor cabe registrar suas praticas pedagogicas juntamente com a
demonstragéo e reflex@o sobre outros experimentos que realiza no cotidiano da sua sala de aula.
Isso exige tempo e investimento continuado da parte de todos.

Os registros das autoavaliacBes e a andlise das narrativas permitem a realizacdo da
avaliacdo do projeto pedagogico do curso. A analise distingue a qualidade e a eficicia de cada
narrativa numa amostra de blogues-portfolios para buscar os alcances e as limitagdes do projeto
pedagogico da perspectiva de alunos-professores. A analise é sobre uma amostragem de blogues e
destaca as narrativas para o Ultimo ano do curso (2010). Neste ano encontramos maior densidade
narrativa. H4& um capital narrativo, desenvolvido ao longo do curso, capaz de sintetizar a
autoavaliacdo para cada semestre anterior, incluindo-se o estagio curricular, a realizacdo do

trabalho final do curso e, por fim, o aproveitamento no curso.

2 APRENDIZAGEM NARRATIVA

A avaliacdo s6 tem sentido se ela refletir o que se aprende e a qualidade desta experiéncia
e, portanto, a qualidade do processo de ensino. A analise das narrativas oferece uma valiosa
oportunidade de esclarecimento sobre 0 ensino e a aprendizagem para os alunos e os docentes do
curso. Antes de continuar necessitamos compreender o enfoque da aprendizagem narrativa
privilegiado neste texto.

O principal enfoque da aprendizagem narrativa é seu carater de elaboracdo e manutengdo
continuada de uma narrativa de vida ou de identidade. Trata-se de esclarecimento e
autoesclarecimento do que o sujeito pensa e faz. Concretiza-se numa narrativa, trabalhada ao
contar a historia da sua trajetoria nos seus termos, elegendo e priorizando o que lhe é pessoalmente
relevante (GOODSON, 2007; GOODSON; GIL, 2011). Entre os motivos que emergem na
aprendizagem narrativa estdo o trajeto, a busca e 0 sonho — estes sdo centrais para a continua
elaboracdo de uma missdo de vida. Este tipo de aprendizagem € importante para o entendimento
da forma como as pessoas aprendem ao longo da vida. Requer-se uma maneira diferente de
pesquisa e elaboracdo para compreender este tipo de aprendizagem como oposto as formas mais
tradicionais da aprendizagem formal (GOODSON, 1997).

A histéria narrada na primeira pessoa é a histéria do préprio desenvolvimento pessoal,
profissional e social que mantém relacdo com as aprendizagens formais, mas ndo se limitam a
elas. Todas as formas de participacdo social solicitam capital narrativo que se expande como

capital cultural no ponto em que a pessoa ganha capacidade de compreender a si no mundo e de
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comunicar esta compreensdo. A compreensdo de si no decurso temporal e a compreensao que
emerge na relacdo com o0s outros estruturam o que se denomina conhecimento situado. Este exige
modos de intervencdo pessoal e profissional na forma de engajamento que se expande da
aprendizagem para a acdo social que, por seu turno, gera compreensdo ampliada e mais
engajamento pessoal. E neste circulo virtuoso que cada sujeito conquista capital social. O
engajamento faz sentido quando é relacionado com a propria histéria e 0 contexto das pessoas.
Quando vemos a aprendizagem como resposta aos eventos concretos, as necessidades e interesses
de quem aprende, entdo a questdo do engajamento pode ser tomada por certo (GOODSON, 1997).
A aprendizagem, nesta concepgdo, emerge como resposta estratégica para os acontecimentos da
vida. Muito diferente desta abordagem € a perspectiva que apresenta o planejamento do curriculo
em suas definicBes e acdes prescritivas de contetdos sem vinculo com o conhecimento situado.

A Figura 1 mostra uma interpretacdo da proposta de Ivor Goodson para a compreensao de

sua abordagem no contexto de analise de uma proposta pedagdgica de curso.
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Figura 1 — De aprendizagem narrativa para conhecimento situado

A aprendizagem narrativa é desenvolvida porque se constroi na relacdo com os outros; seu
carater exige compartilhamento, o que pressupde interacdo entre 0s protagonistas no curso e entre
estes e 0 contexto de cada sujeito, como se vé na Figura 1. Os polos de realizacdo do curso ao se
situarem em microregides do Estado, com historia, tradi¢Bes e contextos socioeondmicos distintos,
manifestam-se nas pessoas em modos igualmente diferentes de compreender a si no mundo®. Cada
microrregido impde restricdes ou permite ampliacbes das capacidades individuais muito mais
profundas do que podemos supor a primeira vista (BAUMAN, 2008; SMITH, 2005; SEN, 2008).

A par de disposi¢cbes conjunturais, aprender a narrar requer desenvolver habilidades
especificas. No minimo exige esclarecer algo do mundo e de si para poder comunicar. E isso se
aprende e desenvolve-se, principalmente na presenca de outros interlocutores interessados. E este
desenvolvimento que cria capital narrativo, que s6 é possivel diante de um capital cultural que se

estrutura como conhecimento situado.

®> N&o dispomos de espaco para desenvolver a compreensdo de cada cidade, o que foi realizado parcialmente em
diferentes pesquisas por Machado (2009), Albuquerque (2011).
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Em nosso caso tratamos da perspectiva de identidade profissonal e sua reconstrucéo in situ,
nas praticas pedagogicas cotidianas. A experiéncia no curso é estruturante da identidade a medida
que ela é esclarecedora e aberta ao potencial de criagdo pelos alunos-professores. Tal experiéncia
permite, incentiva e acolhe o esclarecimento de si como profissional da educacdo. Trabalhar a
aprendizagem ‘“como algo ligado a histdria de vida é entender que ela estd situada em um
contexto, e que também tem historia — tanto em termos de historias de vida dos individuos e
historias e trajetorias das instituicGes que oferecem oportunidades formais de aprendizagem”
(GOODSON, 2007, p. 249-250).

A aprendizagem narrativa é situada dentro do contexto de vida, como resposta a situagdes
reais no qual o mundo cotidiano constitui a matéria-prima para o exercicio da autocritica, da acédo
e da critica. O capital narrativo se constrdi, entdo, entre a historia profissional e a historia de vida
nos contextos de sua existéncia que englobam as experiéncias, as transi¢cdes eventuais - crises da
vida e crises do cotidiano — e as transi¢ches estruturantes, como é 0 caso de género,
credenciamentos e aposentadorias (GOODSON, 2007).

A aprendizagem é incorporada como as respostas dos sujeitos aos eventos de suas vidas
para ganhar controle sobre estes. Tais respostas podem ser mais adptativas, mais ativas ou mais
generativas (GOODSON et. al. 2010). Entender a aprendizagem nesta perspectiva significa
compreendé-la como situada, pois 0s sujeitos interagem e participam do seu milieu sociocultural e,
portanto, sua vida contem histdria pessoal conjugada a historia social. A aprendizagem tem lugar
nas historias de vida construidas na inter-relacdo com as praticas institucionais e suas visfes de
mundo. O tempo e o contexto sdo fundamentais para a compreensdo do conceito porque
transcendem a noc¢do de aprendizagem como processo exclusivamente cognitivo.

A aprendizagem é um fenébmeno relacionado com o ser e com o fazer. Esta visdo é
importante para esta analise ao trabalhar com as narrativas de aprendizagens de alunos que sdo
professores. Tais narrativas foram registradas durante o desenvolvimento do curso como parte do
processo de autoavalicdo das aprendizagens para os alunos e de acompanhamento, interacdo e
avaliacdo para a equipe docente. E neste tempo que observamos o trabalho intelectual sobre as
experiéncias anteriores e atuais de alunos-professores.

O material de estudo do curso para os alunos sdo as suas proprias experiéncias como
professor na educacgdo bésica e na escola publica. Esta aprendizagem envolve a analise do que faz,
do que aprende e do que pode ser o futuro de suas praticas pedagodgicas. Aqui, observa-se a
importancia da dimensdo temporal da aprendizagem. Isso implica a leitura e releitura das

experiéncias passadas e presentes com vistas a projetar o futuro. Para este estudo, a perspectiva
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temporal é fundamental em razdo da inter-relacdo entre aprendizagem e biografia pessoal e
profissional. O contexto é fundamental porque €é através do qual os sujeitos aprendem sobre si
proprios. O sujeito dialoga com o contexto ao se deparar com restricdes e perturbacdes que
reclamam atencdo particularizada, respostas provisorias e projecdes futuras, o que cria

aprendizagem.

3 PROJETO PEDAGOGICO E FORMACAO DE PROFESSORES

O curso de Graduagdo em Pedagogia, licencitura na modalidade a distancia, atendeu 400
alunos-professores em exercicio no Ensino Fundamental e na Educacdo Infantil sem formacao
universitaria®. O corpo discente é composto por uma maioria de professoras, entre as quais
predominam aquelas na faixa etaria entre 35 e 45 anos e com tempo de servico no magistério
distribuido entre 5 e 20 anos. Uma parte consideravel delas estava afastada ha mais de dez anos
dos bancos escolares. A maior parte do corpo discente ndo tinha experiéncia no uso das
tecnologias de informacdo e comunicacao para si tampouco junto aos seus alunos.

O curso se desenvolveu na modalidade a distdncia com o uso intensivo dos recursos da
web 2.0 e com um namero de aulas presenciais definido por cada equipe de docentes das areas
disciplinares. A maior parte da interacdo foi realizada com o suporte de ferramentas digitais. Os
principais recursos digitais foram: Blogue; Wiki; Ambiente Virtual de Aprendizagem; Repositorio
de materiais digitais; Videoconferéncia; Correspondéncia eletrénica (e-mail); Comunicacdo online
(MSN e Skype). O corpo docente que atendeu este programa especial foi composto por 71
professores titulares com vinculo com a universidade, 80 professores assistentes sem vinculo e 97
tutores, vinculados a universidade pelos cursos de p6s-graduagéo.

Da perspectiva pedagdgica, o principal investimento foi na interacdo entre todos os
envolvidos na efetivacdo da aprendizagem de alunos-professores. A interacdo é concebida como o
didlogo informado por abordagens teéricas e metodoldgicas, portanto, € um dialogo esclarecido e
esclarecedor que se constrdi e reconstréi entre o corpo docente e o corpo discente. Como 0 corpo
discente foi formado por professores com experiéncia entre 5 e 20 anos de magistério e em

exercicio nas escolas publicas, predominantemente em salas de aula com criangas de 6 a 12 anos,

® O curso foi criado para atender especificamente esses professores em exercicio distribuidos em cinco microrregides
do estado do Rio Grande do Sul concentrando a atividade em uma cidade, denominada polo de apoio presencial. Cada
polo respondeu pelo atendimento a 80 alunos da cidade-polo e das cidades circunvizinhas. Para compreender o projeto
pedagdgico deste curso consulte os guias do curso disponiveis na Biblioteca da FACED/UFRGS. A descri¢do sobre o
projeto pedagdgico consta em Bordas et. al. (2005) e Carvalho, Nevado e Menezes (2007).
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o foco do trabalho didatico-pedagogico foi a releitura e 0 experimento de novas proposicdes para a
pratica pedagogica.

No desenvolvimento do curso, a avaliacdo da aprendizagem dos alunos é um dos focos
mais importantes, pois incide sobre o conjunto dos encaminhamentos e praticas pedagdgicas
levadas a termo pelo coletivo docente. Preservada a autonomia didatico-pedagogica dos docentes,
tanto quanto a autonomia das equipes disciplinares, a conducdo do processo exige pontos de apoio
para 0 coletivo. O que se distingue como ponto de apoio é aquilo que o corpo docente
coletivamente acorda como pressupostos e a¢des comuns, baseado no que é consenso minimo e
articulado como projeto pedagdgico do curso. Isso implica fazer emergir ideias de diferentes
matrizes tedricas que conversam entre si ao realizar acfes quase indistinguiveis do ponto de vista
pratico. Todavia, tais acdes sdo informadas de modo muito distinto na sua constituicdo. Exemplo
disso é o fato de muitos docentes trabalharem a experiéncia como conceito ou como pratica na
formacdo de professores, mas as matrizes tedricas que o informam deslocam sua analise,
interpretacdo e realizacdo. Cada matriz teorica atribui relevancia a determinados aspectos afins a
sua area. A area disciplinar, entdo, pde em movimento uma forca do conceito que dirige seu peso
para diferentes abordagens e centralidade no corpus tedrico da area. A relevancia pode estar no
sujeito, no contexto social, histérico, politico, etc. Poderiamos seguir aqui e detalhar as relevancias
que o conceito de experiéncia ganha em cada area disciplinar, mas ndo é nosso proposito realizar
isso. Apenas chamamos a atencdo sobre como € possivel entender a convergéncia pedagdgica no
contexto universitario que é cioso de um bem importante: a autonomia didatico-pedagogica de
docentes, equipes disciplinares e equipes de pesquisa.

Da parte dos docentes, a avaliacdo requer disposicdo em acompanhar os alunos e valer-se
da experiéncia académica para orienta-los. Por ser um programa a distancia, cada area disciplinar
contava com as intervencOes de tutores. Todos os tutores receberam qualificacdo adicional em
curso especifico de po6s-graduacdo, bem como a maioria tinha experiéncia como professor no
Ensino Bésico. Cada docente contou com, no minimo, um tutor que atendia a disciplina; este tutor
respondia por esclarecimentos, intervencdes nas producdes e ajuda aos alunos-professores de
modo sincrono e assincrono. O docente contou, ainda, com mais um tutor no polo presencial,
encarregado de ajudar presencialmente ao aluno-professor, esclarecendo-o ou ajudando-o a
encontrar os esclarecimentos necessarios. E mais: a equipe da area disciplinar podia solicitar ajuda

aos docentes do Seminério Integrador’. Os alunos recebiam ajuda de cinco fontes: o tutor da area

" O Seminério Integrador é uma interdisciplina composta por uma equipe de 10 professores e mais 20 tutores. Cada RI)
subequipe atuava num polo e tinha a responsabilidade sobre 80 alunos. Esta equipe compunha o nlcleo docente JO gm |
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disciplinar; o tutor do polo presencial, o docente da area disciplinar, os docentes do Seminario
Integrador e mais os tutores desta area. No minimo, trés pessoas se envolviam diretamente com a
orientacdo de um estudante.

Os tutores, por sua vez, recebiam orientagdo diretamente do corpo docente académico e
ambos atuavam junto na area disciplinar. Isto tem implicacGes importantes no curso, porque a
proposta pedagodgica cuidou para que o curso a distancia fosse exercido pelos docentes
universitarios que contavam com o apoio de tutores. A responsabilidade académica é inteiramente
do docente académico que deve conduzir e exercer suas funcbes durante o desenvolvimento de
todo o processo. Enfatizamos isso em razéo de que muitos cursos de graduagéo a distancia contam
com professores especialistas que organizam os contetdos disciplinares, mas pouco se envolvem
com a orientacdo direta de estudantes ou mesmo de tutores.

A tarefa do docente consiste em orientar o tutor, verificar se as intervencdes dele seguem
as orientacOes da area disciplinar, orientar diretamente os alunos-professores compartilhando esta
atividade com os tutores da area. A tarefa do docente é exigente neste modelo e por isso confere
qualidade ao processo de ensino-aprendizagem, amplamente reconhecida pelos alunos na
avaliacdo externa, como se vé no Quadro 1. A avaliacdo externa acolheu as respostas de 347
alunos a um instrumento de avaliagdo com questfes abertas e fechadas. O Quadro 1 representa 0s

resultados desta avaliacao para cada ambito.

QUADRO 1 — Avaliacdo externa por &mbito do curso*

TUTORES TUTORES SISTEMADE | PARTICPACAO | ORGANIZACAO | EMPREGABI | CONDIGOES SUPORTE TECNOLO
PRESENCIAIS DISTANCIA ENSINO ACADEMICA DO CURSO LIDADE POLO ACADEMICO GIAS

Nota. *Representacdo baseada na Tabela 7 de Rodrigues et al. (2011); **P=polo;
Legendaecores: [l Excelente [l Muito Bom Bom [ ] Regular

Fonte: Autoras

A atribuicdo de valor numa escala de 1 a 5 para diferentes conjuntos de questdes mostra
que a avaliagdo externa do curso se localiza entre Excelente (5.0-4.50) e Muito bom (4.49-4.00)
para a maior parte dos quesitos. Ao longo do curso houve avaliagbes parciais a cada semestre
sobre a recepgao do curso. Da perspectiva dos alunos-professores, os registros para a avaliacdo do
curso sdo altamente positivos e é necessario realizar um processo de depuracdo nas narrativas para

encontrar o que pode nos ajudar a analisar o projeto pedagogico.

curso e acompanhou o mesmo grupo de alunos-professores do inicio ao fim do curso. Ela foi responsavel por @@
conhecer cada polo e acompanhar o Blogue-Portfélio de Aprendizagens de cada aluno. Igualmente importante é o fato (O
de que se constituia em apoio a todas as interdisciplinas, desenvolvendo atividades que davam sustentagdo aos  (UV)

trabalhos das areas disciplinares. —
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4 AVALIACAO NO PROJETO PEDAGOGICO

A avaliacdo é desenvolvida em quatro etapas distintas: 1) Registro e acompanhamento do
processo no blogue-Portfdlio de Aprendizagens. Esta avaliagdo é longa, densa e exigente para o
corpo docente e discente; 2) Avaliacdo dos trabalhos solicitados por cada interdisciplina®,
realizada pela equipe docente da area; 3) Construcdo da avaliacédo final; 4) Apresentacdo e defesa
da sintese das aprendizagens pelo discente para uma banca de docentes ao final de cada semestre.

A primeira etapa é a analise e acompanhamento do processo de aprendizagem individual
dos alunos-professores ao longo de cada semestre, acompanhada amiude pelos docentes do
Seminario Integrador e, pontualmente, pelos tutores das equipes interdisciplinares. Esta etapa
exige do aluno-professor o desenvolvimento de um Portfolio de Aprendizagens pessoal.

A adaptacdo mais importante foi dirigir o Portfélio Educacional (CARVALHO; PORTO,
2005) para atender a especificidade de formacao de professores em exercicio e, portanto, com uma
histdria de investimento profissional, por vezes, longa. Cada aluno construiu o seu blogue, no qual
registrou semanalmente a sintese de suas aprendizagens. Cabe destacar que esta sintese comporta
dois elementos entrelagados: desenvolvimento de argumentos e demonstracdo de sua realizagédo
com evidéncias. A intencdo é que os alunos desenvolvam argumentos com base nas ideias
trabalhadas em cada &rea disciplinar. Ao mesmo tempo, por serem professores em exercicio,
foram demandados a apresentar evidéncias para seus argumentos buscadas, sobretudo, no trabalho
pedagdgico. O acompanhamento de cada Portfolio de Aprendizagens foi realizado pela equipe
docente do Seminario Integrador, assumindo a responsabilidade de responder as autoavaliagdes do
corpo discente e dialogar com cada um com vistas ao aprofundamento de suas ideias. Os tutores
receberam orientacdo, sobre os modos de realizar intervencdes geradoras de novas aprendizagens,
durante todo o curso de pds-graduacéo e junto aos docentes das areas disciplinares.

Este blogue-portfdlio registra as principais aprendizagens ao longo do percurso, por
semestre, e contempla as aprendizagens narradas da perspectiva do aluno-professor durante cada
semana. Tais registros podem se referir a qualquer uma das interdisciplinas ou a todas ao mesmo
tempo. A equipe do Seminario Integrador poderia mobilizar os colegas das areas especificas para
analisar a autoavaliacdo. O parecer poderia discutir a ideia do aluno, propor ampliacdo do

argumento, buscar mais esclarecimentos, discordar do entendimento, solicitar evidéncias

& A interdisciplina é o conjunto de disciplinas afins que sustentam uma area disciplinar. Em vez de incluir-se no
curriculo a disciplina de Sociologia da Educacdo, como é usual nos cursos de Pedagogia, ha uma area denominada
Escola, Cultura e Sociedade que comporta abordagens da Sociologia, Antropologia Cultural, Politica e Curriculo.
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adequadas ao argumento, etc. Uma parte consideravel deste trabalho estava sob a responsabilidade
dos tutores, que respondiam aos alunos-professores orientados pelos docentes da area. O
acompanhamento pelo docente é importante em razdo de analisar o andamento da abordagem e a
compreensdo que perpassa as manifestacdes de tutores e alunos-professores.

Um blogue-portfolio realizado com a regularidade prevista no curso produz um montante
em torno de 100 paginas (A4) de registros autoavaliativos. Considere-se, ainda, que cada
postagem no blogue contempla, no minimo, um pardgrafo contendo entre 250 e 500 palavras. O
Portfolio de Aprendizagens documenta historicamente as realiza¢fes e os didlogos entre todos; é
possivel acompanhar o processo de reconstrucdo da experiéncia pela atribuicdo de significados
que cada aluno-professor confere ao realiza-lo e que cada docente ou tutor confere ao avalia-lo.

A segunda etapa, concomitante a primeira, € a avaliacdo de trabalhos especificos
solicitados por cada interdisciplina. O trabalho é acordado na equipe disciplinar e aplicado para
todos os alunos em todos os polos. O acompanhamento deste trabalho é realizado pelo docente e
tutor da area disciplinar para cada polo. Contam com a ajuda dos tutores nos polos para
esclarecimentos presenciais aos alunos-professores que a demandam. A orientacdo pelos tutores
das areas disciplinares, na sede, € com atendimento online (webconferéncia, MSN ou Skype).

A terceira etapa tem inicio um més antes da avaliacdo final e mobiliza todas as equipes
docentes em cada semestre. Desenvolve-se em dois momentos que compreendem: (1) a construcéo
de uma sintese das aprendizagens nas interdisciplinas do semestre em pauta. Esta sintese
contempla questdes dissertativas elaboradas pela equipe do Seminario Integrador que se encarrega
de fazer uma proposta de avaliacdo ao agregar os conteudos mais significativos de cada area
disciplinar do semestre; (2) os alunos-professores recebem a estrutura do que deve constar na
sintese. A partir deste momento, os alunos tem um tempo para desenvolver os argumentos sob a
supervisao de tutores e docentes. Na avaliacdo prévia, os alunos tém a oportunidade de enviar a
sua producdo e receber orientacdo das equipes docentes. N&do é obrigatdrio, mas é recomendado
que o facam. Os trabalhos sdo orientados pela equipe que fard parte da banca de avaliacdo
presencial. O essencial desta etapa é qualificar os trabalhos; é aprimorar as ideias e sua
comunicacgdo; é ajudar aos alunos-professores a desenvolver um trabalho académico denso em
conteudo e cuidadoso na sua apresentacao.

A quarta etapa é a avaliacio presencial. E desenvolvida na forma de apresentacdo de
trabalhos para uma banca que avalia os trabalhos na hora. A banca, composta por uma equipe
docente que, ao ouvir a apresentacdo, propde a oportunidade para cada aluno-professor construir

uma arguicdo. Ao mesmo tempo, 0s pares realizam registros de avaliagdo com critérios
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predefinidos que sdo, imediatamente, repassados ao colega. O mesmo procedimento € realizado
pela banca oralmente, porque os documentos de avaliacdo sdo guardados pelo curso.

E com este conjunto de informacdes, sobre como se realizou a avaliagdo neste curso, que
trabalnamos as autoavaliacbes das aprendizagens realizadas nos registros do Portfélio de

Aprendizagens.

5 SINTESE METODOLOGICA

O curso totalizou 9 semestres e se desenvolveu no periodo de 2006/2 a 2010/2 mais um
semestre em 2011/1 para recuperacdo de alunos-professores. O registro das aprendizagens em
blogue iniciara em 2007/2 e se estendera até o final do curso (2010/2). Este registro foi cumulativo
abrangendo todas as interdisciplinas desenvolvidas nesses trés anos e meio. Como esta atividade
foi obrigatoria, a quantidade de material é expressiva em registros para cada aluno. Iniciamos o
trabalho com uma amostragem de 50 blogues que contemplam os registros do Gltimo ano do curso
(2010). As autoavaliagOes séo provenientes do trabalho de alunas-professoras de dois polos: o
primeiro atribuiu a avaliacdo mais alta ao curso como um todo e o segundo a avaliagdo mais
modesta. Mesmo as avaliagdes mais modestas, ainda assim, sdo consideravelmente boas, como se
viu no Quadro 1.

A selecdo dos Portfolios de Aprendizagem passou por etapas distintas: a primeira selecdo
distinguia os blogues-portfélios de dois grupos de alunos-professores: aqueles alunos com baixo
aproveitamento e agqueles com alto aproveitamento no curso, atribuidos por membros da equipe
docente; a segunda selecdo distinguiu somente os blogues-portfélios potencialmente importantes
para a analise do projeto pedagdgico do curso.

Ao ler-se em conjunto os 50 Portfélios de 2010 deparamo-nos com um problema: as
alunas-professoras com baixo aproveitamento no curso apresentam autoavaliacdes em menor
nimero e com uma Visdo critica comprometida. Em geral, registram suas aprendizagens como
muito boas num tom que busca conseguir a anuéncia da equipe docente. Estas sdo as alunas-
professoras que se mostram mais irregulares nos registros e na realizagdo das atividades. Ao
realizarem as autoavaliacdes destaca-se um tom autocondescendente que atribuimos as auséncias,
a falta de interacdo com os colegas, a falta de respostas e de contra-argumentos as avaliagdes das
equipes docentes. Essas alunas-professoras aplicam muitas atividades que o curso oferece, mas

elas sdo realizadas como novidades e ndo como elementos que ajudam a pensar o que ela faz
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cotidianamente. Geralmente dizem que os seus alunos gostaram muito das atividades, porque
eram diferentes, interessantes.

Do outro lado, estdo os blogues-portfélios de alunas-professoras altamente responsivas no
curso ao mostrarem regularidade de estudo, interagdo e contra-argumentacdo. Nos registros de
autoavaliacdo, elas mostram movimentos do pensamento sobre si e seu entorno, sobre suas
praticas pedagdgicas e sobre o que é solicitado pelo curso. Sao alunas exigentes e ndo se atribuem
facilmente elogios. Seus registros mostram forca argumentativa, expressam o que desejam e fazem
no dia a dia, bem como analisam as injuncGes sob as quais estdo submetidas. S&o estes blogues-
portfélios que nos oferecem mais pistas e mais avaliagdes sobre o projeto pedagdgico do curso e,
por isso, a partir desta avaliagdo decidimos trabalhar tdo somente com estes que apresentam
conteudos adensados. Mantivemos o critério dos dois polos e trabalhamos com uma amostragem
de 25 blogues, o que implicou a analise de um montante de 1744 paginas (A4).

Tao importante quanto a selecdo dos blogues-portfélios com maior potencial de responder
a questao das relevancias atribuidas nas autoavaliacdes para avaliar os alcances e limitagcdes do
projeto pedagdgico deste curso, é o fato de esta analise trabalhar sobre a qualidade e a eficacia das

narrativas.

6 NARRATIVAS PEDAGOGICAS

A qualidade narrativa € um atributo composto por quatro dimensbes, conforme as
definicdes de Goodson et al. (2010). Sdo elas: (1) intensidade narrativa que se caracteriza pela
profundidade do que é narrado e demonstrado pelo detalhamento que é oferecido; (2) tipo de
narrativa que envolve o predominio de descri¢do ou de analise e avaliagdo. Uma descricdo pode
ser a narracdo de um fato ou pode ser seguida de algo que mostra como a pessoa interpreta este
fato e como lida com ele. Por vezes, a prépria narrativa € adensada com interpretacdo que se
produz ao longo de inumeros registros; (3) principios organizadores da historia que mostram
evidéncias de que o narrador chegou a uma compreensdo - insights de compreenséo; (4) densidade
narrativa — a compreensdo do cotidiano nos seus proprios termos ou a compreensdo mais
conceitual em que o narrador recria a compreensdo teorica.

Os autores ainda apresentam outra dimensdo, a da ordem narrativa que pode ser
cronologica, episodica ou tematica. Tal ordenagéo é afim com os propositos de anélise de historias
de vida, mas ndo se aplica para os casos de analise de blogues. A propria estrutura desta
ferramenta digital estabelece parametros para os registros que sdo da ordem episddica e temaética e
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geralmente apresentam-se em mensagens curtas. Pode-se fazer registros cronologicos, mas o
blogue ndo é adequado para realizar registros organicamente cronologicos, como se faria numa
narrativa livre ou numa entrevista em profundidade. Concorre o fato de que o projeto pedagdgico
previu registros vinculados as demandas das interdisciplinas, entdo, aqueles respondem as
atividades solicitadas. Os registros estdo organizados conforme a estrutura proposta para o
Portfélio de Aprendizagens, sobretudo, atendem a solicitacdo de registro de autoavaliacdo da
aprendizagem para a semana, que poderia ser por Interdisciplina ou englobar todos os trabalhos da
semana.

A eficécia narrativa atende a duas outras dimensoes: (a) potencial de aprendizagem, isto €,
0 quanto a narrativa funciona como um lugar para aprender que se desdobra em analisar o presente
e projetar o futuro. Esta dimensdo exige analise, isto é, a capacidade de refletir sintetizada em
fazer-se questfes e argumentar sobre a¢cOes, consequéncias, razdes, motivacoes; (b) potencial para
a acdo. Esta dimensdo é demonstrada quando se pode ver o engajamento da pessoa com a
mudanca em sua vida pessoal e profissional. A narrativa tem consequéncias para a vida
profissional e produz agenciamentos que podem ser mais adaptativos, construtivos ou de
resisténcias ao contexto que tenta se impor. Estes ambitos devem ser tratados juntos, porque a
nocdo de engajamento reclama saber e agir.

7 A TRANSFORMACAO DAS NARRATIVAS

Para analisar os alcances e as limitagdes do projeto pedagdgico do curso nos debrugamos
sobre a compreensdo das narrativas trabalhando-as da perspectiva fenomenolégica (BICUDO,
2000). O destaque aqui é para o sentido visivel mobilizado no registro das narrativas. O
procedimento de analise se imp6s ao trabalho justamente porque as narrativas sdo densas em
significados diferenciados atribuidos para vivéncias semelhantes nas escolas e salas de aula das
professoras em foco.

Na primeira andlise distinguimos as falas significativas, o fendmeno tal como ele se mostra
ao sujeito que o expressa. Este exercicio requer do pesquisador movimentos de suspensdo de sua
visdo a priori sobre determinado registro e a suspei¢cdo do que pensa compreender (OMERY,
1983). Cria-se tensdo constante entre suspensao e suspei¢do com vistas a se aproximar cada vez
mais daquilo que o outro expressa em suas palavras. Trata-se de compreender a sintese invariante

do que é verbalizado, mas nem sempre esclarecido ao préprio sujeito, ainda que constitua o

sentido e o fundamento do que ele pensa e faz.
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A analise gerou matrizes que destacam as narrativas significativas em categorias geradas a
partir de leituras exaustivas dos 25 blogues selecionados. A primeira categoria trata da 1)
Percepgdo do curso EAD, desdobrada em seis subcategorias: 1.1) Aprendizagem pessoal e
profissional; 1.2) Criticas ao curso; 1.3) Interacdo — equipe docente; 1.4) Interacdo — redes
colegas; 1.5) Interdisciplinaridade; 1.6) Praticas pedagdgicas no curso. A segunda categoria € 2)
Escola — aprendizagem dos alunos, desdobrada nas subcategorias: 2.1) Planejamento e 2.2)

Préticas pedagdgicas na escola.

Este procedimento criou 25 matrizes, uma para cada blogue, com as narrativas distribuidas
nesta categorizagdo. Este processo respondeu pelo primeiro procedimento de anélise. O segundo
procedimento reorganizou as matrizes por tematica e ndo mais por sujeito, embora guardasse
relacdo com o sujeito, ordenadas conforme (a) o tipo de narrativa, (b) a intensidade narrativa, ()
0s principios organizadores da historia e (d) a densidade narrativa. E a partir desta ordenagio de
segunda ordem que realizamos a sintese invariante tendo duas dimensfes em vista: o potencial de
aprendizagem e o potencial para acdo. Ao criar estas condi¢cdes de analise realizamos a segunda

reducdo que resultou nas relevancias atribuidas, discutidas na sessdo seguinte.

O ambito da qualidade narrativa € importante para a sele¢cdo e andalise do contetido
narrativo dos Portfélios de Aprendizagem e este foi o principal critério para a sele¢do do conjunto
dos blogues com os quais trabalhamos. O ambito da eficicia narrativa € a parte que mais nos
interessa na andlise das narrativas de autoavaliacdo, pois as relevancias atribuidas nos ajudam a

colocar uma lupa sobre o projeto pedagdgico.

8 RELEVANCIAS ATRIBUIDAS

As relevancias atribuidas nas narrativas esclarecem os alcances e as limitacdes do projeto
pedagdgico do curso e conferir consisténcia ao que foi, de fato, este projeto nos seus
desdobramentos cotidianos. As relevancias sdo condensacBes possiveis a partir de todas as
narrativas que permitem a visibilidade de alcances e limitagBes. E a coeréncia interna e organica
do conteudo de um grupo de dados que conferem sua relevancia. N&o ¢ a fala especificade aou b
que nos interessa. O que mostramos é a sintese abstraida do conjunto de dados do blogue-portfélio
de aprendizagens.

Os aspectos mais fundamentais que se destacam como praticas realizadas no curso, e que

ndo estdo esclarecidas conceitualmente no projeto pedagogico, sdo: (a) a proposta de arquiteturas
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pedagdgicas analisadas por Grassi (2010); (b) a virtualizacdo das aprendizagens, analisadas por
Silveira (2011); (c) a inclusdo digital (TEIXEIRA, 2010). A distincdo desta analise esta no fato de
buscar as relevancias atribuidas nas narrativas de autoavaliagdo das aprendizagens para analisar as
limitacOes e os alcances do projeto pedagdgico.

De um lado, o projeto pedagdgico ndo teve forca para gestionar melhor a construcdo de
colaboracéo interpares, o que aconteceu pontualmente, embora fosse uma perspectiva inconteste
entre os docentes do Seminéario Integrador. De outro, propiciou a construcdo de visibilidade dos
projetos profissionais de muitos alunos-professores que aplicaram junto aos seus alunos 0 mesmo
procedimento de uso de blogue-portfélio para registro das aprendizagens. Isso estava previsto no
projeto pedagdgico sob a forma de transferéncia entre o que propunha o curso para os alunos-
professores e o que eles realizavam em suas salas de aula®.

Outra forga do projeto pedagdgico, manifesta em todos os blogues, é o desenvolvimento do
curriculo de modo interdisciplinar e este é um dos aspectos mais evidentes do projeto pedagégico
para as alunas. Na secdo sobre o Projeto pedagdgico para a formacao de professores explicamos
o funcionamento da Interdisciplinaridade no projeto e sua abordagem préatica no curso, embora
este seja um aspecto controverso do ponto de vista conceitual e pratico. O que foi esclarecido no
projeto pedagdgico e realizado no cotidiano do curso encontram-se continuamente sob suspei¢do
de ndo fazer jus ao que se define como interdisciplinaridade. Ao observar isso, note-se que nédo é
objeto desta analise contemplar esta discussao.

Outro ambito que se destaca em todas as narrativas é o equilibrio entre teoria e pratica
pedagogica, algo valorizado pelas alunas-professoras no curso. Na formacdo de professores em
servico se destaca como forca a necessidade de didlogo entre as teorias ali discutidas e a
compreensdo destas na leitura e recriacdo de praticas pedagdgicas. Isso ndo ocorre naturalmente,
os alunos-professores precisam ser ajudados a realiza-las. O equilibrio entre a discussao teorica e a
oferta de alternativas e desafios para as praticas pedagogicas foram fundamentais para o sucesso
que o curso alcancou junto as alunas-professoras. Esta € uma necessidade apontada por Gatti e
Barreto (2009, p. 121) que ao analisarem os cursos de Pedagogia no Brasil concluem que no
desenvolvimneto de ‘“conhecimentos relativos a formacgdo profissional especifica também
predominam enfoques que buscam fundamentar os conhecimentos de diversas areas, mas pouco

exploram seus desdobramentos em termos das praticas educacionais”.

°® A mesma sistematica de avaliagdo e registro em blogue-portfélio foi sugerida aos alunos-professores para aplicar
junto aos seus proprios alunos. E em razdo disso que ha conjuntos de portfélios produzidos pelos proprios alunos
destes professores que documentam o seu processo de aprendizagem, bem como hé inimeros registros do trabalho de
alunos-professores que documentam o seu trabalho pedagdgico cotidiano em outros blogues criados, por eles, para
esta finalidade.
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A despeito da efetividade global do trabalho de avaliagdo, através do registro e
acompanhamento nos Portfolios de Aprendizagem, ele encontra limitacGes. A analise destes
amplia a possibilidade de enfrentamento para quem usar esta abordagem pedagogica. O principal
desafio diz respeito a abordagem qualitativa na interacdo da equipe docente com os alunos-
professores nos Portfélios de Aprendizagem. A formacao dos tutores para realizar intervencdes
qualificadas e a andlise e acompanhamento disso pelos docentes € um ponto sensivel. Mesmo
considerando a qualificacdo dos tutores, que antecedia a préatica da tutoria e se estendeu por todo o
periodo do curso, nem todos respondem adequadamente. Alguns ndo respondem nos tempos
previstos; outros tém dificuldades em estabelecer didlogos aprofundados que desacomodassem as
certezas dos alunos-professores e ampliassem suas perspectivas analiticas.

Embora existam inumeras atividades sem a avaliacdo registrada pela equipe docente é
importante considerar que os alunos-professores ndo mencionam isso nos blogues-portfélios, a
excecdo de um caso. Chama-se a atencao para a inexisténcia de registro de avaliacdo nos blogues-
portfélios pela equipe docente, o que ndo significa auséncia de avaliacdo, porque uma parte
consideravel foi realizada de modo on-line pelos tutores. O ponto-chave para o sucesso da tutoria
é a sua formacdo continuada no decorrer do curso, atualizando constantemente as atividades e 0s
modos de realizacdo do acompanhamento dos alunos-professores. Trata-se de atualizagdo
permanente, conceitual e metodoldgica, que exigiu envolvimento de todos os docentes formadores
e disposicdo para aprender de todos os tutores.

No polo em que se atribuiu a avaliagdo mais modesta ao curso, as avaliagdes de tutores e
docentes sdo contadas em numeros expressivos nos blogues-portfélios. No entanto, o que se
destaca é o inexpressivo dialogo das alunas para com essas mesmas avalia¢fes. As alunas referem
a leitura das avaliacBes, 0 pensamento sobre elas e o impacto sobre suas préaticas e abordagens,
mas ndo temos isso documentado. N&o temos razdes para duvidar que sejam reais, pois se
observam os efeitos de tais intervenc@es criticas nos trabalhos, nas aplica¢cdes pedagdgicas e em
registros posteriores. Mas o0 que se projetou para ser um dialogo assincrono documentado ocorreu
parcialmente. A garantia da intervencdo aconteceu por conta da acdo da equipe docente, que se
ressentiu com a falta de contra-argumentacéo das alunas-professoras.

Do conjunto dos registros depreende-se um certo confinamento as experiéncias das alunas-
professoras com seus alunos em suas salas de aula. Ha inexpressiva referéncia ao trabalho coletivo
entre as professoras ou ao trabalho na escola e na comunidade. H& pouco investimento nas
questdes de engajamento social, para o qual o investimento no curso € pontual, contando somente

com as Interdisciplinas que realizam isso como contetdo proprio. O projeto pedagdgico ndo foi
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inteiramente capaz de incorporar esta dimensdo. Uma das razdes € seu direcionamento amiude
para 0s modos de intervencdo que reclamam atividade cognitiva para a experiéncia pessoal e
profissional, como aparecem nos guias do curso sem, contudo, demandar inser¢do politica no
contexto social.

O engajamento é da ordem da atividade com os alunos nas salas de aula, da atividade
didatica, e pouco da ordem politica e social. Isso fez com que as alunas-professoras
desenvolvessem sensibilidade modesta para os problemas que afetam a escola e sua comunidade.
Tais problemas sociopoliticos impactam sobre os direcionamentos didaticos, mesmo quando isto
ndo esta esclarecido para a comunidade escolar. Os problemas na escola e nas salas de aula séo
vividos como se fossem da ordem de decisdo pessoal em tentativas de mudanca nas préaticas
pedagdgicas. Certamente, esta decisdo € importante, mas é insuficiente para compreender as
injungdes dos contextos que afetam a comunidade escolar, em geral, e as salas de aula, em
particular.

As narrativas desenvolvidas no Portfélio de Aprendizagens, construidas ao longo do curso
para avaliacdo e autoavaliacdo dos alunos-professores foram fundamentais ao desenvolvimento
das alunas-professoras. Elas proprias analisam suas conquistas e suas limitacGes
retrospectivamente. Algumas com maior propriedade e critica do que outras. De qualquer modo,
esta meta-avaliacdo € uma das realizacdes mais significativas deste curso para a formacdo de
professores. Aqui encontramos a relevancia no uso de narrativas: as alunas-professoras
demonstram o movimento do seu pensamento sobre 0 que pensam, realizam e projetam no
contexto de acOes possiveis para as praticas pedagdgicas numa dada escola ou sala de aula. Este
movimento é observado porque elas refletem sobre as suas préprias realizacdes no interior de uma
linha histdrica, o que permite avaliar as acdes e decisdes de modo retrospectivo e prospectivo. 1sso
cumpre um dos objetivos mais importantes no projeto pedagdgico, o da metarreflexdo que se
traduz em pensar sobre o préprio pensamento — uma qualidade cognitiva altamente exigente'®.

A andlise dos blogues-Portfolios de Aprendizagem permite conhecer as forcas e
debilidades que estdo no projeto pedagdgico do curso. No entanto, a analise das producdes dos
alunos s é possivel se o projeto do curso prever avaliagcdes auténticas (PALM, 2008) ao longo do
curso e dispor do conjunto destas avaliaches para a andlise qualitativa e projecdo de projetos

pedagdgicos.

1% Todavia, é necessario precaucdo aqui, pois os blogues-portfélios com os quais trabalhamos sdo todos de alunas
excelentes, 0 que levanta a hipotese de que tal qualidade cognitiva ja estivesse presente anteriormente ao curso.
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9 CONCLUSAO

A analise contempla o confronto da proposta pedagdgica de um curso de Pedagogia, na
modalidade a distancia, com a avaliacdo externa e a autoavaliagdo das aprendizagens. A avaliacdo
externa, de carater performético, é positiva e mostra 0 quanto os alunos prezam o curso. No
entanto, para 0s propositos de analisar o projeto pedagdgico necessitamos uma abordagem com
enfoque qualitativo.

No projeto pedag6gico do curso, a avaliacdo é desenvolvida em quatro etapas distintas que
se estendem desde o registro e acompanhamento do processo no blogue-Portfélio de
Aprendizagens até sua conclusdo com a apresentacdo e defesa da sintese das aprendizagens pelo
discente para uma banca de docentes ao final de cada semestre. O uso de portfélio de
aprendizagens, construido de modo cumulativo, foi a principal estratégia de avaliacdo que se
estendeu por sete semestres. E sobre estes que construimos a anélise do projeto pedagdgico do
curso.

A autoavaliacdo compreende 0s registros semanais das aprendizagens da perspectiva dos
alunos-professores. A analise considera a qualidade e a eficacia das narrativas sobre as
aprendizagens para responder a estas questfes: Quais sdo as relevancias atribuidas na
autoavaliacdo? O que elas dizem sobre os alcances e as limitacdes do projeto pedagogico?
Trabalhamos com uma amostragem de portfélios do Gltimo ano do curso e de alunas-professoras
altamente responsivas em razéo da qualidade e quantidade de seus argumentos.

As relevancias atribuidas apontam para os alcances e as limitacGes da proposta pedagogica
do curso da perspectiva dos alunos. Quanto aos alcances temos: nucleo docente estavel; equipe
docente responsiva; metarreflexdo evidente nas narrativas de alunas responsivas; equilibrio entre
teorias e préticas; registro reflexivo dos alunos em relacdo as intervencBes da equipe docente;
percepcao de interdisciplinaridade.

As limitacBes apontam para: a inexpressiva contra-argumentacdo direta dos alunos para as
intervencdes da equipe docente; a experiéncia pedagdgica predominantemente dirigida as salas de
aula e aos aspectos de ordem cognitiva; a inexpressividade da abordagem politico-social no
curriculo; o investimento timido no trabalho colaborativo.

H& avangos importantes como a interdisciplinaridade e o desenvolvimento metarreflexivo.
H4 limitagcGes como a inexpressiva colaboragdo interpares e a circunscri¢do do projeto pedagdgico
as acdes em sala de aula. A andlise das relevancias atribuidas nas autoavaliacbes das

aprendizagens permite destacar esses fatores.

© ETD — Educ. temat. digit. | Campinas, SP | v.15 | n.2 | p.356-375 | maio./ago.2013 | ISSN 1676-2592




RELATO DE
O E;IT:MPMM www.fae.unicamp.br/etd EXPER'ENC'A
REFERENCIAS

ALBUQUERQUE, Renato A. A formacao como elemento indissociavel do trabalho docente: o
custo do tempo para qualificacdo de professoras-estudantes. 2011. 173f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo) - Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Faculdade de Educacéo, Porto
Alegre, 2011.

BAUMAN, Zygmunt. A sociedade individualizada: vidas contadas e historias vividas. Rio de
Janeiro: Zahar, 2008.

BICUDO, Maria A. V. Fenomenologia: confrontos e avangos. S&o Paulo: Cortez Editora, 2000.

BORDAS, Mérion C.; CARVALHO, Marie Jane S.; NEVADO, Rosane A. Formacéo de
professores: pressupostos pedagdgicos do curso de Licenciatura em Pedagogia/EAD. Revista
Informatica na Educacao: teoria & pratica, Porto Alegre. v. 8, n. 1, p. 143-167, 2005.

CARVALHO, Marie Jane S.; PORTO, Leonardo S. Portfélio educacional: proposta alternativa
de avaliacdo - guia didatico. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2005.

CARVALHO, Marie Jane S.; NEVADO, Rosane A.; MENEZES, Crediné. Arquiteturas
pedagdgicas para a educacdo a distancia. In: NEVADO, Rosane A.; CARVALHO, Marie Jane S.;
MENEZES, Crediné. (Org.). Aprendizagem em rede na educacéo a distancia: estudos e
recursos para formacdo de professores. Porto Alegre: Ricardo Lenz, 2007, v. 1, p. 36-52.

GATTI, Bernadetti; BARRETO, Elza de Sa. Professores do Brasil: impasses e desafio. Brasilia:
UNESCO, 2009.

GOODSON, lvor F. The Changing curriculum: studies in social construction. Counterpoints:
studies in the postmodern theory of education. v.18, 1997.

GOODSON, lvor. F. Curriculo, Narrative e o future social. Revista Brasileira de Educacdo, Rio
de Janeiro, v. 12, n. 35, p. 241-252, 2007.

GOODSON, Ivor F. et al. Narrative learning. London; New York: Routledge, 2010.

GOODSON, Ivor F.; GILL, Scherto. Narrative pedagogy: life history and learning. New York:
Peter Lang, 2011.

GRASSI, Daiane. Arquiteturas pedagdgicas aplicadas a educacao a distancia. 2010. 78f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacao) - Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Faculdade de
Educacéo, Porto Alegre, 2010.

MACHADO, Nédie Christina F. Estudo das trajetorias de letramento em curso de Educacéo a
Distancia: o texto, o papel e a tela do computador. 2009. Tese (Doutorado em Educacéo)-
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Faculdade de Educacdo, Porto Alegre, 2009.

OMERY, Anna. Phenomenology: a method for nursing research. Advances in Nursing Science, L[
v.5,n. 2, p. 49-64, Jan.1983. N

© ETD — Educ. temat. digit. | Campinas, SP | v.15 | n.2 | p.356-375 | maio./ago.2013 | ISSN 1676-2592



http://lattes.cnpq.br/3641003731586487
http://lattes.cnpq.br/5454484334693909
http://lattes.cnpq.br/3641003731586487
http://lattes.cnpq.br/5454484334693909
http://unesdoc.unesco.org/Ulis/cgi-bin/ulis.pl?database=&lin=1&futf8=1&ll=1&gp=0&look=default&sc2=1&ref=https://www.google.com.br/&nl=1&req=2&au=Goodson,%20Ivor%20F.
http://unesdoc.unesco.org/Ulis/cgi-bin/ulis.pl?database=&lin=1&futf8=1&ll=1&gp=0&look=default&sc2=1&ref=https://www.google.com.br/&nl=1&req=2&au=Goodson,%20Ivor%20F.

RELATO DE
O E;IT:MPMM www.fae.unicamp.br/etd EXPER“::NClA

PALM, Torulf. Performance assessment and authentic assessment: a conceptual analysis of the
literature. Practical Assesment, Research & Evaluation, v. 13, n. 4, p.1-11, Apr. 2008.

RODRIGUES, Claudia M. Cruz et al. (Coord.). Relatorio de avaliacdo: Curso de Graduacéao
Licenciatura em Pedagogia a Distancia. Porto Alegre: Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Departamento de Engenharia de Producdo e Transportes, 2011.

SILVEIRA, Patricia G. Virtualiza¢do do conhecimento na formacéao de professores: estudos na
educacdo a distancia. Dissertacdo. 2011. (Mestrado em Educacdo) - Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Faculdade de Educagdo, Porto Alegre, 2011.

SEN, Amartya. Desenvolvimento como liberdade. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2008.

SMITH, Dorothy. Institutional ethnography: a sociology for people. Oxford: Alatmira Press,
2005.

TEIXEIRA, Adriano C. Inclusdo digital: novas perspectivas para a informatica educativa. ljui:
Ed. Unijui, 2010.

Como citar este texto:

CARVALHO, Marie Jane Soares; RELA, Eliana. Analise de projeto pedagogico em narrativas de
autoavaliacdo. ETD - Educagao Tematica Digital, Campinas, SP, v. 15, n. 2, p.356-375, maio/ago. 2013.
ISSN 1676-2592. Disponivel em: <http://www.fae.unicamp.br/revista/index.php/etd/article/view/3702>.
Acesso em: 28 ago. 2013.

© ETD — Educ. temat. digit. | Campinas, SP | v.15 | n.2 | p.356-375 | maio./ago.2013 | ISSN 1676-2592



http://www.fae.unicamp.br/revista/index.php/etd/article/view/3702

