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RESUMO: O objetivo deste artigo, de carater tedrico, é apresentar uma discussao sobre a pesquisa em
educacdo. Nesse sentido, sdo destacadas duas analises que debatem a pesquisa em educacdo e considerada a
contribuigdo da discussdo tedrico-metodolégica sobre o objeto de conhecimento para o trabalho investigativo
em educacdo, a partir das pesquisas de Miriam Limoeiro Cardoso. O argumento da construcéo tedrica do objeto
afirma o lugar e a importancia da teoria no processo de conhecimento do real na medida em que todo trabalho
investigativo comega e termina no campo do conhecimento tedrico.
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1 INTRODUCAO

Uma caracteristica da pesquisa em educacdo é seu compromisso com o conhecimento
de uma acdo. Essa condicao permite diferentes possibilidades de questdes e de realizacdes da
pesquisa em educacdo, indicando a complexidade do trabalho investigativo na &rea do
conhecimento em educacdo, bem como a impossibilidade de se definir uma perspectiva
tedrico-metodoldgica Unica para o desenvolvimento da pesquisa.

Destacamos, entdo, trés diferentes questBes para pensarmos a pesquisa em educacao.
Duas questdes sdo apresentadas por analises que debatem a pesquisa em educacdo e uma €
desenvolvida no ambito da discussdo tedrico-metodoldgica. O nosso objetivo ndo é comparar
0s argumentos de cada analise da pesquisa na area do conhecimento em educagdo, mas
apresentar esses argumentos, destacando, particularmente, a contribui¢do da discussdo teérico
metodoldgica sobre o objeto de conhecimento para o trabalho investigativo em educacéo.

As andlises sobre a pesquisa em educagdo no Brasil, das quais partimos, chamam a
atencdo para a pesquisa sobre a acdo educativa. Uma delas volta-se para o fato de as
pesquisas em educacdo serem realizadas, para atender, de forma direta e objetiva, as situac6es
que se colocam no cotidiano da acdo educativa. Essa € uma das possibilidades da pesquisa em
educacéo.

A outra analise, por sua vez, partindo do principio de que a pesquisa em educacdo €
uma pesquisa sobre a acdo educativa, sobre um processo, chama a atenc¢do para a importancia
de se pensar uma metodologia de investigacdo que reconheca como objeto de conhecimento
da pesquisa em educacdo, um processo que € a acdo educativa.

Nosso trabalho pretende acrescentar, a esses dois pontos de discussao sobre a pesquisa
em educacdo, os argumentos tedrico-metodoldgicos que, em nosso entendimento, podem
contribuir para o desenvolvimento e a consolidacdo da pesquisa em educac¢do na medida em
que chamam a atenc¢éo para 0 vigor do argumento da construcéo tedrica do objeto cientifico.
Esses argumentos tedrico-metodologicos apresentam a terceira questdo de discussdao do
presente trabalho.

2 A PRATICA EDUCATIVA COMO OBJETO DE PESQUISA ACADEMICA

A pratica investigativa em educacdo é uma atividade j& consolidada na &rea do
conhecimento sobre a acdo educativa. Segundo Tozoni-Reis (2010, p. 7), “a pesquisa, (...),
sobre o saber pedagogico ja se consolidou como uma area vigorosa e atuante que traz grande
contribuicao para a compreensao do fendmeno educacional”. Essa consolidacao se fez nao sé
com o desenvolvimento de pesquisas, bem como com a contribuicdo das andlises, que
significam um esforco de pensar, de forma critica, as questdes que dizem respeito a pratica
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investigativa em educacdo. De modo geral, essas analises dizem respeito as questdes
institucionais e tedrico-metodoldgicas. No nosso trabalho, interessa-nos destacar as analises
que discutem as questdes tedrico-metodoldgicas.

Considerando as andlises sobre a pratica da pesquisa em educacdo, ao elencar os
problemas dessa pratica, identificados pelos pesquisadores, uma questdo de natureza
metodoldgica é recorrente: a preocupacdo investigativa com os problemas da préatica
profissional. Certamente, tal inquietacdo em investigar a pratica profissional ndo significa um
desmerecimento do problema a ser investigado nem da pesquisa a ser desenvolvida, ou seja,
ter questdes da pratica profissional como problema de pesquisa ndo é aspecto que fragiliza a
pratica da pesquisa em educacdo. No entanto, a forma como as questdes de pesquisa,
oriundas da prética profissional séo tratadas no trabalho cientifico, esta sim sujeita a criticas.

Particularmente, em artigo publicado em 2003, Gatti (2003, p. 14) destaca o
tratamento cientifico simplista dado aos problemas educacionais, quando dizem respeito a
pratica profissional do pesquisador, e questiona a forma de entender a relacéo teoria-pratica, a
relacdo entre a pesquisa, a acdo e a transformacéo:

Estes problemas, (...), s@o tratados, em geral, nos limites de um recorte academicista
discutivel em seus alcances. A relagdo pesquisa-agdo-mudanca parece ser encarada
de maneira um tanto simplista. Embora reconhecendo a necessidade de trabalhos
gue estejam vinculados, mais especificamente a questGes carentes de analise e
proposicOes, uma certa cautela quanto a esta tendéncia deveria ser tomada porque
este tipo de abordagem, na maioria das vezes, na medida em que facilitam a
prevaléncia do aparente e do excessivamente limitado, acaba deixando de lado
questdes que realmente sdo fundamentais de serem investigadas.

Mas, Gatti (2003, p. 14), nessa afirmacdo, faz referéncias, também, aos limites dados
ao tratamento teorico-conceitual, ao reduzir a fundamentacdo tedrica-conceitual do trabalho
de pesquisa ao “recorte academicista discutivel em seus alcances”. Essa referéncia permite-
nos entender que a reducdo do problema de pesquisa aos limites do conhecimento académico
merece ser examinada, uma vez que ela significa, nos termos de Miriam Limoeiro Cardoso
(1976, 1978, 1990), sobre a analise da atividade investigativa, a desconsideragcdo dos
fundamentos historicos e teoricos no processo de conhecimento do real, processo que se
realiza em trés momentos do trabalho de investigacdo: nos momentos de constru¢do do
problema, do objeto e do entendimento.

Gatti (2001, p. 70) chama a atencéo, também, para outro aspecto desse processo de
definicdo de um problema de pesquisa: a preocupacdo com a aplicacdo dos resultados e das
conclusdes alcangados pela pesquisa: “outra tendéncia que parece clara em muitos dos
trabalhos é a do imediatismo quanto a escolha dos problemas de pesquisa. Parece dominar a
preocupacdo quanto a aplicabilidade direta ¢ imediata das conclusdes”. Em outras palavras, 0
que essa afirmacdo permite entender é que essa condicdo de agdo, que caracteriza o objeto a
ser conhecido na area da educacdo, esta presente na pratica investigativa por meio de uma
preocupacdo com a aplicacdo dos resultados, a qual ndo é de conhecimento cientifico, MaS e
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técnico. Entretanto, sem negar a importancia dos problemas do dia a dia, como questdes de
pesquisa, Gatti (2001, p. 71) afirma que “a pesquisa ndo pode estar a servico de solucionar
pequenos impasses do dia - a - dia, porque ela, por sua natureza e processo de construcao,
parece ndo se prestar a isso, uma vez que o tempo da investigacdo cientifica, em geral, ndo se
coaduna com as necessidades de decisdes mais rapidas”.

Essa preocupacdo com a acdo cotidiana, presente na pratica da pesquisa em educacéo,
decerto, caracteriza os conhecimentos que dizem respeito a acdo humana. Essa apreensédo, no
caso especifico da pesquisa em educacdo, parece estar fundada no argumento de que o0s
objetivos do trabalho investigativo em educacdo sdo proativos, ou seja, 0S objetivos da
pesquisa em tal &rea é apresentar orientacGes praticas para o cotidiano da vida educativa.

Para chegar a proposicGes sobre o fazer educativo, as praticas de pesquisa em
educacdo compreendem “(...) levantamento de dados fenoménicos (...)” (KUENZER;
MORAES, 2005, p. 1352), que permite descrever o comportamento futuro do fendmeno
educacional. Mas, além disso, essa preocupacdo em conhecer a acdo é condicdo para a
definicdo de estratégias de intervencdo na realidade educativa. Essa natureza pratica da
educacdo tem favorecido, portanto, o desenvolvimento de pesquisas que entendem o
conhecimento cientifico em educagdo como producdo de diretrizes sobre o “como fazer”.
Nesse sentido, muitas pesquisas em educacdo sao desenvolvidas para “resolver” um problema
do cotidiano da sala de aula ou da organizacdo da escola, ou do macro sistema escolar. Tém o
objetivo técnico de melhorar, aprimorar, tornar eficiente a pratica pedagdgica e as decisdes
politicas educacionais.

Ainda, segundo Gatti (1983), podem ser apresentadas criticas referentes a “pobreza
tedrica e inconsequéncia metodoldgica” nas pesquisas em educacgdo. Problemas de base, na
construcdo das préprias pesquisas, centrados na dificuldade de constru¢do de categorias
tedricas mais consistentes contribuiram para que a pesquisa em educagdo “mostrasse adesdes
a sociologismos ou economismos de diferentes inspira¢fes, de um lado, ou a psicologismos
ou psicopedagogismos de outro, especialmente as chamadas teorias socioconstrutivistas”
(GATTI, 2001, p. 69).

A critica ao “imediatismo” refletido na escolha e na forma de tratamento dos
problemas em pesquisa em educacao é apresentada por Alves-Mazzotti (2001) e Gatti (2001).
Segundo Gatti (2001, p. 70) esse “imediatismo” é:

(...) outra tendéncia que parece clara em muitos dos trabalhos é a do imediatismo
guanto a escolha dos problemas de pesquisa. Parece dominar a preocupagdo quanto
a aplicabilidade direta e imediata das conclusdes, que em geral se completam nos
trabalhos por “recomendagdo”. Embora essa tendéncia tenha-se atenuado nos
Gltimos anos, ela é presenca constante (...).

Além disso, Mazzotti (2001) destaca outras deficiéncias na pesquisa em educacéo,
que sdo: a pobreza tedrico-metodoldgica na abordagem dos temas, pulverizacdo e irrelevancia
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dos temas, adocgdo critica de modismos, aplicabilidade imediata de resultados, divulgacao
restrita dos resultados.

Nos ultimos anos, ainda, podem ser apontadas criticas que sinalizam para uma
supervalorizacao da pratica e para o “recuo” da teoria. Considerando, portanto, essa pratica
investigativa, as analises sobre a pesquisa em educacao criticam o fato de que, no campo do
conhecimento em educacdo, ha espaco para todo tipo de pesquisa, denunciam a op¢éo pelo
“recuo da teoria” associada a “certa utopia educacional” e a “influéncia da ‘agenda pés-
moderna’” na area (KUENZER; MORAES, 2005).

Considerando, entdo, a pesquisa em educacdo como uma pesquisa sobre uma das
diferentes formas de manifestacdo da acdo humana, a educacéo, a discussdo sobre o método
adequado para a investigacao da acdo é uma questdo importante.

Nessa discussao, a escolha do método para investigar a acdo educativa é definida pela
possibilidade de o método comportar a complexidade da acdo educativa, ou seja, pela
possibilidade de o método reconhecer e respeitar a condicdo de historicidade da vida social e
a natureza complexa do humano, que fazem com que os problemas da educacdo ndo sejam,
simplesmente, problemas técnicos. Essa compreensdo da riqueza do fendmeno educativo leva
a negacao da preocupacédo exclusivamente técnica com o conhecimento da educacéo e analisa
a acdo educativa, considerando as questdes de historicidade e de complexidade que
identificam o humano e sua agéo.

Singularizando as dimens@es de historicidade e de complexidade que marcam a acao
humana, Oliveira e Alves (2006, p. 583, grifos das autoras) entendem que a pesquisa em
educacdo deve se preocupar em investigar a acdo educativa no seu cotidiano, cotidiano
inserido no seu “espacotempo .

Nessa perspectiva tedrico-metodoldgica da pesquisa em educacdo, reconhecida como
pesquisa nos/dos/com os cotidianos (OLIVEIRA; ALVES, 2006, p. 583, grifos das autoras), a
questdo do objeto da pesquisa em educacdo se coloca de modo inquietante, visto que a
pesquisa em educacgédo ndo se ocupa de objetos entendidos como pequenos fragmentos, como
partes do real, mas busca conhecer processos e fazeres que dizem respeito & formacéo
humana. Nesse sentido, elas afirmam que a discussdo tedrico-metodoldgica que sustenta a
ideia de pesquisa nos/dos/com 0s cotidianos tem o compromisso de ““(...) perceber uma
questdo da qual foi datil fugir durante muito tempo, mas que hoje vem se colocando de
maneira reincidente, exigindo uma resposta: ¢ a de que tratamos como objetos o que, em
verdade, sdo processos. (...)”. (OLIVEIRA; ALVES, 2006, p. 593, grifos das autoras).

Nessa proposta tedrico-metodoldgica, o conhecimento da acdo educativa se dard,
portanto, no “espacotempo” (OLIVEIRA; ALVES, 2006, p. 583, grifos das autoras) da
pratica educativa. Segundo Borba (2012, p. 247), “numa relagao que ndo acontece mais de
forma linear, teoria-pratica, mas de forma circular e conjunta, ‘praticateoriapratica’”
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(OLIVEIRA; ALVES, 2006, p. 583, grifos das autoras), significando, portanto, uma
perspectiva epistemoldgica que entende o processo de pesquisa como sendo um processo que
permite

mais do que explicar, compreender a dindmica da vida dos sujeitos reais, dos seus
saberesfazeres cotidianos e os modos como aprendem, criticamente, de modo
permanente, buscando perceber no mesmo processo as marcas que processos
anteriores deixaram e que podem “cegar” e colocar “limites” ao que precisa ser
compreendido e proposto.

De modo geral, Oliveira e Alves (2006) destacam quatro movimentos cruciais da
pesquisa nos/do/com os cotidianos, que sao:

(...) o primeiro deles se refere a que a trajetéria de um trabalho no cotidiano precisa
ir além do que foi aprendido com a modernidade, na qual o sentido da visdo foi
exaltado. Este movimento foi chamado de o sentimento do mundo. O segundo
movimento a ser feito € compreender que o conjunto de teorias, categorias,
conceitos e nogdes que herdamos das ciéncias criadas e desenvolvidas na chamada
modernidade, e que continuam sendo um recurso indispensavel, ndo € s6 apoio e
orientador da rota a ser trilhada, mas, também ¢ cada vez mais “limite” ao que
precisa ser tecido. O terceiro deles, incorporando a no¢do de complexidade
(MORIN, 1977; 1980; 1986; 1991; 1994; 1996), vai exigir a ampliacdo do que é
entendido como fonte. Este movimento foi denominado beber em todas as fontes.
Por fim, entendendo que para comunicar novas preocupagdes, novos problemas,
novos fatos e novos achados é indispensavel uma nova maneira de escrever, a esse
movimento se deve chamar de narrar a vida e literaturizar a ciéncia (OLIVEIRA;
ALVES, 2006, p.584).

Pode-se dizer que a pesquisa nos/dos/com os cotidianos “desenvolveu um estatuto
préprio no Brasil. Ou seja, nascida a partir de criticas as limitacfes de outras abordagens — e,
inevitavelmente, apropriando-se de certos modos e técnicas vinculados a elas — a pesquisa

nos/dos/com os cotidianos as reinventa, cria outras possibilidades” (OLIVEIRA, 2008, p.
174).

Em linhas gerais, para a pesquisa no/dos/com os cotidianos ha a “diversificacao e
diversidade da teoria” (OLIVEIRA; ALVES, 2006, p. 582), compreendendo as regras
proprias de producgdo e criacdo de conhecimentos nas ag¢fes cotidianas, a partir dos estudos
empiricos. Desse modo, Oliveira e Alves (2006) defendem que a partir de estudos empiricos
h& uma acumulacdo teorica importante, e que os pesquisadores da referida pesquisa séo
obrigados a fazer reformulagdes tedricas permanentes, a partir das tessituras de
conhecimento. Nesse sentido, a perspectiva tedrica é centrada nas redes de conhecimento e
das tessituras de conhecimento.

Essas consideragOes iniciais sobre o conhecimento da educacdo cujo objeto de
pesquisa é a acdo educativa, em suas diferentes dimensdes — institucional e pedagogica — nos
ajudam a identificar duas formas de entender o significado atribuido a acdo no processo de
pesquisa sobre a educacéo.
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Ter a acdo como objeto de pesquisa pode significar que a pesquisa se caracteriza por
ser um trabalho de preparacdo para a insercdo mais fundamentada na préatica cotidiana da
educacdo e, a0 mesmo tempo, pode querer dizer que a pesquisa € o préprio momento de
insercdo mais elaborada no cotidiano da educacgdo, em especial, da escola. Ao tratar a prética
como projeto inicial e objetivo final da pesquisa ou como momento privilegiado no processo
de conhecimento da educacdo, o que, efetivamente, estamos discutindo sdo perspectivas
tedrico-metodoldgicas diferentes, sustentadas por concepcgdes epistemologicas diversas que,
em ultima instancia, foram construidas, ndo a partir de contextos histéricos diferentes, mas a
partir de pressupostos historicos diferentes e, até mesmo, contraditorios.

Considerando essas questfes que atravessam a pesquisa em educacdo — a busca de
solucdes préticas e a opgdo tedrico-metodoldgica pelo conhecimento da acdo educativa no
préprio “espacotempo” da acdo educativa — buscamos um alargamento dessas questfes,
trazendo um aspecto que é importante em qualquer trabalho de investigacdo, que diz respeito
ao debate tedrico-metodolégico sobre o entendimento do significado do objeto de
conhecimento, com a perspectiva de contribuir para a consolidacdo da pesquisa em educacao
no campo do conhecimento cientifico.

3 A “CONSTRUCAO TEORICA DO OBJETO” COMO CONTRIBUICAO
TEORICO-METODOLOGICA PARA A PESQUISA EM EDUCACAO

Essas consideracGes iniciais, apresentando algumas andlises sobre a pesquisa em
educacgédo ndo esgotam — e entendemos que nem o pretendiam — o debate sobre a pesquisa em
educacdo. No limite, encontram-se outras problematicas que, também, dizem respeito a
pesquisa em educacao.

Dentre essas outras problematicas, atentamos para um ponto que € importante no
campo do conhecimento do homem e de suas acfes: o significado e as condi¢des do objeto de
pesquisa. Segundo Fernandes (2004, p. 141), “Os especialistas em problemas da metodologia
nas ciéncias sociais costumam ressaltar que a maneira de definir o objeto da pesquisa possui
grande importancia para o desenvolvimento das demais fases da investigacdo”.

Assim, 0 nosso objetivo € trazer alguns aspectos do debate sobre o objeto de
conhecimento que podem contribuir para ampliar a discusséo sobre a pesquisa em educagéo
na medida em que apresenta, a partir de uma perspectiva teorico-metodologica, as
caracteristicas e condi¢cbes do objeto de conhecimento, permitindo pensar a pesquisa em
educacdo em outro registro.

De fato, como temos clareza, varios caminhos sdo possiveis nessa empreitada. Com
uma atencdo para o exercicio da reflexdo, vamos apresentar alguns aspectos — pensados no
ambito da pesquisa socioldgica, a partir de um horizonte metodolégico de valorizacdo do
conhecimento tedrico no processo de conhecimento da realidade — que podem trazer
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contribuicdes quando a dimensdo tedrico-metodoldgica do trabalho investigativo em
educacdo é destacada como questdo importante e quando se busca alternativas que ajudem a
superar algumas fragilidades tedrico-metodoldgicas que ameacam o rigor da pesquisa
cientifica na &rea do conhecimento em educac&o.

Para a discussdo sobre o objeto de conhecimento que nos interessa apresentar,
partimos dos pressupostos de uma perspectiva tedrico-metodoldgica que compreende o objeto
de conhecimento como uma elaboragéo tedrica e metodologica.

O conhecimento do real é produto da relagdo entre um sujeito que busca conhecer um
aspecto da realidade. No entanto, essa relacdo ndo é simples e 0 modo de entender cada um
desses elementos, os quais constituem o trabalho de investigacdo cientifica, influencia a
forma como se articulam entre si.

Segundo Cardoso (1976), uma epistemologia que parte da afirmacéo de que o real a
ser conhecido é, independentemente do sujeito, um pedaco de realidade que se da a conhecer
ao sujeito, concebe-o como um individuo neutro, concreto, como um sujeito empirico, que
comeca o processo de investigacdo pelos sentidos e pela experiéncia. Assim, o entendimento
do real como pedaco da realidade ndo ocorre sem que 0 sujeito cognoscente seja entendido
como sujeito empirico. Dessa forma, nessa epistemologia ndo é s6 o real que é empirico. O
sujeito, que busca conhecer o real, também, é empirico.

Outra forma de entender a relacdo sujeito-objeto é considerar que a realidade s6 se
torna objeto cientifico na relacdo com o sujeito que busca conhecer: a realidade s6 passa a ser
objeto de conhecimento quando ela é um dos termos da relacdo de conhecimento. Nessa
relacdo, aproximar-se do objeto a ser conhecido supde ndo sé reunir as informacgoes
percebidas e selecionadas no trabalho empirico, no contato imediato e sensivel do sujeito com
o real, mas, implica, principalmente, o tratamento tedrico-metodolégico desse real que,
nessas condicdes, deixa de ser realidade e passa a ser objeto cientifico.

Essa forma de entendimento do objeto de conhecimento indica, concretamente, uma
nova forma de conceber a relagao sujeito-objeto no/do processo de conhecimento. Essa forma
de pensar a relacdo de conhecimento vai colocar nas duas pontas do processo cognitivo, um
sujeito tedrico, e uma realidade que é um objeto tedrico. O processo de conhecimento comeca
e termina no campo da teoria. O tedrico ndo é o final do processo de conhecimento; é, ao
mesmo tempo, seu comeco e seu fim. O processo de conhecimento parte do objeto tedrico,
ndo parte das aparéncias do fendmeno, ndo parte do real como tal e termina em outro objeto
tedrico, substancialmente diferente do objeto tedrico do ponto de partida.

Assim sendo, em tal perspectiva, duas afirmacgdes sdo centrais: uma delas assegura
que ndo é o real que se da a conhecer, ou seja, argumenta que nao € a realidade que se faz
objeto de conhecimento. A outra sustenta que fora da relacdo tedrico-metodologica entre o
sujeito que conhece e 0 objeto a ser conhecido, a realidade é simplesmente realidade, sem a
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relacdo sujeito-objeto de conhecimento, existe realidade. Quando essa realidade passa a ser
um dos polos da relacdo sujeito-objeto, essa realidade é constituida como objeto cientifico:
“A realidade ela mesma sO se torna objeto como termo da relagdo, como coisa pensada”.
(CARDOSO, 1976, p. 65, grifos da autora).

Nesse sentido, Cardoso (1978) afirma categoricamente que “as evidéncias sdo
sistematicamente enganadoras” (CARDOSO, 1978, p. 25). O real, 0 objeto real, a realidade
que se torna objeto de conhecimento ndo é o real em si mesmo, ndo € o real na sua em
condicdo de coisa concreta. E o real ja pensado, ja conhecido que é feito objeto de
conhecimento. Ha uma diferenca entre o objeto real e o objeto de conhecimento. Ndo € a
realidade que se torna objeto de conhecimento. Para que o real se torne objeto de
conhecimento é preciso que esse real seja um objeto tedrico. Nessa perspectiva teorico-
metodoldgica, entdo, o processo de conhecimento, ao seu final, chega a um objeto construido
teoricamente.

Portanto, segundo Cardoso (1978), existe distincdo entre real e objeto do
conhecimento e é o conhecimento que dirige o trabalho de entendimento do mundo. Cabe a
razdo, a direcdo do processo de conhecimento. No entanto, apesar de comandar 0 processo de
entendimento do mundo, esse governo sé se realiza quando a razdo se ocupa da realidade na
sua condicdo de objeto de conhecimento “é a razdo que comanda o processo do

conhecimento, mas ela ndo se torna realizante a ndo ser em relacdo com a realidade”.
(CARDOSO, 1976, p. 32).

Afirmar, entdo, que o exercicio da razdo sé se concretiza a partir do real significa,
também, reconhecer a importdncia da experiéncia no processo de construcdo do
conhecimento. Contudo, esse reconhecimento ndo pode ser tratado como um argumento que
contradiz a afirmacgdo do comando do esforco de conhecimento do mundo, atribuido a raz&o.
Fundamentando seu entendimento, Cardoso (1978) cita Piaget para quem “ndo existe leitura
da experiéncia, por mais precisa que seja, sem um guadro l6gico-matematico; e quanto mais
rico for o quadro, mais a leitura é objetiva.” (PIAGET apud CARDOSO, 1978, p. 34) e
conclui essa ideia de Piaget, nos seguintes termos “O objeto sendo construido pela teoria, a
uma teoria mais rica e rigorosa corresponde um objeto mais especifico e preciso”.
(CARDOSO, 1978, p. 34-35).

Quando a autora parte desses pressupostos — o conhecimento faz do mundo, objeto de
conhecimento e a realidade ndo é objeto de conhecimento, mas real — o que estd sendo
apresentado sdo as condi¢cfes que sustentam a perspectiva metodologica fundada na teoria e
gque negam a perspectiva metodoldgica fundada na experiéncia. Na perspectiva teorico-
metodoldgica é o conhecimento que comanda o processo de entendimento do mundo, embora
0 que seja importante é a realidade: “No fundo é a realidade que importa, mas nao é ela que
comanda o processo de sua propria inteligibilidade”. (CARDOSO, 1978, p. 64-65), uma vez
que o pressuposto central é que o real ndo traz, em si, a sua inteligibilidade.

Ao afirmar que a realidade, no terreno do conhecimento cientifico, sO existe na
condicdo de objeto de conhecimento, ndo quer dizer que o objeto de conhecimento é a
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realidade. Além disso, ndo quer dizer que a realidade ndo existe ou que a realidade é uma
construgdo tedrica. A realidade existe, diz respeito aos humanos, e é percebida pelos sentidos,
mas ela ndo é simples e imediata. Por causa da sua qualidade complexa, dindmica, plena,
carregada de contradigdes, ela ndo cabe completamente nos limites da teoria: “a realidade
que a pesquisa pretende conhecer permanece sempre mais rica do que a teoria que a ela se
refere”. (CARDOSO, 1976, p. 66). Considerando, entdo, os limites do conhecimento tedrico,
0 entendimento e a explicacdo que a teoria constréi sobre a realidade serdo sempre
incompletos e provisorios.

Entdo, nesse solo tedrico-metodoldgico, o que o real informa sobre si, além de ndo ser
suficiente para garantir o entendimento da realidade, é produto simplificado de conhecimento
tedrico ja elaborado. E preciso uma acio do pensamento sobre o real que vai garantir que esse
seja tratado de forma tedrica, como um objeto de conhecimento, marcando, portanto, a
distincdo entre o real e 0 objeto de conhecimento, entre o terreno da realidade e o terreno do
entendimento, da teoria: “O concreto produzido pelo pensamento ndo ¢ o proprio real. A
atividade do pensar ndo produz sendo pensamentos (ideias, conceitos) no campo que lhe é
proprio, que € o campo das abstracdes. A atividade do pensar ndo € capaz de produzir
realidades”. (CARDQOSO, 1990, p. 29)

O argumento da construcdo teorica do objeto cientifico é central na obra de Pierre
Bourdieu, Jean-Claude Chamboredon e Jean-Claude Passeron, O oficio de sociol6go (1999),
quando os autores destacam o papel da teoria na construg¢do do fato cientifico, “os ‘dados’,
até mesmo 0s mais objetivos, sdo obtidos pela aplicacdo de grades (...) que implicam
pressupostos tedricos” (1999, p. 49) e, ao mesmo tempo, afirmam a importancia do método
quanto a constru¢do do fato cientifico: “Para saber construir o objeto e conhecer o objeto que
é construido, é necessario ter consciéncia de que todo objeto propriamente cientifico é
consciente ¢ metodicamente construido” (BOURDIEU; CHAMBOREDON; PASSERON,
1999, p. 64). Nesse sentido, a questdo da construcdo do objeto cientifico é apresentada a
partir da relagdo entre método e objeto, marcando o método como constituinte da atividade
investigativa capaz da construgdo do objeto cientifico.

Bourdieu; Chamboredon; Passeron (1999), ao discutirem a questdo do objeto
cientifico, fazem uma “distin¢ao entre objeto ‘real’, pré-construido pela percepc¢éo e objeto da
ciéncia, como sistema de relagdes construidas propositalmente”. (1999, p. 46). Para o0s
autores, o real, ao ser constituido objeto cientifico ndo o € nem pela percepcéo — objeto pre-
construido — nem pelas técnicas cientificas que sdo pensadas e utilizadas como possibilidade
de seu conhecimento. O real s6 poderéa ser constituido objeto de pesquisa na medida em que
esse objeto for introduzido em um campo tedrico: “Por mais parcial e parcelar que seja um
objeto de pesquisa, s6 pode ser definido e construido em fungdo de uma problemaética teodrica
que permita submeter a uma interrogacdo sistematica os aspectos da realidade colocados em
relacdo entre si pela questdo que lhes ¢ formulada”. (BOURDIEU; CHAMBOREDON;
PASSERON, 1999, p. 48, grifos dos autores).

I
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Nesse sentido, para Bourdieu; Chamboredon; Passeron (1999) e, mais tarde, para
Cardoso (1976, 1978), o real que aparece no discurso cientifico ndo € o real imediato,
empirico, mas o real formulado teoricamente, isto, € o objeto cientifico. No entanto, o real,
objeto de conhecimento, ndo é o real imediato, mas o real pensado. Assim sendo, 0s autores
ndo estdo negando a existéncia do real, mas estdo argumentando que o conhecimento se
constitui e se consolida com base no conhecimento tedrico, ndo a partir do que aparece aos
sentidos “o real que devera fornecer a ultima palavra nao € externo ¢ concreto, mas o real que
a propria teoria formulou”. (CARDOSO, 1976, p. 68). Dessa forma, nessa elaboragdo, os
autores antecipam a afirmacéo de Cardoso quanto ao lugar de destaque que a teoria ocupa no
processo de conhecimento do real, ao assumirem que “o trabalho de abstragdo, [¢] o tGnico
[trabalho] capaz de destruir as semelhangas aparentes para construir as analogias ocultas”.
(BOURDIEU; CHAMBOREDON; PASSERON, 1999, p. 71).

Em resumo, nesse registro tedrico-metodolégico, o real é compreendido, a partir da
construcao tedrica sobre ele mesmo, que o torna objeto de conhecimento, fato cientifico, fato
construido. Nesse sentido, é a partir da construcdo tedrica sobre o real, feito objeto cientifico,
que o real tera a palavra sobre si: “o real que devera fornecer a ltima palavra nao ¢ externo e
concreto, mas o real que a propria teoria formulou”. (CARDOSO, 1976, p. 68).

Nesse embate, onde ndo se da ao real, a possibilidade de estabelecer a verdade sobre
si, Cardoso (1978) chama a atengéo para o pressuposto de que a certeza do conhecimento nao
vem do contato direto do conhecimento com a realidade. A certeza do conhecimento vem
quando o conhecimento consegue vencer a ddvida, quando o conhecimento consegue
solucionar a duvida: “O conhecimento ndo ¢ imediato, a certeza ndo provém de uma leitura,
de um contato direto com um objeto externo. Ndo had um objeto inteiramente exterior se
dando a conhecer, se mostrando. A certeza é conquistada contra a ddvida, a certeza é o
resultado do erro retificado”. (CARDOSO, 1978, p. 32).

O conhecimento compreendido como constru¢do, ndo como desvendamento de um
dado empirico, contribui para o processo de conhecimento do real, uma vez que possibilita a
superacdo do conhecimento ja produzido, anteriormente: “o conhecimento cientifico €
também uma construgdo, € como tal passivel de sofrer modificagdes”. (CARDOSO, 1978, p.
34). E s6 na condigdo de construcdo € que o conhecimento da realidade pode ser alargado,
pois ele se faz em cima de construgdes teodricas, em processo de objetivacao, feitas ndo a
partir do real em si, da realidade que ¢ identificada pelos sentidos e pela experiéncia, pois “o
objeto da ciéncia ndo é um dado”, (CARDOSO, 1978, p. 34), mas uma construgdo que é
realizada a partir de outro conhecimento: “o conhecimento ¢ uma constru¢ao. Nao pode, pois,
deixar de partir de outro conhecimento” (CARDOSO, 1978, p. 33).

Essa forma de entendimento do objeto de conhecimento indica, concretamente, uma
nova forma de conceber a relagédo sujeito-objeto prépria do processo de conhecimento. Essa
nova forma de pensar a relacdo de conhecimento vai colocar nas duas pontas do processo
cognitivo, um sujeito tedrico, e uma realidade que ¢ um objeto tedrico. O processo de
conhecimento comeca e termina no campo teorico. Este ndo é o final do processo de
conhecimento; é, a0 mesmo tempo, seu comeco e seu fim. O processo de conhecimento parte
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do objeto tedrico, ndo parte das aparéncias do fendmeno, ndo parte do real como tal e termina
em outro objeto teorico, substancialmente diferente do objeto tedrico do ponto de partida.

Assim, nessa logica tedrico-metodoldgica, o real, aquilo que € dado aos sentidos, ndo
pode ser entendido como objeto do conhecimento cientifico. O que constitui o objeto de
conhecimento é o que j& foi construido sobre o real: € o produto de todo um processo de
construcdo do conhecimento objetivo sobre a realidade.

Apesar da énfase no aspecto tedrico-metodoldgico da discussdo sobre o objeto de
conhecimento e no destaque dado a razdo na construcdo do objeto cientifico, Cardoso (1976)
chama a atencdo para o significado da inser¢édo do sujeito e do objeto em uma sociedade,
fazendo com que a possibilidade de pensar e de entender um objeto especifico ndo esteja
limitada somente a capacidade de apreensdo racional do ser pensante, mas seja dependente da
“explicacdo parcial concretamente aceita pela sociedade ou pelo grupo social, conforme ela ¢
assimilada pelo sujeito, tendo importéncia particular a sua posicdo dentro dela ou dele”.
(CARDOSO, 1976, p. 64).

Essa concepcdo epistemologica, que compreende um “sujeito que busca conhecer e
uma realidade que se da conhecer, (...) um pedago de realidade” (CARDOSO, 1976, p. 63),
como foi destacado, em varios momentos é criticada por Cardoso e pelos argumentos que
afirmam ser o real um objeto construido teoricamente. Mas € criticada, também, porque essa
perspectiva tedrico-metodoldgica nega o projeto sécio-histérico no qual sujeito e realidade
estdo inseridos, partindo do principio que o conhecimento é o resultado do investimento
racional do pesquisador sobre a realidade que esta a sua frente, realidade que se mostra
“pura”, inteira, natural, fenoménica, tal como ¢&.

Ao afirmar que uma problematica ndo estd dada, € uma construcdo tedrica, a autora
chama a atencdo para outro aspecto do processo de construcdo de uma problematica: ela
indica que essa construcdo € histérica. Embora, possa parecer que a construcdo de uma
problematica de pesquisa exija somente o dominio tedrico, Cardoso (1996), discordando,
afirma que € preciso relacionar esse conhecimento com as ideias dominantes em um
determinado periodo da histéria da humanidade e do pensamento, pois: “A novidade de um
encaminhamento ou de uma teoriza¢do confronta-se com as ideias dominantes no periodo,
ideias essas que fazem parte de formulagdes mais e menos sofisticadas do dominio cientifico
e, também, de representagdes sociais e ideologias”. (CARDOSO, 1996, p. 90).

Em trabalho publicado em 1990, Cardoso afirmava a importancia da possibilidade
historica do pensamento e do conhecimento, marcando com isso a ideia da historicidade no
processo de producdo de conceitos: “Somente sob determinadas condigdes histéricas €
possivel produzir determinados conceitos”. (CARDOSO, 1990, p. 55). Nesse sentido, a
possibilidade de construcdo de uma problemética ndo depende tdo somente do
desenvolvimento cientifico da sociedade, mas esta sujeita a condic¢Ges histdricas especificas:
“O desenvolvimento cientifico ndo resulta apenas do movimento de construgdo interna da
propria ciéncia, mas também de condi¢Ges histdrico-sociais, as quais afetam a
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institucionalizacdo da pesquisa e da formacdo cientifica, influenciam a mentalidade dos
cientistas e interferem na identificacdo dos problemas a pesquisar”. (CARDOSO, 1996, p.
92).

4 CONSIDERACOES FINAIS

Em termos de consideracdes finais, podemos destacar alguns pontos. Ao centrarmos
nossa atencao sobre a pesquisa em educacdo, ressaltamos, por um lado, uma perspectiva
presente na pesquisa em educacéo desenvolvida no Brasil que entende o trabalho de pesquisa
como um instrumento fundamental para a transformacdo da agdo educativa. Essa
preocupacao com a producao de resultados que possam ser aplicados na pratica cotidiana das
decisdes institucionais e pedagdgicas entende que o objetivo de um trabalho cientifico é a
busca de solucBes para problemas da ordem da vida cotidiana. Sem negar a importancia dos
problemas do cotidiano como questBes a serem investigadas na pratica da pesquisa em
educacdo, buscar suas solucdes na pesquisa cientifica € um problema, como sugerido nas
analises que destacamos, pois se trata de duas instancias diferentes da vida social e esta se
aproximando duas a¢des que se realizam por logicas e dindmicas diferentes.

Por outro lado, identificamos uma analise que traz como fundamento o entendimento
que o conhecimento da pratica educativa ndo é instrumento para a insercdo na pratica da
educacdo, pois a insercdo na pratica € o proprio conhecimento da acdo. Em outros termos,
pensando essa condicdo de cotidianidade da acdo educativa, a pesquisa nos/dos/com o
cotidiano propbe o conhecimento da acdo educativa no seu proprio “espacotempo”. Tal
concepcao resgata a qualidade de agcdo do objeto da pesquisa em educacdo e propde uma
nova opc¢ao tedrico-metodoldgica para a pratica da pesquisa em educacdo. Ao reconhecer,
portanto, o significado da acdo cotidiana como objeto para a pratica da pesquisa em
educacdo, essa perspectiva de pesquisa em educacao busca uma nova possibilidade tedrico-
metodoldgica.

Em outros termos, a analise de Cardoso (1976, 1977, 1979, 1990, 1996), que ndo trata
da pesquisa em educacdo, mas que, no nosso entendimento, pode vir a se constituir em uma
orientacdo para a investigacdo na area da educacdo, possibilita pensar o processo de
construcdo do conhecimento em novas bases, a medida que nega 0 pressuposto teorico-
metodologico que entende que o conhecimento é o esforco de desvendamento dos
mecanismos do real tal como aparece aos nossos sentidos e a nossa experiéncia, e a medida
que reconhece que o conhecimento do real — em seus diferentes formatos, constituicoes e
manifestacdes — é um trabalho de construcéo tedrica do objeto de conhecimento.

Em sintese, considerando o processo de construcdo do objeto cientifico como uma
possibilidade de lidar com o conhecimento da realidade, essa perspectiva epistemoldgico-
metodoldgica indica outra forma de entender o trabalho investigativo. Essa, apesar de ndo
negar a importancia da empiria para o conhecimento da realidade, ndo atribui ao real, a
competéncia de se autoentender e de se autoexplicar, ndo reconhece no real a capacidade de
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trazer a inteligibilidade sobre si, pois a dimensdo econémico-historico-social — dimensao sem
a qual o mundo, o homem e sua existéncia sdo feitos realidade — ndo é apreendida pelas
sensagdes: ‘“ndo obstante a importancia da empiria no contexto da pesquisa, ela ndo ¢
suficiente para conferir inteligibilidade a experiéncia cientifica, uma vez que é preciso
considerar o carater estruturado dos objetos e do mundo” (KUENZER; MORAES, 2005, p.
1353). O argumento da construcdo tedrica do objeto, por sua vez, afirma o lugar e a
importancia da teoria no processo de conhecimento do real na medida em que todo trabalho
investigativo comeca e termina no campo do conhecimento teorico.
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