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RESUMO: Para abordar as relagBes sociais que ocorrem na escola, o presente artigo propfe ampliacdo da
perspectiva econdmica do conceito de “classes sociais”, privilegiando a riqueza das interagdes sociais que ocorrem
no cotidiano escolar, por causa, principalmente, da intensidade das trocas simbélicas presentes nesse espaco.
Toma-se como referéncia o conceito bourdieusiano de “campo”, em que circulam diversas formas de capital
(econdmico, cultural, social e simbolico) engendrando lutas materiais e simbdlicas. O texto tem como ponto de
partida concepgdes de “funcdo social da escola” para diversos autores (Dewey, Durkheim, Parsons, Pistrak),
chegando ao contexto francés dos anos 1970 em que Bourdieu defende a ideia da escola reprodutora da sociedade
de classes, portanto, lugar de luta de classes. Essa discussdo permite refletir sobre a inclusdo/exclusdo na escola,
apontando-se a exclusdo como “paradigma societario” dentro do qual ha divisdes sociais com dominantes e
dominados, tanto economicamente quanto simbolicamente. Buscando um modo de compreender a fungéo social
da escola para além da dimens&o econdmica das classes e levando em conta a relagdo inclusdo/excluséo, enfatiza-
se um olhar simbdlico para o espago escolar com fundamentagdo na nogdo de “campo”, com atengdo para os
“grupos”. Defende-se a necessidade de buscar um referencial tedrico que explique melhor as relagdes sociais entre
diversos agentes/grupos, contexto social e cultura escolar. A guisa de concluso, indica-se a fecundidade da
aproximacgdo entre a sociologia de Bourdieu e a perspectiva psicossocial da teoria moscoviciana das
representagdes sociais para explicar as relagdes materiais e simbolicas que ocorrem na escola.

PALAVRAS-CHAVE: Escola. Classe Social. Grupos. Pierre Bourdieu. Trocas Simbdlicas.

ABSTRACT: To approach the social relations occurring in the school, this article proposes widening the
economic perspective on the concept of “social classes”, privileging the richness of social interactions occurring
in school’s everyday life, due mainly to the intensity of symbolic exchanges in this environment. As a reference,
we adopted the Bourdieusian concept of “field”, in which various forms of capital (economic, cultural, social, and
symbolic) circulate, engendering material and symbolic struggles. The text starts with conceptions of the “social
role of school” according to various authors (Dewey, Durkheim, Parsons, Pistrak) until the French context of the
1970’s, in which Bourdieu affirms the idea of schools as entities that reproduce the society of classes, therefore,
a place of class struggles. This discussion allows reflecting about inclusion/exclusion in the school and pointing
to exclusion as a “societarian paradigm” in which there are social divisions with dominant and dominated
elements, both economically and symbolically. In pursuit of a way to understand the social role of school beyond
the economic dimension of classes, and taking into account the inclusion-exclusion relationship, we emphasize a
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symbolic perspective to the school environment founded on the notion of “field”, with attention to “groups”. We
affirm the necessity of seeking a theoretical framework that can better explain the social relations between various
agents/groups, social context, and school culture. By way of conclusion, we point to the fruitfulness of
approximating Bourdieu’s sociology to the psychosocial perspective of Moscovici’s theory of social
representations in order to explain the material and symbolic relations occurring in the school.

KEYWORDS: School. Social Class. Groups. Pierre Bourdieu. Symbolic Exchanges.

RESUMEN: Para tratar de las relaciones sociales que ocurren en la escuela, el presente articulo propone ampliar
la perspectiva econdmica del concepto de “clases sociales”, privilegiando la riqueza de las interacciones sociales
que tienen lugar en el dia a dia escolar, a causa, principalmente, de la intensidad de intercambios simbolicos
presentes en este espacio. Se toma como referencia el concepto bourdieusiano de “campo”, en el que circulan
diversas formas de capital (econémico, cultural, social y simbélico) que originan luchas materiales y simbolicas.
El texto tiene como punto de partida concepciones de “funcion social de la escuela” de diferentes autores (Dewey,
Durkheim, Parsons, Pistrak) para llegar al contexto francés de los afios 1970, en el que Bourdieu defiende la idea
de la escuela reproductora de la sociedad de clases; por tanto, lugar de lucha de clases. Esta discusién permite
reflexionar acerca de la inclusién/exclusion en la escuela y distinguir la exclusion como “paradigma societario”
que comprende divisiones sociales con dominantes y dominados, tanto econémicamente como simbdlicamente.
Buscando un modo de entender la funcion social de la escuela més alla de la dimension economica de las clases
y teniendo en cuenta la relacion inclusion-exclusion, se enfatiza una mirada simbdlica hacia el espacio escolar
con fundamentacion en la nocion de “campo”, con atencion a los “grupos”. Se defiende la necesidad de buscar un
referente tedrico que explique mejor las relaciones sociales entre diversos agentes/grupos, contexto social y
cultura escolar. A modo de conclusion, se indica la fecundidad de la aproximacion entre la sociologia de Bourdieu
y la perspectiva psicosocial de la teoria moscoviciana de las representaciones sociales para explicar las relaciones
materiales y simbdlicas que ocurren en la escuela.

PALABRAS CLAVE: Escuela. Clase Social. Grupos. Pierre Bourdieu. Intercambios Simbélicos.

1 INTRODUCAO

A escola atual, que por lei deve acolher a diversidade e ser inclusiva (BRASIL, 2014),
demanda redimensionamentos no espaco escolar, sobretudo nos aspectos materiais e
simbolicos das relagdes sociais. A “escola para todos”, como ja mencionou Macedo (2005),
parece estar em construgdo e exige mudancas tanto estruturais quanto no pensamento de
pessoas e grupos vinculados a instancias politicas e educacionais. A desejada “inclusdo”,
frequentemente pensada com sua antitese, a “exclusdao”, vem no bojo dessa “escola para todos”
e constitui uma condicdo propicia para pensar a questdo das “classes sociais” e das
desigualdades.

Ao estudarem a instituicdo escolar, Bourdieu e Passeron (1970) privilegiaram as
relacGes entre o sistema de ensino e a estrutura das relagdes entre classes sociais. Os autores
apresentam a escola como reprodutora da estrutura social porque ela reforca privilégios das
classes sociais dominantes, portanto mais favorecidas para obterem o sucesso escolar. Eles
mostram a funcdo perversa do sistema escolar que, embora obrigatdrio e acessivel a todos,
exclui alunos das classes desfavorecidas em razdo da reproducao de privilégios culturais que
dissimulam relacoes de for¢a, com fortalecimento do dominio da “classe dominante™ sobre a
“classe dominada”. Sendo assim, o sistema de ensino ¢ a agao pedagdgica impdem a cultura da
“classe dominante” como verdade universal. As relagdes sociais se tornam, portanto, relagdes
de concorréncia entre “arbitrarios culturais” dominantes e dominados, sendo fungéo da escola
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reproduzir o “arbitrario cultural dominante”. Sao essas relagdes de forca entre classes sociais
que sustentam o poder arbitrario que impde um determinado arbitrario cultural, o qual vai
reproduzindo tais relacfes entre as classes.

De acordo com Nogueira e Nogueira (2002), as ideias de Bourdieu sobre a escola
reprodutora das desigualdades sociais mostram que a instituicdo escolar perde seu papel como
instancia transformadora e democratizadora da sociedade, passando a legitimar os privilégios
sociais. Para 0s autores, na perspectiva bourdieusiana a escola exerce funcées de reproducéo e
de legitimacdo das desigualdades sociais por ser reconhecida como legitima, portadora de
discurso ndo arbitrario, socialmente neutro. Eles defendem que o “argumento central do
socidlogo €, entdo, o de que ao dissimular que sua cultura é a cultura das classes dominantes,
a escola dissimula igualmente os efeitos que isso tem para 0 sucesso escolar das classes
dominantes” (p. 30). Exigindo uma relacdo especifica com a cultura e com o saber, a escola
acaba privilegiando os filhos das classes dominantes, reproduzindo assim a estrutura social e
perpetuando a dominacao social. Porém, segundo os autores, a analise macrossociolégica de
Bourdieu ndo necessariamente se compatibiliza com planos microssocioldgicos. Nogueira e
Nogueira (2002, p. 34) afirmam: “Existem diferencas significativas no modo como cada escola
e ou professor participa desse processo de reproducdo social. Essas diferencas foram, em
grande medida, negligenciadas por Bourdieu”.

Um aspecto marca o amplo e longo debate provocado pela Reprodugdo (BOURDIEU
e PASSERON, 1970): tanto defensores, quanto detratores das ideias de Bourdieu e Passeron,
pautavam suas posi¢es em uma visdo de dominagdo amparada em uma concepg¢do monolitica
e “econdmica” das classes sociais. Nessa época, nem a no¢do de campo, nem de agente (e ndo
de classe) estavam amadurecidas no pensamento dos autores.

Esse pensamento de Bourdieu da década de 1970 foi mudando com o tempo. Naquela
época, a preocupacdo do autor era o problema da reproducdo da estrutura social, com
valorizagdo do sistema de condices objetivas que operam na instituicdo escolar. O ponto
central da teoria do sistema de ensino elaborada por ele era o conjunto das relagdes entre
instituicdo escolar e estrutura das relagdes entre as classes sociais, privilegiando a reprodugéo
das condicdes objetivas. Posteriormente, por exemplo, em “La noblesse d 'Etat” (BOURDIEU,
1989), além das estruturas sociais que organizam a instituicao escolar, o autor também passou
a considerar as estruturas mentais que organizam o julgamento dos professores, levando em
conta possibilidades de criacdo (por meio de elementos simbdlicos) e ndo somente de
reproducdo. O autor passa a admitir que a escola também funciona como uma maquina
cognitiva que produz classificagdes, escapando de uma visao estritamente estruturalista.

Com o tempo Bourdieu passou defender mais que sdo condi¢Ges materiais e simbdlicas
que constroem o espaco social, consequentemente o espago da escola. Ao se referir a sua
relacdo com a obra de Marx, especificamente no que se refere as classes sociais, Bourdieu
(2004, p. 66) afirma: “Nao ha davida de que, se nos falamos de classe, é essencialmente gragas
a Marx. E poderiamos mesmo dizer que, se ha algo na realidade semelhante a classe, é em
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grande parte gracas a Marx, ou, mais exatamente, ao efeito de teoria exercido pela obra de
Marx”. Porém, o autor declara que nao se sente satisfeito com a “teoria das classes” de Marx,
alegando que desejou “romper com a visao realista que as pessoas comumente t€ém delas e que
leva a questbes do género: os intelectuais sdo burgueses ou pequenos burgueses? Isto é,
questdes de limite, de fronteira, questdes que em geral sdo resolvidas por atos juridicos” (p.
66). O autor afirma:

Meu trabalho consistiu em dizer que as pessoas estao situadas num espaco social, que
elas ndo estdo num lugar qualquer, isto é, intercambidveis, como pretendem aqueles
gue negam a existéncia das "classes sociais", e que, em funcéo da posicéo que elas
ocupam nesse espago muito complexo, pode-se compreender a logica de suas préaticas
e determinar, entre outras coisas, como elas vao classificar e se classificar, e, se for o
€aso, se pensar como membros de uma “classe”. (BOURDIEU, 2004, p. 67).

Dentro dessa perspectiva, as estruturas sociais que estdo na base da “teoria dos campos”
de Bourdieu (&s vezes associada a “grupos” ou “classes sociais”) sdo dotadas de sistemas
materiais e simbdlicos. Assim, um determinado “campo” néo ¢ operado somente pelo “capital
econdmico”, constituido por fatores de producdo como industria, terra, trabalho, moeda, bens
econdmicos e rendas, e por interesses econdmicos, envolvendo lucro, acumulagédo e processos
de concentracdo de capital econémico e provocando a “luta de classes”. Bourdieu (1979, 1994)
afirma que o campo social de lutas € também formado por outros tipos de capital, além do
econdmico: o cultural, o social e o simbolico. O capital cultural seria originalmente relacionado
as desigualdades de desempenho escolar entre criangas de classes sociais diferentes, com
acesso desigual a bens culturais (como bibliotecas, viagens, artes de maneira geral). O capital
social estaria relacionado aos recursos que garantem uma rede durdvel de relacfes sociais
(como frequentar clubes e praticas esportivas). E o capital simbolico refere-se ao conhecimento
e ao reconhecimento, nascendo da relacdo entre uma forma de capital (econémico, cultural,
social), 0 género, e 0s agentes socializados que o conhecem/reconhecem e lhe dao valor.

Com base nessas reflexdes, o presente artigo se propde a pensar a questao das “classes
sociais” para além da dimensdo econdmica, buscando apoio nas no¢fes de campo/grupos
desenvolvidas por Bourdieu. Pretende-se, dessa maneira, contribuir com um novo olhar para
pensar a funcdo social da escola. Considerando o universo escolar marcado pela presenca de
diversidades humanas que, nos planos material e simbolico, podem provocar divisoes, relagcdes
de poder, exclusdes, apresenta-se aqui uma perspectiva tedrica para a abordagem da instituicdo
escolar que articula trés aspectos: a) concepgdes de “fungdo social da escola” por alguns
teoricos (Dewey, Durkheim, Parsons, Pistrak, entre outros), chegando ao contexto francés dos
anos 1970 em que Bourdieu defende a ideia da escola reprodutora da sociedade de classes, o
que permite uma discussédo sobre a questdo da inclusdo/exclusao na escola; b) a excluséo social
como paradigma societario e sua relacdo com divisdes sociais na escola; c) as concepcdes de
“campo” e de “grupo” em Bourdieu, como alternativa para avangar a concepgao economica de
classes sociais no contexto escolar. Na continuidade dessas reflexdes, o texto procura indicar a
fecundidade da aproximacgdo entre a sociologia de Bourdieu e a teoria moscovicina das
representacdes sociais para a compreensdo das relagdes sociais que ocorrem na escola.
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2 A REPRODUCAO SOCIAL DA DESIGUALDADE E A FUNCAO SOCIAL
DA ESCOLA

Com aproximadamente meio século de diferenca, Dewey (1959, 1965) apresentou visdo
totalmente distinta da funcdo social da escola, vista como o sitio proprio a formacdo do
individuo para a democracia. Enquanto Boudieu e Passeron (1970) realizam pesquisas
empiricas de base socioldgica e chegam a uma avaliacdo, Dewey, situado na fronteira entre
uma filosofia da educacdo nascente como campo e uma psicologia pragmatica, propde
principios pedagodgicos para a organizacdo e o funcionamento da escola. Os primeiros
constatam que, ao final das contas, a escola tal qual captada por seus instrumentos, finda por
ser uma maquina para a reproducao do status quo. Ja o segundo autor vai tecer seus argumentos
para sustentar a visao de que a escola deve trabalhar para a producgdo de um tipo especifico de
sociedade, formando cidaddos moralmente consistentes e livres, uma vez que a escola forma
para uma sociedade igualitéria, organizada na forma da democracia.

Retomando o pensamento de Durkheim (2004, p. 11), a escola é uma instituicao
moderna, ou para além, € um fato social, ou seja, esta inscrita na classe de fenémenos que
compreendem “toda maneira de agir fixa ou ndo, suscetivel de exercer sobre o individuo uma
coercao exterior; ou entdo ainda, que é geral na extensdo de uma sociedade dada, apresentando
uma existéncia propria independente das manifestagdes individuais que possa ter”. Assim,
como tal, a escola se impde coercitivamente ao individuo que, para seu proprio bem, sofrera a
sua acdo educativa integrando-se e solidarizando-se com o sistema social em que vive.

A sociedade, para Durkheim (2004), é um conjunto de normas de acdo, pensamentos e
sentimentos que ndo existem apenas nas consciéncias dos individuos, mas que sdo construidas
exteriormente e se apresentam como um imenso corpo social, no qual cada instituicdo tem sua
funcdo especifica. A funcdo social da escola é, principalmente, a formacdo moral dos
individuos. A moral da sociedade se estabelece a partir do momento em que seus cidaddos
compartilham valores formando uma consciéncia coletiva, fundada tanto na coesao, quanto na
solidariedade. O desenvolvimento moral do individuo e sua integragdo em um principio de
coesdo social dependem da socializacéo, vivida na familia e na escola. E esta Ultima teria um
papel determinante no aprendizado das formas complexas da divisdo social do trabalho em
sociedades altamente diferenciadas, como as sociedades modernas.

Dias (1990) destaca criticamente dois aspectos no funcionalismo de Durkheim: o da
homogeneidade (fixando de antemdo, na alma da crianga certas similitudes essenciais) e o da
diversidade dos meios sociais (profissbes, classes, grupos) especialmente o0s grupos
profissionais. A escola ndo pode ser a escola de igualdade de chances. Ela deve promover
talentos de cada um e formar uma elite cultural legitima. A Sociologia Funcionalista de
Durkheim também é criticada por Meksenas (2011), porque o autor acreditava em uma ordem
social “ideal” e afirmava que o importante era buscar a ordem das coisas. Pode-se pensar que
Durkheim supunha que o acesso a escola publica e gratuita daria igualdade de oportunidade a
todos; a escola seria entdo um lugar privilegiado para o desenvolvimento dos diferentes dons
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de cada individuo, independentemente de sua origem de “classe”. A escola seria, nessa
perspectiva, uma instituicdo neutra que difundiria o conhecimento racional e objetivo, e que
selecionaria seus alunos com base em critérios racionais.

Parsons (1974), sociélogo norte-americano divulgador da obra de Durkheim nos
Estados Unidos da América (EUA), discorda de Durkheim quanto & socializacdo dever ser
coercitiva. O autor afirma que esta € necessaria como complementacgdo do sistema social e do
sistema de personalidade, pois ambos tém necessidades basicas. Trata-se de um processo que
se desenvolve por meio de mediacdes primarias. A crianga aceita 0 marco normativo do sistema
social em troca de amor e carinho. Os pais iniciam o processo de socializacdo primaria. A
crianca ndo percebe que as necessidades do sistema social estdo se tornando suas préprias
necessidades. Para Parsons, o individuo € funcional para o sistema social e 0s principios basicos
que fundamentam esse sistema sdo: continuidade, conservacdo, ordem, harmonia, equilibrio.
O sentido da formalizacéo de socializag¢&o parsoniano leva a aprendizagem de papéis sociais.

Outro exemplo de visdo da instituicdo escolar encontra-se na concepcdo de Pistrak
(1981), um dos grandes pedagogos soviéticos, para quem a funcdo social da escola também
seria a de formacdo da prépria sociedade, por intermédio da formacao de um tipo especifico de
homem. SO que, neste, a referéncia ndo € a democracia no modelo capitalista, mas o socialismo,
e seu ideal ndo é o “cidaddo moralmente consciente”, mas o “homem polivalente”. O autor
afirmava ndo existir pratica revolucionaria sem teoria pedagdgica revolucionéria e sua visao
educacional coincidiu com o periodo de ascensdo das massas na Revolucdo Russa que, desde
os primeiros dias, concebeu a escola socialista como Unica. Ele defendia que a pedagogia
deveria formar cidaddos ativos e participantes da vida social, desalienados vinculados ao
presente, superando o0 egoismo e o individualismo. Assim, a escola ensinaria mais com atitudes
e comportamentos praticos. Todas as criangas deveriam passar pelo mesmo tipo de educacao,
com direitos iguais e preferéncia pelos mais pobres. Se em Durkheim e em Dewey pode-se
enxergar uma escola isenta da luta de classes, em Pistrak encontra-se um projeto de superacao
da propria sociedade de classes.

O legado de Dewey para a educacdo € extremamente importante como fundamento de
uma visdo de educacdo enraizada na democracia, na qual a escola é um “Mmicrocosmos” da
sociedade, um “embrido” da democracia. Para o autor, a escola deveria assumir um papel
participativo na transformagc&o para uma melhor ordem social. E partir das ocupacdes (praticas
sociais) que a crianca ird se iniciar no desenvolvimento moral e social. A sala de aula deveria
ser um espaco de vida comunitaria democrética, voltada para a dignidade humana e para a
inteligéncia cientifica pensada fora da escola.

A partir dos anos 1960, emergem sociologias e pedagogias ditas “criticas”, cujo
espectro é de pessimismo quanto a fung&o social da escola. A institui¢do escolar € vista como
reprodutora, porque fornece as diferentes classes e grupos sociais, formas de conhecimento,
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habilidades e cultura que ndo somente legitimam a cultura dominante, mas também direcionam
os alunos para postos diferenciados na forca do trabalho (ESTABLET; BAUDELOT, 1971,
GIROUX, 1988). Establet e Baudelot (1971) séo tedricos de base marxista que afirmam, por
exemplo, que o processo educativo que acontece na escola € desigual, pois esta € controlada
pela classe dominante; nesse sentido, a escola € a instituicdo mais eficiente para segregar as
pessoas, dividir, marginalizar, com o0 objetivo de reproduzir a sociedade de classes. Esses
autores apresentam o que pode se chamar de primeira “teoria da escola dualista”, pois visavam
mostrar que existiam duas redes diferentes de escolas: uma para as elites e outra para o
proletariado.

Outros autores (BARRERE; SEMBEL, 2006; SNYDERS, 2005) vio destacar, dentro
de um cendrio também dito “critico”, que o processo de transmissao da ideologia na escola ndo
ocorre sem conflito, sendo a institui¢do escolar um “espaco de contradicdo”. No seu interior
existem forgas progressistas atuando para a transformagdo como: resisténcia dos alunos,
professores progressistas, pressdo de movimentos populares. A escola é o local de luta para a
transformac&o social porque o poder fazer é sempre o poder social. Em sentido mais amplo, a
escola é lugar da luta de classes.

Em Bourdieu e Passeron (1970), encontra-se uma visao em que o estrato social ao qual
pertence a familia intervém no éxito e na orientacdo escolar dos filhos, por meio de fatores
concretos como a atmosfera intelectual da familia, a estrutura da lingua falada, o acesso a bens
culturais, atitude desenvolvida em relacdo a escola. A educacdo perde o papel que lhe fora
atribuido de instancia transformadora e democratizadora das sociedades e passa a ser vista
como uma das principais instituicdes por meio das quais se mantém privilégios e se legitimam
privilégios sociais. A teoria de socializagdo escolar de Bourdieu e Passeron (1970) mostra que
a funcdo da escola é a de assegurar o ajustamento entre as origens sociais e 0s destinos sociais
estatisticamente previsiveis dos individuos. Desse modo, a escola ndo é neutra, ndo € justa, ndo
promove a igualdade de oportunidade e reflete a cultura da classe dominante. De acordo com
Barrére e Sembel (2006), a escola ndo faz sendo reconhecer os seus, aqueles que ja estdo de
anteméo socialmente destinados a serem reconhecidos por ela, identificados por seus habitus
de classe.

Dubet (2003) afirmou que todo sociologo passa pela teoria da reproducéo e se confronta
a ela; pois ndo ha realmente outra que seja, a0 mesmo tempo, uma teoria da escola, uma teoria
da mobilidade social, uma teoria da sociedade e uma teoria da a¢do. O autor ressalta que a
crenca na objetividade da cultura escolar e no papel libertador da escola ndo passa de uma
ficcdo necessaria a realizagdo de seu papel de reprodutora de desigualdades. S&o as
desigualdades sociais que comandam diretamente 0 acesso as diversas formas de ensino. Uma
das consequéncias desse sistema ¢ que a escola aparece justa e “neutra” no seu funcionamento,
enquanto as injusticas e as desigualdades sociais € que sdo, diretamente, a causa das
desigualdades escolares. Segundo o autor, quanto mais a escola intensifica o seu raio de agéo,
mais ela exclui, apesar das politicas que visam atenuar esse fenémeno. Nesse contexto, a
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exclusdo ndo € apenas uma categoria do sistema e dos processos globais. Ela é também uma
das dimensdes da experiéncia escolar dos alunos.

Um novo cendrio de analises se desenha, particularmente inspirado pelo
desenvolvimento dos conceitos bourdieusianos (habitus, campo, dominacdo simbodlica e
trajetorias, dentre outros): desigualdade social, escola e exclusdo serdo doravante temas
integrados. Se a légica da Reproducéo causou impacto pela “demonstragdo” da reprodugio
das desigualdades, uma profunda novidade ndo gozou do mesmo sucesso no mundo académico:
a nocdo de dominacdo simbdlica (ainda pouco desenvolvida, face a inexisténcia naquele
momento do conceito de “capital simbdlico” ¢ da “economia das trocas simbdlicas”). Na
mesma direcdo de Gramsci (1989), Bourdieu ressalta o peso da dimensdo cultural na
reproducédo ou na transformacéo social.

As criticas dirigidas a escola, nos anos 1960 e 1970, portavam a acusacdo da escola
reprodutora de desigualdades. A rigor, o tema da desigualdade social se refere a distancia entre
ricos e pobres ou, com maior precisdo, pode-se dizer que se refere a posi¢do que o individuo
ocupa na divisdo social do trabalho e ao acesso, ou ndo, a riqueza e ao consumo. Contudo, para
além da reproducdo do status quo sedimentado ao longo dos anos de escolarizacéo, essas
criticas apontavam também, algumas de modo mais visivel, outras mais implicitas, para a
escola como instituicdo que forma os mecanismos de comparacdo, de categorizacdo e de
discriminacdo social; a escola forma as competéncias cognitivas e sociais que estdo na base
dos processos de percepcao, de julgamento e de atribuicdo de valor as categorias sociais. Desse
modo, as criticas a reproducao da desigualdade entre as classes sociais pela escola ja apontavam
para uma visdo desta instituicdo como, ndo somente participante, mas principal instancia da
génese dos mecanismos simbolicos que fundam a desigualdade e a exclusdo. A escola é a
instituicdo que ensina o individuo a se ver como produto de uma trajetoria, de um percurso, de
tal modo que, ao nos percebermos como membros desta ou daquela categoria social
(homens/mulheres, pobres/ricos/, cristdo/mulcumano/judeu) ela fornece os elementos
cognitivos (simbdlicos) para que cada um, ndo somente se veja como pertencente a um estrato,
como também responsavel por essa vinculagdo, uma vez que é fruto de um percurso individual.

N&o se trata mais de processos e atos de coercdo no sentido pleno, mas de submisséo
(simbolica) voluntariamente consentida. Mesmo quando a instituicdo escolar se afirma como
inclusiva, ou seja, quando emergem e se instalam modelos educacionais autoproclamados
“inclusivos”, a escola pode acabar por operar e formatar competéncias € processos que
dinamizam a exclusdo (Lib&neo, 2000). Uma mudanga de eixo dos debates entre a desigualdade
(e a “dominacdo” que assegura sua reproducdo) e a exclusdo, solicita um exame mais
apropriado da no¢do mesma de “excluséo”, buscando evitar a fetichizag&o do termo.

lovo
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3 A ESCOLA E A EXCLUSAO SOCIAL COMO PARADIGMA
SOCIETARIO

A naturalizacdo do termo exclusdo social é de tal monta que muitos profissionais e
pesquisadores da &rea de educacdo ndo se interrogam por qual razdo ele ndo existia nas analises
no campo das ciéncias sociais ha aproximadamente 40 anos atras. Pode-se situar o
aparecimento, ou a visibilidade da expressdo “exclusdo social”, a partir dos anos 1970 na
Europa, particularmente no debate politico na Franca (LENOIR, 1974), destacando-se o
aspecto da falta de dignidade humana na condicdo a qual estavam submetidos alguns
segmentos (0s “sens papiers”, ou seja “sem documentos™). A exclusdo social se tornou, mais
gue um tema ideal (SASSIER, 1990), um objeto midiatico nas Gltimas décadas do século XX.
Porém, a expressdo estava e estd amalgamada a discussao sobre a desigualdade social. No senso
comum, a figura do excluido ndo pode ser totalmente distinta da figura social do pobre; no
discurso midiatico, os dois termos, pobre e excluido, passam a ser intercambidveis, com uma
diferenca: o0 segundo ndo se encontra marcado negativamente, enquanto o primeiro leva
necessariamente a uma “desqualificacdo social”.

O grande mérito da nocdo de exclusdo estd no fato de que ela desloca o eixo das
atengdes para com a “pobreza” e os marginalizados, do determinismo econdmico para fatores
politicos, sociais e simbolicos. A nocdo de exclusdo causa um grande impacto, ndo somente
nas ciéncias sociais, mas, sobretudo, no seio da sociedade, porque sendo vaga e polissémica,
permite um “repensar” da situagd0 dos pobres e dos “excluidos”. Para Martins (1997), a
“novidade” introduzida pelo conceito de exclusdao ¢ que ele nos mostra, dentro do “velho”
fendmeno (a pobreza, a desigualdade, a exploracdo), coisas novas que nao conheciamos e que
ndo éramos capazes de ver; para esse autor, a palavra exclusdo esta desmistificando a palavra
pobre. O problema das sociedades atuais ndo pode ser definido em termos de possuir ou ndo
0s bens materiais, de acesso ou ndo ao mercado de trabalho, mas em termos de incluséao.

Alguns autores denunciam 0 uso mecanico da nocao de exclusdao (PAUGAM, 1996;
MARTINS, 1997), cuja consequéncia é esconder a visdo da pobreza como fenbmeno politico
e do conflito, como se as populagdes vitimas da chamada exclusdo estivessem totalmente “a
parte” (“apartadas”) da sociedade. Na realidade, elas continuam, de algum modo (“marginal”,
precario e instavel), exercendo “de dentro” uma resisténcia. Martins (1997) afirma que a rigor
“ndo existe exclusdo”, UMA exclusdo como processo monolitico, fundado em um critério ou
procedimento Unico (por exemplo, a posi¢do do individuo na divisdo social do trabalho). Para
esse autor, o que existe é contradicdo, e existem vitimas de processos sociais, politicos e
econdmicos excludentes. A ideia de processos ou dindmicas sociais também €é consolidada por
outros autores como Castel (1996), que fala de procedimentos ritualizados e coordenados
de exclusdo, ou Paugam (1996), que afirma a existéncia de processos excludentes
convergentes. Nesse sentido, a critica de Martins ao uso equivocado do conceito de exclusdo
torna-se ndo somente compreensivel, mas também bastante coerente: ndo existe “exclusdo”, o
que existe sdo formas precarias, instaveis e marginais de inclusao.

lTro

© ETD - Educ. Temat. Digit. | Campinas, SP | | v.17 | n.3 | p.633-652 | set./dez.2015 | ISSN 1676-2592




ODETD

EDUCAGAO TEMATICA DIGITAL -
’ http://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/etd DOSSIE

O uso da expressao “exclusdo social” deveria ser restritamente aplicado frente as
situacBes nas quais 0 sujeito esta imerso em um quadro geral de perdas e de processos
ritualizados que sancionam um movimento de “deixar ou colocar para fora”, situagdes de uma
“exclusdo geral”, correspondendo a figura do miseravel, do individuo “sem utilidade social”
ou daquele que “ndo pertence a este tecido social”. Constituido como excluido, e ndo como
pobre, o olhar (das politicas publicas, da caridade ou das ciéncias) destaca ainda e para além
dos aspectos materiais da pobreza, os aspectos simbdlicos e interacionais: o sofrimento, as
acOes de resisténcia ou acomodacdo, as estratégias para fazer face aos procedimentos
ritualizados de exclusdo. Embora a nocdo permaneca polissémica e nenhum ator social
(politicos, governos, cientistas) possam controlar o desenvolvimento semidético da palavra, as
concepcOes de exclusdo reconhecidas até entdo tém em comum apontar para uma ruptura ou
fragilidade do vinculo social. Enfim, discutir a exclusdo social do pobre significa inscrever esta
discussdo nas dinamicas sociais, observar as relaces especificas entre os diferentes atores,
aceitar o carater politico deste debate e restituir o lugar de sujeito.

Em sintese, para além das concepcBes econdmicas da exclusdo (GAZIER, 1996;
FASSIN, 1996), ou daquelas chamadas “socioldgicas” (DONZELOT, 1991; DELARUE,
1991; PAUGAM, 1996), que ddo énfase também a dimensdo politica envolvida nestes
processos sociais; para se ascender ao nivel de analise das interacGes cotidianas que
operacionalizam a exclusdo, é necessario que as teorias possam dar conta da dimensao
simbdlica; isto se fez necessidade analitica a partir do momento em que a exclusao social se
tornou um paradigma societario.

Um paradigma societario € um conjunto de representacdes de ordem social,
suficientemente concordantes e estabilizadas no tempo, as quais organizam, na perspectiva do
conjunto de uma dada sociedade, uma reflexao sobe os fundamentos e os modos de regulacéo
desta mesma sociedade. Dito de outro modo, na pratica, na vida social, ndo ha agente ou ator
influente na esfera pablica atualmente que ndo seja chamado, as vezes exigido, a se posicionar
face a exclusdo ou a situacdo de um grupo de “excluidos”. Nao h4, na esfera publica, agente
que néo realize uma reflexdo sobre seu lugar e sobre os fundamentos da organizagéo social sob
0 impacto do contato ou da exposicao de situacdes de excluséo.

Atribuir a condi¢do de “excluido” a alguém, ou a um grupo, é da ordem do
reconhecimento de um mérito (merece ser reinserido), de uma necessidade, de uma fragilidade,
de uma injustica ou de uma incapacidade. Uma vez tornada paradigma, a exclusao torna-se
também representacdo social e se descola dos seus contextos especificos de origem, de tal modo
que se consolidou o uso “incompleto” e passou-se a designar situagdes de discriminagéo social
como relevando da “exclusdo”, deixando eliptico o complemento “social”, de tal modo que
passam a ser identificados “excluidos” que nao sdo pobres.

A excluséo social ndo ¢ uma caracteristica propria do sujeito dito “excluido”; ela ¢ um
atributo recebido de fora para dentro. De fato, € um valor atribuido a alguém e é também um
fato de linguagem, sem duvida uma formacao simbdlica da cultura. Distinta da pobreza, como
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dimensdo material, ou da marginalizacdo social resultante direta da divisao social do trabalho
(e o tipo de insercdo com o mercado de trabalho), a nogédo de excluséao social inscreve o debate
e o discurso sobre o sujeito e as desigualdades na ordem do simbélico. Pode-se perguntar, por
exemplo, quais seriam os “processos ritualizados de exclusdo” no caso de criangas portadoras
da sindrome do autismo, quando estdo fora da escola e quando estdo dentro dela? A situacéo
da crianca obesa dentro da escola é de discriminagdo ou de “exclusdo”? O aluno deficiente
visual encontra-se frente aos mesmos processos de exclusdo que outro com sindrome de Down?

N&o é tarefa simples balizar as relacfes entre desigualdade e exclusdo. Uma das
dificuldades encontra-se no fato de que a nogdo de desigualdade solicita dois termos a serem
comparados e na historia das sociedades industriais esta visao do conflito se inscreveu em uma
divisdo binaria (sem duavida ideoldgica), cuja forca do apelo é sua base material e sua
visibilidade, a diferenca entre ricos e pobres. O desafio conceitual se situava no fato de que
“ricos” e “pobres”, ndo sdo classes sociais no sentido tedrico. O avanco e complexificacdo do
assalariado a partir dos anos 1930 (SASSIER, 1997) tornou anacrénica qualquer tentativa de
assimilacdo mecanica entre trabalhador e pobre. E no sentido tedrico, a superacdo de uma visao
binaria do conflito social, entre burguesia e proletariado, ja se encontra, ainda que pouco
desenvolvida, em textos marxianos (LOSURDO, 2015).

Assim, a critica da escola como reprodutora de desigualdades sociais ndo é anulada,
mas ampliada em face de novas interrogac6es decorrentes do paradigma da excluséo. Pode-se
pensar na “fung¢do social da escola” em termos de produzir, sancionar e legitimar
procedimentos ritualizados e coordenados de exclusédo, entre 0s quais estariam 0s esquemas
cognitivos de percepcdo e julgamento das categorias sociais, esquemas que produzem a
desqualificacédo social de uns em beneficio de outros?

Na perspectiva de compreender a funcdo social da escola para além da dimensédo
econdmica das classes sociais e de pensar a relacdo inclusdo/exclusdo escolar dentro de um
paradigma societario, propde-se 0 olhar para o simbolico com base nas nogdes de “campo” de
Pierre Bourdieu e eventualmente quando o autor se refere a “grupos”.

4 CAMPO E GRUPO EM BOURDIEU: (RE) PENSANDO A CONCEPCAO
ECONOMICA DE CLASSES

Pode-se considerar que Bourdieu é um pensador-sociélogo cujas ideias singulares
foram objeto de longas e complexas polémicas, ora sendo atribuida a ele uma posi¢do de
ferrenho critico do pensamento marxista, ora sendo atribuida uma “adogdo exagerada” ao
marxismo (particularmente contra um estruturalismo campeante nas ciéncias sociais, na
Europa, entre os anos de 1950 e 1970). N&o nos parece abusivo afirmar que Bourdieu se
inscreve (ativamente) em um debate contra o estruturalismo, com Marx e contra Marx, sob
trés pontos cruciais.

O primeiro, debatendo a visdo marxiana da luta de classes como uma teoria geral do
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conflito social, mesmo na versdo pouco desenvolvida das “lutas de classes”, no plural, que
aparece no Manifesto (MARX; ENGELS, 1998). Essa visdo tem implica¢des profundas, dado
sua consequéncia incontornavel: todo conflito que realmente conta na mudanca da sociedade
seria, no fundo ou na base, luta de classes? Esta perspectiva solicita que sejam enfrentadas
questdes com as quais Marx ndo se deparou, ou ndo examinou completamente: a homofobia,
os conflitos interétnicos, a segregacdo dos doentes mentais ou os alunos portadores de sindrome
do espectro autista. Nesses conflitos, a diviséo social do trabalho e a posigdo ocupada pelo
sujeito social explica a natureza dos conflitos e € suficiente para abarcar os fatores
determinantes do conflito? Desigualdade e dominacdo seriam ferramentas conceituais
suficientes? Neste caso, a nogdo de exclusdo dos alunos com “necessidades especiais” ¢é
somente acessoria ou promove um efeito de escamoteamento do verdadeiro conflito?

E sabido que no pensamento marxiano ha espaco para o se chamou de “lutas
emancipatorias” (MARX, 1986; MARX; ENGELS, 1998). Ao menos trés ordens de lutas
receberam atencdo de Marx: a) do proletdrio em relagdo a burguesia, nas metrépoles
industrializadas do século X1X; b) dos povos, com a escravatura dos negros em primeiro plano,
e das nacOes colonizadas ou semicolonizadas; c) das mulheres, face a exploracdo doméstica.
Ele opera assim uma comparacdo de equivaléncia entre a escraviddo do “povo negro” no
continente americano (com énfase na analise da guerra de secessdo nos EUA), a “escravidao
das nagdes colonizadas” e seus povos, a “escravidao doméstica”, sofrida pela mulher e a
“escravidao moderna”, ou seja, salarial. A dominacdo, a coercgdo e a exploracéo séo colocadas
por Marx ndo somente no plano “econémico”, mas também historico e “politico”;
demonstrando de modo inequivoco que lutas vistas (sobretudo por pensadores liberais de seu
tempo) como exclusivamente nacionais ou étnicas, tinham como fundamento histérico
elementos estruturais vinculados a divisao social do trabalho; ou seja, as lutas emancipatorias
sempre estiveram vinculadas a “luta de classes”, no plural.

Marx reconhecia a diversidade das formas de luta, porém ndo analisou ou forneceu
ferramentas conceituais para analisar a especificidade dessas lutas, vinculando a diversidade a
uma dimensao “politica”. A ordem do politico se apresenta em Marx com analise historica dos
eventos e acOes dos agentes, com foco nas relacdes e efeitos de poder. Ele reconhecia o papel
da religido nas lutas emancipatdrias nacionalistas na Polonia ou na Irlanda, por exemplo.
Contudo, ndo analisou como, por quais processos e mecanismos, lutas, conflitos, se formou
uma identidade nacional, em que um dos elementos sustentadores, nos casos estudados, foi a
religido. Sem essa crenca coletiva, tais lutas, tal qual analisadas do ponto de vista estrutural por
Marx, se realizariam? Se a exploragdo do proletério, sua “escravidao” é comparavel a
exploracdo e escraviddo da condi¢cdo doméstica feminina, sob que pardmetros, quais critérios,
quais dimensdes, a “classe proletaria” seria comparavel a uma “classe feminina”? Se a posi¢cao
ocupada na divisdo social do trabalho fosse suficiente, neste caso néo se estaria privilegiando
uma “visdo de classes” insuficiente? No caso especifico da condi¢do feminina, Bourdieu (2012)
pode propor, quase no final de sua vida, sua visdo articulada acerca da dominacédo masculina,
incluindo o género como um dos principios de distribuicdo das posi¢6es dos agentes (de classe,
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fracdes de classe, grupos e individuos) nos campos.

Um segundo ponto de debate se articula na orbita das multiplas respostas possiveis
(inclusive entre marxistas de diversas nuances) a questdo: a luta de classes, em Marx, tem por
fundamento ultimo a posi¢do do individuo na divisdo social do trabalho? Neste cenério, a
proposicao das formas do capital de Bourdieu (econémico, social, cultural, simbdlico e género)
ndo pode ser subsumida a uma visdo do proprio capital marxiano como relagdo social totalitaria
(ou seja, uma visdo da mercadoria como principio de todas as determinagdes). Ao colocar o
capital como efeito simbolico das outras formas de capital e do género, produzindo seus efeitos
de reconhecimento e ndo reconhecimento, Bourdieu (1979, 1989, 2004, 2012) estabelece
analises que constituem uma ruptura (“com” e “contra’) Marx. Mais ainda, o0 sociélogo francés
recoloca a necessidade de andlises da ordem do simbdlico e seus efeitos de signo, no primeiro
plano do campo de lutas, ndo independente das outras formas de capital, mas também ndao como
efeito secundario desses.

O terceiro ponto decorre do debate engendrado em torno das respostas possiveis a
questdo que organiza o segundo ponto e concerne justamente a diferenca entre os conceitos de
dominacdo, hegemonia e dominacao simbdlica, postulada no amadurecimento do pensamento
de Bourdieu, portanto, bem depois da publicacdo de a Reproducéo.

No debate de Bourdieu com Marx e marxistas de seu tempo (BURAWOQY, 2011),
emerge a articulacdo entre desigualdade social, dominacdo e exclusdo. De um lado, a
reproducédo das desigualdades sociais € um mecanismo da dominacdo de classe; de outro, se
concordamos com uma concepcao da exclusao social como conjunto de fenémenos (ou efeitos
no real) que integra, mas ndo se resume a desigualdade de classes (cujo ethos é a luta de classes
em suas dimensdes econémica, politica e histdrica), ela se articula com a dominagéo simbdlica,
uma vez que revela e recoloca no centro do campo social os elementos simbolicos, para além
e para aquém da divisdo social do trabalho. Parece-nos insuficiente, por exemplo, pensar na
libertagdo das mulheres de sua “escravidao doméstica” sem analisar a diferenga biologica entre
0s sexos e 0s séculos de significados culturais que foram produzidos e reconstruidos ao longo
da historia das sociedades; e os efeitos de signo dessas significacbes culturais, nas relagbes de
poder, ou seja em uma perspectiva de poder simbolico. Quando Marx e Engels (1986) afirmam
que “para o Burgués, a mulher nada mais € que um instrumento de produc¢do”, dao a entender
que a escraviddo domestica esta vinculada a posicéo na divisdo social do trabalho; no entanto,
uma verdade mais completa seria aquela na qual “o proletario também pode ver na mulher um
instrumento de producéo”.

Do mesmo modo, Marx considerava a guerra de secessao americana, cujo resultado foi
o fim da escravatura naquele pais, a maior luta revolucionaria de seu tempo, vinculando-a a
luta de classes. Porém ndo podia antever que o fim da escravatura ndo libertou completamente
0s negros que, deixando a condigdo de escravos para entrar na condi¢do assalariada, ainda
tiveram de suportar praticamente mais um século de white supremacy amparada em leis e
instituicdes discriminatorias.
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N&o € nosso objetivo aqui reconstituir todo o debate que envolve distancias e
proximidades entre as duas correntes de pensamento (Bourdieu e Marx), nem se tem a
pretensdo de resolvé-lo; buscamos entdo retomé-lo em linhas gerais, para apontar as
consequéncias do uso da nogdo de campo em Bourdieu e sua articulagdo com o conceito de
excluséo, para pensar a fungéo social da escola. Burawoy (2011, p. 37), um dos mais eminentes
marxistas da atualidade, acredita que em parte Bourdieu desenvolveu as ideias de Marx, mas

[...] em um aspecto fundamental, Bourdieu também se desviou do marxismo na
apropriacéo que fez do modelo dos campos baseado em O Capital, em especial pela
supressdo da categoria exploracdo — que € tdo central a analise marxista do
capitalismo (...) Central também é a relagdo entre a exploracdo (relagdes de
propriedade, de producdo, de distribuicdo) e a propria producdo (o processo de
trabalho, a divisdo do trabalho, as rela¢Ges produtivas). A andlise feita por Bourdieu
dos campos sociais tende a colapsar essas duas relacfes, reduzindo a divisdo do
trabalho a simples posse de um capital e, com isto, eclipsando a ideia de exploracéo
que, pelo menos no esquema marxiano, conduzia a luta de classes.

Em nossa anélise concordamos que a construcdo da nocdo de campo e da distribuicao
das formas do capital retira a énfase das relages de producéo e da luta de classes; porém, ndo
reduz a andlise e a dendncia das relacdes de exploracao, de injustica, de desigualdades. Entre
Bourdieu e Marx, a luta se opera em dominios muito distintos.

Nao se constitui tarefa por demais exaustiva a busca da concep¢do de “grupo” na
sociologia de Bourdieu. De entrada, pode-se notar que a nogdo em si, “grupo”, ndo tem grande
peso na arquitetura conceitual do autor. Em muitos trechos aparece como permutavel com
classes ou fracGes de classes (BOURDIEU, 1985); pode-se pensar em uma nogao genérica de
particdo, ou seja, delimita partes da sociedade, ou partes de uma classe social, conjuntos de
pessoas dotadas de algum atributo em comum; de modo geral, encontra-se embutido o adjetivo,
assim: grupo social — elemento ou componente do sistema social.

A nogdo de grupo em Bourdieu pede um exame do conceito de “classe social”.
Buscando responder a questdes sobre como os “grupos” se fazem e se desfazem, Bourdieu
(2004, p. 94-95) tenta mostrar que 0s grupos existem tanto na realidade objetiva, quanto nas
representacfes e em estratégias, visando modificar a realidade por meio da modificacdo de
representacoes:

Assim, eu esperava mostrar que a ldgica que eu havia apreendido a partir dos grupos
de base geneal6gica, familias, clas, tribos, etc., valia também para os agrupamentos
mais tipicos de nossas sociedades, aqueles designados com o nome de classes. Assim
como as unidades tedricas que a analise genealdgica recorta no papel nao
correspondem automaticamente a unidades reais, praticas, do mesmo modo as classes
tedricas que a ciéncia socioldgica recorta para explicar praticas ndo séo
automaticamente classes mobilizadas. Em ambos os casos, estamos lidando com
grupos no papel...

Para Bourdieu (2004), as classes, como Marx as concebia, eram o resultado de uma
acdo politica, ou mais exatamente, 0 “efeito de uma teoria”. Neste sentido, as classes sociais
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“estdo por fazer”, ndo sdo dadas na realidade social. Ou seja, para que um aglomerado ou
conjunto de individuos, partilhando as mesmas condi¢Ges de vida, atue como classe, é
necessario antes um trabalho de se tornar coletivo, agindo politica e voluntariamente de modo
coletivo. Deste modo, para se chegar a acao voluntéria, um grupo deve desenvolver uma auto
percepcdo (representacdo) como grupo ou classe e por meio da vontade politica, pGe em
marcha a representagdo de um “grupo unificado”.

Burawoy (2011) reforca que Bourdieu considerava perigosamente ilusoria a tradi¢do
marxista que confundia a “classe no papel” com uma classe real, unificada, mobilizada, que s
poderia existir como resultado de uma construcdo. O autor concorda com a critica feita no
sentido de que o marxismo ndo compreendeu adequadamente sua grande influéncia como
“efeito teorico”, ou seja, a medida que alguns representantes da classe trabalhadora
incorporaram a visdo (representacdo) que Marx criou da classe e realizaram uma coligagdo
imagindria entre a “classe no papel” e a “classe mobilizada”.

O que interessa, particularmente, € a vinculacdo explicita que Bourdieu (2004) faz do
termo “grupo” ao poder simbodlico e ao capital simbolico, afirmando que o “poder de fazer
grupos” ¢ a forma mais elaborada, por exceléncia, do poder simbdlico, que, por sua vez esta
baseado em duas condi¢bes. A primeira delas é que o poder simbolico é fundado na posse de
um capital simbolico. O capital simbodlico €, na verdade, um efeito da distribuicdo das outras
formas de capital em termos de reconhecimento ou de valor social, é poder atribuido aos que
obtiveram reconhecimento suficiente para terem condi¢cdes de impor o reconhecimento. A
segunda condicdo é que a eficacia simbdlica depende do tanto que uma visdo defendida (um
crédito, um reconhecimento, um valor) esté, de fato, amparada na realidade; o capital simbdlico
é tanto mais eficaz, quanto mais ele esteja alicercado na realidade objetiva.

Tirando-se do conjunto dessas afirmacdes e todas as suas implicagOes, chega-se, sem
duvida, ao fato que os grupos ndo somente sao importantes porque ddo génese a agentes que
atuam com vontade politica “consciente” ou, a0 menos voluntaria, mas também porque dao
génese ao proprio capital simbdlico, visto que o reconhecimento somente se obtém na interacéo
entre individuos e grupos sociais, amparada no resultado de suas a¢des para a transformacéo
da realidade objetiva. O valor social do reconhecimento é inerente aos grupos sociais. O
“como” dessa operagdo requer que se estabeleca a natureza e a forma das “estruturas mentais”
ou das formacg@es simbolicas envolvidas, para se compreender o modo de interacdo. Nesse
sentido, a postulacdo da representacdo social e dos processos de sugestdo ou de influéncia
social parece uma via frutifera para a compreensdo do simbdlico, pelos argumentos até aqui
apontados.

Na sociologia das posigdes, o termo “grupo” aparece quase que em permanéncia,
associado a uma “unidade simbodlica”. Embora nao teorize isso de modo explicito, a ideia que
os “grupos estdo por fazer”, que nao sao substancias a priori da organizagéo social, indica que
a construcdo de uma unidade simbdlica (partilha de crencas comuns) é dindmica: manter,
sustentar, expandir 0s grupos ja estabelecidos; formar novos grupos que sustentem uma nova
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visdo. O poder simbdlico se funda no “poder de construir grupos” (BOURDIEU, 2004), que
tem lastro em um trabalho incessante (dentro das lutas) de categorizacdo, transformando o
senso comum; “a formidable social power, the power to make groups by making the common
sense, the explicit consensus, of the whole group”. (BOURDIEU, 1985, p. 729).

Dentro dessa discussao sobre grupos de influéncia, o conceito de “campo social de
lutas”, proposto pelo autor, contribui para ampliar o olhar para a instituicdo escolar. Como
afirma Boyer (2005, p. 272-273): “Por campo ¢ preciso entender uma delimitagdo do mundo
social, regida por leis e codigos proprios, quer se trate da universidade, quer do jornalismo, do
mundo literario ou artistico, que formam tantos outros universos de convivéncia e de
influéncia”. Sobre esse assunto, seria conveniente atentar para algo que escreveu Castel (2005,
p. 353) ao se referir a sociologia de Bourdieu: “[...] a sociedade faz-se, inicialmente, de
coercdes [...] 0 que importa para o sociélogo é o jogo com as coercdes que estruturam o sentido
das praticas”. O autor levanta a hipotese de que Bourdieu, na verdade, ndo pretendeu elaborar
uma “sociologia da reprodu¢do”, visto que sua énfase foi propor uma “sociologia da a¢do”, a
qual revela intencéo de superar a ordem das coer¢des, eventualmente tuteladas ou ocultadas.

Trata-se, portanto, de valorizar o espago social constituido por “campos de lutas” que
incluem relagdes simbdlicas que funcionam em “mercados” com logica especifica. Nesse
sentido, a sociologia dos bens simbdlicos de Bourdieu suscita um olhar para a instituicdo
escolar que privilegia crencas e suas relacdes com a geracdo de praticas. Em um primeiro
momento, tais praticas poderiam ser associadas ao habitus. Porém, elas sdo mais abrangentes
e demandam considerar, além de um habitus como aquisicGes e disposicdes dos agentes, 0s
processos simbdlicos coletivos de atribuicdo de significados e de valores. Essa ideia possibilita
retomar o conceito bourdieusiano de “campo” em uma concep¢do de lutas materiais e
simbolicas que ultrapassam a luta de classes em sua dimensao econémica.

O “campo” da escola, dessa maneira, se configura em lugar de producdo e de
reproducédo de crengas que agem no mundo social e escolar. Ele se constitui em espago para
marcas de distincdo, para julgamentos de agentes habilitados para estabelecer valores sobre
“produtos escolares”, muitas vezes prognosticando o que € obscuro para antecipar. O que, de
fato, fundamenta o “campo escolar”? A principio, uma relagao de lutas envolvendo os quatro
capitais (econémico, cultural, social e simbolico), as relacdes de género, e também, ampliando-
se essa perspectiva de Bourdieu, relagbes envolvendo tantas outras diferencas presentes na
escola (por exemplo, étnicas, religiosas, deficiéncias fisicas e mentais). Essas rela¢des diversas
supdem um processo social de lutas e de acumulacdo de capitais, particularmente o simbolico,
desencadeado por valores atribuidos a objetos escolares por varios sujeitos, que sofrem efeito
do campo ao qual pertencem.
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5 CONCLUSAO

Com base na defesa de que € necessario ampliar a concepcao econdmica de “classe
social” para compreender o espago escolar, propde-se, como continuidade das reflexdes, o
aprofundamento das interagcbes grupais em articulagdo com posi¢cbes no campo social,
valorizando-se o espaco simbolico na negociacgdo de representagdes e préaticas. A relacdo entre
grupos sociais e instituigdes permite aproximar os estudos de Bourdieu de uma abordagem
psicossocial, por exemplo, a teoria moscoviciana das representac6es sociais. Tal aproximacao
possibilitaria investigar correspondéncias entre estrutura social e sistemas simbdlicos, assim
como a adesdo de individuos e grupos a estes ultimos, marcada pela posi¢do ocupada ho campo
social.

Estudar sistemas representacionais nas interacdes grupais pode favorecer a
compreensdo de um conjunto de assimetrias posicionais que refletem as relaces de poder que
estruturam a sociedade e a escola. Vincular o termo “grupo” ao poder simbolico e ao capital
simbolico na compreensdo do “poder de fazer grupos” (BOURDIEU, 2004) pode ser uma pista
para investigar divisdes que ocorrem na escola que se quer “inclusiva”. Para avangar reflexdes
sobre as trocas simbdlicas na instituicdo escolar, que vdo definindo sua funcéo social, pode ser
considerada a existéncia de um mecanismo ndo somente socioldgico, mas também psicossocial.
Buscando-se os fundamentos de crencas coletivas ou falta de conhecimentos coletivos, podem
ser encontrados grupos que conferem valores a objetos escolares, reconhecendo-os e
legitimando-os.

Essa presenca de grupos que interagem no espaco escolar reforca o interesse de uma
aproximacdo tedrica entre a sociologia de Bourdieu e a perspectiva psicossocial da teoria
moscoviciana das representacdes sociais. Pode-se tomar como ponto de partida, por exemplo,
0 modelo triadico proposto por Moscovici (1972), Ego-Alter-Objeto, que implica
triangularidade entre o Ego (eu-grupo), o Alter (o Outro, as instituigdes, a cultura) e o objeto
ao qual sdo atribuidos significados, valores. Os significados de objetos escolares, representados
por diversos grupos que constituem a escola, seriam gerados nessa triangularidade em que 0s
componentes se definem e se complementam. A triade proposta é importante para a
compreensdo das interagdes grupais na construcdo de representagcdes que expressam relagoes
entre contextos sociais e grupos, entre agéo individual/grupal e estrutura social, engendrando
0 modo como as pessoas de diferentes grupos representam objetos do cotidiano escolar, assim
produzindo e/ou reproduzindo suas crencas.

Com esse desenho, o artigo procurou mostrar que, na busca pela escola da diversidade
e heterogénea, a perspectiva do conceito de “classe social”, fundada exclusivamente em uma
visdo essencialista do conflito social, derivando da diviséo social do trabalho, mesmo que em
uma perspectiva “historica”, ¢ insuficiente para explicar a riqueza das intera¢fes sociais que
ocorrem no cotidiano escolar, por causa, principalmente, da intensidade das trocas simbolicas
presentes nesse espaco. Defende-se a necessidade de buscar um referencial tedrico que
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explique melhor as relagcdes sociais entre diversos agentes/grupos, contexto social e cultura
escolar. O “campo escolar” seria assim produtor de valor como universo de crencas,
entendendo-se que a crenca no valor se reporta a presenca de poder simbélico no espaco da
escola. Como explica Michaud (2005, p. 286), “para Bourdieu, o poder simbdlico ndo poderia
residir no objeto, pois o valor que o constitui ndo passa de um efeito do campo”, definindo-se
“na propria estrutura do campo em que se produz e se reproduz a crenga”. O “campo” é,
portanto, o exterior do objeto e produz seu valor. Nesta concepc¢éo, a dimensdo material perde
forca sem a producéo do valor. Ai esta a fecundidade de uma aproximacéo entre a sociologia
de Bourdieu e a perspectiva psicossocial da teoria moscoviciana das representaces sociais

para explicar as relacdes materiais e simbdlicas que envolvem diferentes grupos na escola.
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