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RESUMO

No presente artigo pretende-se refletir sobre as praticas discursivas que incidiram no processo de escrita em
Lingua Portuguesa como segunda lingua empreendido por sujeitos surdos em contextos interacionais de
oficinas. Para tanto, realizou-se um trabalho de reescrita coletiva de uma histdria de aventura a partir de
interagOes interdiscursivas entre lingua de sinais e o portugués escrito. Investigando a interagdo entre
participantes surdos e educadores ouvintes como elemento que caracterizou o processo de escrita, analisaram-
se os modos pelos quais as diferentes praticas discursivas se constituiram em ambiente de aprendizagem. No
inicio das oficinas, o educador ouvinte organiza e dirige as intera¢des, promovendo o desenvolvimento das
competéncias expressivas dos participantes surdos, provocando um ambiente propicio a aprendizagem.
Enquanto mediadores na construgdo do conhecimento, os educadores ouvintes assumem menos
responsabilidades em relagdo a escrita, estimulando os sujeitos surdos a ocuparem cada vez mais o espago
discursivo. O carater dessas interagGes gera situagdes favoraveis a autonomia dos participantes surdos. O que
se observou nos movimentos registrados foram os deslocamentos instaurados: do educador como suporte total
a confianga depositada nos pares surdos, que se apoiam rumo ao protagonismo na produc¢do de linguagem
escrita. Ressalta-se que as praticas e as formagdes discursivas nas oficinas, voltadas ao desenvolvimento dos
mecanismos de produgdo e compreensdo dos discursos, concretizaram-se por meio da lingua de sinais como a
base para o registro escrito.

PALAVRAS-CHAVE: Surdez. Escrita. Interacdo

ABSTRACT

This present article intends to reflect on the discursive practices that focused on the process of writing in
Portuguese as a second language, undertaken by deaf individuals, in interactive contexts of workshops. For that,
a work of collective rewriting of an adventure story was made, based on interdiscursive interactions between
sign language and written Portuguese. Investigating the interaction, between deaf participants and listening
educators, as an element that characterized the writing process, we analyzed the ways in which the different
discursive practices were constituted in a learning environment. At the beginning of the workshops, the listening
educator organizes and directs the interactions promoting the development of the expressive skills of the deaf
participants, provoking an environment conducive to learning. As mediators in the construction of knowledge,
listening educators assume less responsibility in relation to writing, encouraging deaf subjects to increasingly
occupy the discursive space. The character of these interactions generates situations favorable to the autonomy
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of the deaf participants. What was observed in the action recorded was the established displacements: from the
educator, as a total support, to the trust deposited in the deaf peers who support themselves towards the
protagonism in the production of written language. It should be emphasized that discursive practices and
formations in the workshops, aimed at developing the mechanisms of production and understanding of
discourses, were materialized through sign language as the basis for written registration.

KEYWORDS: Deafness. Writing. Interaction.

RESUMEN

El presente articulo busca reflexionar sobre las practicas discursivas que inciden en el proceso de escritura en
lengua portuguesa como segunda lengua, emprendidas por sujetos sordos en contextos interaccidnales de
talleres. Para ello se realiza un trabajo de reescrita colectiva de una historia de aventura, a partir de interacciones
inter-discursivas entre la lengua de senales y el portugués escrito. Al investigar la interaccion entre los
participantes sordos y los educadores oyentes, como elemento que caracteriza el proceso de escritura, se
analizan las formas a través de las cuales las variadas practicas discursivas se constituyen en ambiente de
aprendizaje. Al inicio de los talleres el educador oyente organiza y dirige las interacciones promoviendo el
desarrollo de las competencias expresivas de los participantes sordos, provocando un ambiente propicio al
aprendizaje. Los educadores oyentes, como mediadores en la construccién del conocimiento, asumen menos
responsabilidad en relacién a la escritura, estimulando a los sujetos sordos a ocupar, cada vez mas, el espacio
discursivo. El caracter de esas interacciones origina situaciones favorables a la autonomia de los participantes
sordos. El registro realizado permite observar el desplazamiento ocurrido: del educador como soporte total, a
la confianza depositada en los pares sordos que se apoyan rumbo al protagonismo en la produccién de la lengua
escrita. Se destaca que las practicas y las formaciones discursivas en los talleres, giradas al desarrollo de los
mecanismos de produccidn y comprension de los discursos, se concretizan por medio de la lengua de sefias
como base para el registro escrito.

PALABRAS CLAVE: Sordera. Escritura. Interaciones.

1 INTRODUCAO

A defesa de uma politica educacional de inclusdo, voltada aos alunos publico-alvo da
educacdo especial, ganha for¢a enquanto processo de mobilizagao social a partir da década
de 1990. Este movimento aponta para a necessidade de uma nova escola capaz de abarcar a
diversidade de alunos que tomam, com todos os direitos, seus lugares nos bancos escolares.
O fato impde uma revisdo, ndo sé nos curriculos, como também nas praticas pedagdgicas. E
necessario, portanto, criar condicdes a esse novo publico para o acesso, permanéncia e
continuidade dos estudos. Como parte desse grupo, o aluno surdo - encorajado pela pratica
de inclusdo - também chega a escola regular, a escola de ouvintes.

Entretanto, a efetivacdo de uma educacdo de qualidade para o aluno surdo perpassa
guestdes sociais e pedagdgicas, conclamando especial atencdo. Pesquisas desenvolvidas no
Brasil e no exterior (LACERDA, 2006; FERNANDES, 2011; SVARTHOLM, 2014) revelam um
nuimero expressivo de sujeitos surdos que, apds percorrer anos de escolariza¢ao, apresentam
competéncias académicas aquém daquelas apresentadas por alunos ouvintes, a despeito de
suas capacidades cognitivas iniciais serem semelhantes. Dessa forma, as dificuldades de
aprendizagem apresentadas pelos alunos surdos podem ser derivadas do modo e das
condicOes de ensino, revelando a necessidade de a¢des educativas que assegurem o pleno
desenvolvimento destes. Nesse sentido, Svartholm (2014) informa que o ambiente
comunicativo e interativo em sala de aula é de fundamental importancia para a aprendizagem

© ETD- Educagdo Temdtica Digital Campinas, SP v.20 n.4  p.1076-1095 out./dez. 2018
[1077]



OEeTD (@06 ARTIGO

. DOI: 10.20396/etd.v20i4.8650291
de qualquer crianca, seja surda ou ouvinte. Assim, conclui a autora, o encontro com a lingua,
o uso individual da lingua e a maneira como a informacdo é passada para a crianca sao
elementos que concorrem para seu desenvolvimento linguistico e cognitivo.

Outros pesquisadores da area da surdez ainda se debrugcam sobre as interagdes entre
professores ouvintes e alunos surdos e sobre como tais interagbes, enquanto formagao
discursiva, refletem na aprendizagem como suporte aos mecanismos dos quais o0s sujeitos
surdos langam m3o para a producdo textual escrita (FELIX, 2009; STREIECHEN; KRAUSE-
LEMKE, 2014).

Nessa direcao, no presente artigo pretende-se refletir sobre as praticas e as formagdes
discursivas que incidiram no processo de escrita em Lingua Portuguesa como segunda lingua
empreendido por sujeitos surdos em contextos interacionais de oficinas.

Para tanto, realizaram-se oficinas envolvendo um trabalho de reescrita coletiva de
uma histéria de aventura, a partir de interagdes interdiscursivas entre lingua de sinais e o
portugués escrito. Buscou-se analisar a interacdo entre participantes surdos e educadores
ouvintes como elemento que caracterizou o processo de producdo textual escrita. Assim, o
propdsito deste trabalho foi documentar em pormenores o desdobrar das cenas cotidianas
das oficinas, identificando a natureza das interagGes ali estabelecidas. De acordo com
Erickson (2001, p. 16), “os ambientes de aprendizagem sdo constituidos recursivamente pelas
praticas discursivas do cotidiano da sala de aula”. Dessa forma, a documentacdo dos eventos
singulares das oficinas concretizou-se como meio de analisar como a natureza interacional
reverberou na aprendizagem dos participantes surdos. Esse tipo de analise revela, no parecer
de Erickson (2001, p.16), um “nivel de especificidade analitica que pode sugerir maneiras de
mudar, para melhor, as praticas pedagodgicas e curriculares”.

2 CONCEPGCAO BAKHTINIANA DE LINGUA E LINGUAGEM

Interessa-nos, aqui, o conceito de linguagem como processo de interacdo verbal, ou
seja, a linguagem como lugar de interacdo humana, de construcdo de relagdes sociais e de
constituicdo de sujeitos e, portanto, dialdgica. Tal maneira de conceber a linguagem reflete
diretamente no encaminhamento do processo educativo, em geral, e, especificamente, do
aluno surdo, uma vez que a linguagem assim considerada direciona o ensino de lingua
portuguesa por um viés discursivo enunciativo. Trata-se, portanto, de focalizar, no ambiente
escolar, como apontam Rojo e Cordeiro (2010, p. 10), “o texto em seu funcionamento e em
seu contexto de producdo/leitura, evidenciando as significacdes geradas mais do que as
propriedades formais que ddo suporte a funcionamentos cognitivos”.

Contrariando o ensino que privilegia a andlise estritamente gramatical, tal
direcionamento enseja a aprendizagem da lingua em situacdo de comunicac¢do, uma vez que
esta é assimilada gracas aos enunciados concretos utilizados e reproduzidos em comunicagao
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efetiva. A consciéncia linguistica dos falantes “nada tem a ver com o sistema abstrato de
formas normativas”, mas sim com a linguagem enquanto “conjunto dos contextos possiveis
de uso de cada forma particular” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2010, p. 98). Nesse sentido,
aprender uma lingua significa, para Bakhtin (2006), aprender a construir enunciados, uma vez
gue os sujeitos ndo falam por oragdes e palavras isoladas. Dessa forma, o aprendizado da
Lingua Portuguesa resulta de um movimento de construcdo fundado nas relagdes que os
sujeitos estabelecem com seus interlocutores, com os fatos e com os acontecimentos, a partir
da lingua em uso. Ou seja, a apropriacdo de uma lingua se faz por meio da interacdo verbal.

Nesse contexto, investir em um processo de ensino e aprendizagem a partir da
interagdo discursiva pode fazer sentido, uma vez que a enunciagdo é de natureza social e
interacional, ou seja, as formas da lingua sdo assimiladas na estrutura concreta da
enuncia¢do, como signos variaveis e flexiveis, e ndo no sistema abstrato, como forma sempre
idéntica. As formas linguisticas se mostram, aos locutores, sempre mergulhadas em
enunciacoes e contextos precisos (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2010).

A escolha da concepcdo tedrica que alicerca este trabalho se deve ao fato de a
interacdo verbal, no parecer de Bakhtin (2006), ser fator constitutivo dos sujeitos. Nesse
sentido, pode-se dizer que o outro tem um papel de realce na intermediacdo da
aprendizagem, ja que qualquer evento de linguagem representa sempre uma atualizagdo das
relagdes entre sujeitos situados historicamente. Para a teoria da intera¢ao verbal, a
linguagem é uma atividade sociocultural compreendendo praticas discursivas em um jogo de
relacOes dialdgicas, uma vez que toda palavra se constitui no produto da interacdo dos
falantes, que se definem um em relacdo ao outro (BAKHTIN/; VOLOCHINOV, 2010). Assim, o
modo como as praticas discursivas se estabelecem na relagao professor e aluno pode ser
determinante no processo de aprendizagem, uma vez que os sujeitos se projetam a partir dos
discursos do outro. As multiplas relagdes estabelecidas entre os diferentes sujeitos sao
marcadas por valores individuais engendrando diferentes possibilidades enunciativas.

Dessa forma, consideramos que uma metodologia de ensino de lingua que
pressuponha o uso efetivo da linguagem entre sujeitos que agem em um processo vivo e
concreto de interacdo pode levar os aprendizes mais facilmente a percepcdo das
determinagdes sociais da comunicagao, do valor das unidades linguisticas e de seus diferentes
recursos.

Levar tal concepgao a educag¢do de surdos implica em entender que, para estes, “a
linguagem escrita da lingua portuguesa precisa ser vivenciada em sua forma viva” e ser
colocada em didlogo com a lingua de sinais “em sua dinamica dialdgica e interdiscursiva, a fim
de que os processos socioculturais, histdricos e ideoldgicos que lhes sdo constitutivos possam
ser (re)significados” (LODI; BORTOLOTTI; CAVALMORETTI, 2014, p. 134). As autoras
compreendem que uma maneira de favorecer esse processo é oferecer aos alunos surdos

© ETD- Educagdo Temdtica Digital Campinas, SP v.20 n.4  p.1076-1095 out./dez. 2018
[1079]



OEeTD (@06 ARTIGO

. DOI: 10.20396/etd.v20i4.8650291
praticas de leitura e producdo textual em Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para que esse
conhecimento possa, posteriormente, ser colocado em didlogo com o portugués. Tais praticas
convergem para a proposta educacional bilingue, que traz como principal fundamento a
lingua de sinais como base linguistica para o ensino e a aprendizagem do portugués escrito
como segunda lingua.

Partindo do conceito de linguagem como movimento constitutivo de natureza
dialégica e como um processo que se efetiva na interacdo verbal, se depreende que o
aprendizado de lingua se da pelo fenbmeno social da interacdo e ndo apenas por seu sistema
auténomo, de modo que a constru¢dao conjunta do conhecimento em outra lingua poderia
levar os participantes surdos para além dos conhecimentos ja adquiridos. Dessa forma,
partimos da hipdtese de que as oficinas poderiam, por meio do outro/interlocutor, estimular
as acdes comunicativas entre os participantes surdos e educadores ouvintes, abrindo mais
possibilidades de aprendizagem.

3 METODOLOGIA: PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

Os pressupostos que ampararam o trabalho de campo da presente pesquisa
assentaram-se nas concepg¢oes bakhtinianas de lingua. Para a realizacao desta, propuseram-
se oficinas de portugués como segunda lingua para surdos, desenvolvidas na Universidade
Federal de Sdo Carlos (UFSCar). Respondendo a propostas da educacgao bilingue para surdos,
as oficinas se configuraram a partir de um trabalho com histéria de aventura, privilegiando
interagdes discursivas em Libras.

A aquisicdo da escrita, imersa no processo de aquisicdo da linguagem, tem para o
surdo um caminho diverso daquele do ouvinte — enquanto este reconstrdi a histdria de sua
relagdo com a linguagem por meio da lingua oral, o surdo percorre tal caminho orientando-
se pela lingua de sinais (SILVA, 2014; PEREIRA et al., 2003).

As abordagens e os procedimentos aqui adotados em relagdo ao estudo meticuloso
da interagdo e do discurso nas oficinas aproximam-se, de diversas maneiras, dos métodos da
etnografia e da microetnografia educacional. De acordo com Erickson (2001, p. 12), “os
propdsitos essenciais dessas abordagens sdo documentar em detalhe o desenrolar dos
eventos cotidianos” para desvendar “os significados atribuidos a eles tanto por aqueles que
deles participam, quanto por aqueles que os observam”.

O trabalho idealmente envolve observacdo e participagdo de longo prazo no cenario
que estd sendo estudado com a finalidade de propiciar familiarizacdo com os
padrdes rotineiros da agdo e interpretagdo que constituem o mundo cotidiano local
dos participantes. A énfase nessa pesquisa é descobrir tipos de coisas que fazem a

diferenca na vida social; énfase na qualitas mais do que na quantitas (ERICKSON,
2001, p. 12).
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Nosso estudo, por ser uma observacdo participante de longo prazo, permite a
familiarizacdo com os referidos padrdes rotineiros, possibilitando responder
guestionamentos como “qual é a gama completa de variacdao dos significados implicitos e
explicitos atribuidos a essas varias a¢des pelos varios atores sociais nelas engajados?”
(ERICKSON, 2001, p. 13).

O contexto das oficinas

No segundo semestre de 2011, reuniu-se nas dependéncias da UFSCar, sob a direcao
de uma doutoranda do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Especial, um grupo de
surdos interessados em aprofundar seus conhecimentos em Lingua Portuguesa escrita. O
referido grupo, composto por surdos jovens e adultos egressos ou em fase final de Ensino
Médio e por alunos do Ensino Fundamental — anos finais —, trazia, em comum, histérias de
um modelo escolar que, ndo atendendo as necessidades especificas em seu processo de
alfabetizacdo, acabou estabelecendo limitacdes em relacdo a leitura e a escrita. E importante
salientar que o processo de alfabetizagdo da maioria desses sujeitos surdos ndo ocorreu em
circunstancias favoraveis, uma vez que estes ndo vivenciaram o portugués como segunda
lingua e nem contaram como apoio de tradutores e intérpretes de Libras.

Com o intuito de desenvolver junto ao grupo atividades de leitura e de escrita, a
proposta de oficinas de portugués como segunda lingua concretizou-se como um projeto de
longa duracado envolvendo outros pesquisadores na drea da surdez e uma graduanda do curso
de Licenciatura em Educa¢ao Especial da UFSCar. Assim, o grupo, que contava com um
numero oscilante de participantes, buscava nesse espaco oportunidade para avangar nos
conhecimentos em portugués que ndo se mostravam suficientes com as praticas escolares.

Baseada em um trabalho com diferentes géneros, a proposta pedagdgica das oficinas
calcou-se na relevancia da interacdo entre os participantes para a construcdo de sentidos
pelos sujeitos. As atividades desenvolvidas permitiam que os sujeitos surdos partilhassem
conhecimentos por meio da lingua de sinais em busca da aprendizagem da lingua portuguesa
escrita, como segunda lingua.

A despeito de essas atividades terem se iniciado no segundo semestre de 2011, o
periodo de desenvolvimento das oficinas, ao qual se reporta esta pesquisa, compreende os
anos de 2013 e 2014. Dessa forma, os trabalhos foram desenvolvidos em torno de 54 oficinas,
de 21 de fevereiro de 2013 a 4 de dezembro de 2014.

Participantes surdos da pesquisa

O grupo era composto de sete participantes surdos em uma faixa etaria entre 14 e 30
anos, conforme sintetizado no quadro a seguir.
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QUADRO 1 - Participantes surdos

Faixa s ox g Fase da perda da | Conhecimento em | Conhecimento em
Nome L. Escolarizagao . . ... " .
etaria audicao Libras (inicial) Portugués escrito
Denis 14 82 ano EF em escola Pré-lineuistica Pouco Conhecimento
(P1) bilingue & conhecimento basico 2
Dalton 14 82 ano do EF em escola Prélineuistica Pouco Conhecimento
(P2) bilingue & conhecimento basico
Wilson 30 EF completo Pré-linguistica Conheulm'ento Pogco
(P3) precario conhecimento
Wesley . . Pouco
30 EF completo Pré-linguistica Fluente .
(P4) P & conhecimento
, 12 ano do EM em Perda gradual a .
Janaina . Pouco Conhecimento
17 escola regular (sem partir dos nove . . .3
(P5) L . conhecimento intermediario
intérprete) anos de idade
Miguel . . Pouco Pouco
27 EM completo Pré-linguistica . .
(P6) P g conhecimento conhecimento
Julia 82 ano do EF em escola . . Conhecimento
16 - Pré-linguistica |Bom conhecimento L .
(P7) bilingue basico

1 EF —Ensino Fundamental / EM — Ensino Médio

2 Conhecimento precario das estruturas da Lingua Portuguesa que prejudica a comunicac¢3o escrita.

3 Conhecimento de vocabuldrio e da estrutura gramatical em Lingua Portuguesa que permite enfrentar
situagOes de escrita com relativa seguranca, porém, com dificuldade.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Todos frequentaram as oficinas no decorrer do ano de 2013, com excecdo de Julia,
gue iniciou sua participacdo no ano de 2014. Cumpre salientar que no ano de 2014 as
atividades desenvolveram-se somente com a participacdo de Denis, Dalton e Julia. Por
desavencgas particulares, Wesley e Miguel deixaram de participar das oficinas. A participagao
de Janaina foi interrompida devido ao ingresso em um curso de Pedagogia noturno. Por sua
vez, Wilson também deixou de participar das atividades das oficinas por problemas familiares
e incompatibilidade de horarios.

No inicio das atividades, Janaina frequentava o Ensino Médio em uma escola sem
intérprete educacional e manifestava o desejo de cursar Pedagogia.

Miguel frequentava as oficinas regularmente, com alta frequéncia, e ingressou no
grupo com o intuito de melhorar os conhecimentos em portugués escrito para conseguir a
carteira nacional de habilitacao.

Denis, assiduo nas oficinas, frequentava, havia alguns meses, uma escola com
proposta bilingue. Dalton também frequentava assiduamente as atividades das oficinas e
demonstrava relativa seguranca na compreensdo das linguas. Wilson, utilizando gestos
caseiros no inicio das oficinas, repetia o histérico de grande parte dos surdos egressos da
educacdo basica, sem condicGes minimas de ler e escrever pequenos textos. Trabalhador na
area da industria, partilhava com Miguel o sonho de conseguir a carteira de motorista.
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Wesley, com baixa frequéncia nas atividades das oficinas, também trabalhador da
industria, tinha a intencdo de retornar aos estudos e terminar o Ensino Médio, no periodo
noturno, na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Julia iniciou sua participacdo
nas oficinas no ano de 2014, quando foi matriculada no 82 ano do Ensino Fundamental, na
mesma escola com proposta bilingue que Denis e Dalton frequentavam.

Todos os participantes, com exceg¢ao de Janaina, que apresentou perda gradual de
audicdo no periodo pds-linguistico e, portanto, trazia conhecimentos intermediarios do
portugués, foram frutos de uma escola que ndo atendeu a suas particularidades linguisticas
durante a fase de alfabetizagdo (séries iniciais) e ndo dominavam a lingua portuguesa escrita
dentro dos parametros esperados para a idade.

Torna-se importante registrar o fato de Janaina ter desenvolvido a linguagem a partir
do portugués oral, cuja interlocu¢cdo com outros falantes da lingua colaborou para que sua
linguagem fluisse, provendo atitudes discursivas, que, de certa forma, propiciaram a
apropriacdo de elementos socioculturais e linguisticos em uma fase importante de seu
desenvolvimento. A despeito desses registros linguisticos, a perda gradual da audi¢do fez com
gue Janaina incorporasse informa¢des do mundo e aspectos da linguagem de forma
fragmentada, fato observado em sua dificuldade quanto a significacdo de conceitos,
revelando, por vezes, a cristalizacdo de formas linguisticas, de modo mecéanico, sem a
compreensao global e o alcance dos diferentes significados da mesma maneira que os demais
participantes surdos. O conhecimento restrito da lingua de sinais, devido ao recente contato
com essa lingua, levava, muitas vezes, Janaina a interagir em portugués oral com os
pesquisadores, em detrimento da comunicacdo com os pares surdos na construcdo de
conceitos.

Educadores ouvintes

As oficinas foram coordenadas por um dos autores deste artigo, contando com a
participacdo de pesquisadores da area da surdez, aqui denominados de Educadores, os quais
serdo indicados por Luna (E1), Milena (E2), Danilo (E3), Adriano (E4) e Katy (E5) quando da
transcricdo, apresentacdo e analise dos dados. Todos tém conhecimentos em Libras e
formacdo no campo da Educagdo ou de Letras.

A coleta de dados

Com o objetivo de analisar os episddios interativos que poderiam revelar as relagdes
interpessoais e as praticas durante as oficinas, optou-se pela videogravacao para registrar os
trabalhos. Tal procedimento, permitindo a captacdo dos processos e posterior analise das
interacOes e da lingua em uso, pode revelar determinadas singularidades que os sujeitos
surdos esbocam em suas producdes escritas, bem como as solu¢des que buscam para a
transicdo de linguas e a exploragao da lingua de sinais como parametro para a construcao
dessa escrita. Para a coleta de dados, lan¢cou-se mao, também, do didrio de campo.
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De acordo com Erickson (2001), o pesquisador pode se valer de dois meios primarios
de coleta de dados: “observar e perguntar”. Isso pode gerar diferentes fontes e tipos de

dados, como notas de campo, bem como as videogravacles, que se tornam, segundo ao
autor, “a base para transcricbes de comportamento verbais e ndo verbais”, cada qual
apresentando “um status epistemoldgico diferente como evidéncia” (ERICKSON, 2001, p. 13).

Focalizando aspectos dialégicos da interagdo entre sujeitos, o material documentado
por videogravacao foi recortado em episédios considerados significativos para o propdsito
desta pesquisa, buscando delinear o curso das transformacdes: o processo de formacao dos
sujeitos quanto a leitura e a escrita em relagdes estabelecidas nas oficinas de portugués como
segunda lingua para surdos.

Os episddios que constituem o corpus de andlise foram selecionados considerando o
contexto comunicativo (para qué escrever, para quem escrever e como escrever) na
realizacdo da reescrita coletiva de uma histéria de aventura. Os trechos dos episddios cujas
enunciagoes se apresentaram significantes em relacao as estratégias de producao, revisao e
reflexdo da lingua coletivamente foram traduzidos da Libras para a Lingua Portuguesa escrita.

Para viabilizar esse processo de coleta de dados, foram utilizadas duas cameras
filmadoras. Uma delas registrava as acGes dos participantes surdos, permanecendo estatica,
uma vez que estes se posicionavam sentados em frente a tela de projecdo/lousa, enquanto a
outra se movimentava de acordo com a localizacdo dos pesquisadores e dos préprios
participantes surdos, capturando as intera¢des, quando estes se posicionavam frente a lousa
para a reescrita. Além desses equipamentos especificos para as filmagens, utilizaram-se,
durante as oficinas, computadores, projetor, lousa/tela de projecdo, mesas, cadeiras e blocos
flip chart para a montagem de um dicionario portatil que era exposto e alimentado por
palavras, de acordo com a necessidade do grupo.

4 DESENVOLVIMENTO DAS OFICINAS

As atividades das oficinas desenvolviam-se uma vez por semana, com durac¢ao de uma
hora e meia, tendo como loca¢ao uma sala de estudos da UFSCar, sendo videogravadas por
uma auxiliar de pesquisa. Ao final de cada atividade diaria, os educadores discutiam os
encaminhamentos para a proxima semana em relacdo ao planejamento do trabalho,
preparacao e producdo de materiais e as estratégias didaticas visando ao desenvolvimento
da linguagem dos participantes surdos. No decorrer da semana, as anotagdes, os registros e
as ocorréncias das atividades, a partir do diario de bordo, eram partilhados entre os
pesquisadores, via e-mail.-Assim, discutia-se sobre as atividades que melhor atenderiam as
necessidades do grupo. Nesse sentido, as oficinas ndo obedeciam a um cronograma fixo e o
planejamento ndo se submetia a metas curriculares, sendo, pois, as sequéncias didaticas
agenciadas por um planejamento que privilegiava multiplas oportunidades de interlocucdo e
de diferenciacdo de ensino. Os trabalhos das oficinas norteavam-se por atividades cujos
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rumos, muitas vezes imprevistos, eram ditados pelos préprios participantes surdos, a medida
gue revelavam suas dificuldades, ou ainda, pelas solugdes que estes encontravam como
agentes do processo de ensino e aprendizagem.

Buscando a natureza interativa da linguagem e com o intuito de inserir os sujeitos
surdos em praticas de leitura e escrita, optou-se por um trabalho a partir de uma histdria de
aventura, priorizando contextos significativos que avultassem a funcionalidade da Lingua
Portuguesa escrita. A proposta partiu dos educadores, porém, direcionados pelos proprios
participantes surdos, que demonstraram grande interesse em histdrias de aventura em
atividades preliminares desenvolvidas nas oficinas. A histéria de aventura “As sete viagens de
Simbad, o marujo” (HOLEINONE, 1998), tendo certa estrutura definida por sua funcao, se
caracteriza por abarcar um plano comunicacional, ou seja, uma forma de linguagem
prescritiva que possibilita e favorece, no parecer de Schneuwly (2010), a producdo e
compreensao textual.

Conforme apontam os estudos de Lodi (2013, p. 176), no universo do aluno surdo,
“conhecer um determinado género discursivo em lingua portuguesa significa ter contato de
forma significativa com ele, inicialmente em Libras e posteriormente em portugués”, e tal
relagdo com a segunda lingua deve se dar inicialmente pela leitura. Partindo desse
pressuposto, criou-se um material didatico com a elaboracdo de um video de “As sete viagens
de Simbad, o marujo”, narrado em Libras por uma doutoranda do programa de Educacao
Especial, ouvinte bilingue. Embora a potencialidade visual ndo seja caracteristica inerente e
Unica da lingua de sinais, esta foi explorada a partir de fotografias e gravuras que ilustraram
o video. Privilegiar uma pedagogia que considerasse as especificidades dos alunos surdos foi
muito importante, uma vez que eles “se encontram imersos no mundo visual e apreendem,
a partir dele, a maior parte das informacdes para a construcdo de seu conhecimento”
(LACERDA; SANTOS; CAETANO, 2013, p. 186).

Apds retomar o video varias vezes e os participantes surdos narrarem a histéria em
Libras, exibiu-se na tela o texto escrito digitalizado. Considerando, inicialmente, o discurso ja
construido em lingua de sinais, os sujeitos surdos foram colocados em situacdo de leitura,
buscando um didlogo entre linguas, uma vez que a pratica de leitura pressupde um
intercambio com conhecimentos construidos anteriormente, no qual a presenca de outros
textos e enunciagdes ndo pode ser ignorada.

S6 apds esse intenso trabalho de leitura deu-se inicio a produgado textual escrita. Fruto
de uma enunciac¢do, a escrita pressupds uma anterior elaboracdo da linguagem a partir de
informacdes advindas da leitura, remetendo os participantes surdos diretamente aos
contextos manipulados anteriormente. Dessa forma, a reescrita do texto pelos surdos veio
como materializacdo do processo de construcdo de sentidos a partir da leitura.
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Tomando a escrita como objeto de reflexdo e supondo que o exercicio coletivo pode
favorecer a manifestacdo de saberes individuais de uma forma mais segura, uma vez que as
trocas entre pares imprimem dinamismo ao conhecimento, iniciou-se a reescrita, a varias
maos, da histéria de aventura estudada. Propds-se, entdo, a seguinte situagdo didatica:
narragao, em Libras, pelos surdos com destino textual escrito, por outros surdos.

A interagdo entre participantes surdos e educadores ouvintes nas oficinas

Investigando a interacdo entre participantes surdos e educadores ouvintes como
elemento que caracterizou o processo de producdo textual escrita, analisamos os modos
pelos quais as diferentes praticas e formagdes discursivas se constituiram em ambiente de
aprendizagem. Para tanto, na analise dos recortes dos episédios aqui apresentados,
ressaltamos as circunstancias de reflexao da linguagem nas diferentes praticas discursivas no
cotidiano das oficinas.

Buscamos, nos episoddios analisados, cenas de interacdo que indicaram a
movimenta¢ao dos participantes surdos e dos educadores ouvintes, bem como as
repercussdes do dizer de cada um sobre o outro durante o processo de reescrita coletiva.
Realcando os modos pelos quais as relagGes dialégicas se estabeleceram nas oficinas,
apresentamos amostras das transformacdes que acometeram as interacdes, desde o
educador dando a palavra final, passando pelo trabalho de transferéncia, atribuindo aos
surdos o papel de sabedores, até o destaque e visibilidade que os surdos adquirem
protagonizando o processo de escrita entre os pares que somam saberes.

Voltados para essas reflexdes, analisamos, por meio das cenas destacadas, como as
interacOes estabelecidas nas oficinas reverberaram na aprendizagem dos participantes
surdos.

Com a palavra final, o educador

A atividade de producao textual é grifada, no inicio, pela figura do educador como
referéncia. Tal processo faz parte do desenvolvimento dos participantes surdos enquanto
sujeitos da linguagem, uma vez que, para se constituirem como tal, precisam, inicialmente,
do outro como modelo de escrita. A cena 1, coletada entre as primeiras oficinas estudadas e
transcrita a seguir no Quadro 2, ilustra o papel do educador dirigindo os movimentos da
interlocucao.
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QUADRO 2 - Transcri¢ao da cena 1

Texto escrito
Quem - Para produzido pelos
. Tradugao quem .
sinaliza sinaliza participantes surdos
Escriba: P1
O homem entrou pelo portdo e avistou
£ érvorfes altas,‘ flores e uma fonte de agua, Todos
depois ele avistou um grupo, quem eram essas
pessoas?
P5 Fonte de agua. E2
E2 Que grupo ele viu? Todos
P5 Os homens com roupa elegante. E2
E2 Viu o que ela disse? P1
P1 Vi. E2
E2 Homem com roupa elegante. P1 Homem
P5 Roupa elegante. E2/P1
E2 Ele viu homem com roupa elegante. P1
P2 Muitos homens ou um? P1
P5 Elegante, roupa elegante. E2 Ele viu homem
P3 Muitos homens ou um homem? P1
P3 Muitos homens com roupa elegante P1
P5 Roupa elegante P1
P2 Um homem ou muitos homens? P5
P5 Roupa elegante P1
£3 Entdo, mas vocé viu o que ele perguntou? Um p5
homem, ndo, muitos homens.
P4 Sé um? E3
P5 N3o, varios homens. P2
E3 0, ela falou que s3o varios. P1
P2 Apaga homem e escreve O-S homens. P1
P3 Apaga sim. P1 Ele viu os homens
P2 Roupa. p1 Ele viu os homens
roupa

Fonte: Elaborado pelos autores.

Na cena descrita, pode-se observar a reflexdao de cada um marcada pela interferéncia
do outro. Assim, Milene (E2), colocando-se nesse processo, se constitui no sujeito no qual
Denis (P1) se ancora na busca de sentidos. Ao chamar a atencdo para a resposta que Janaina
(P5) da ao questionamento sobre o grupo de pessoas que Simbad havia encontrado apés
adentrar os portées do palacio, Milene (E2) incita Denis (P1) a se confrontar com sua posi¢do
de escriba: “Vocé viu o que ela disse?”. No entanto, somente depois de ser marcado pela fala
de Milene (E2) — “Ele viu homem com roupa elegante”, Denis (P1) acrescenta sujeito e verbo
ao objeto ja registrado: “Ele viu homem”3.

3 Em fonte Arial aparecem os textos escritos pelos participantes surdos
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A cena aqui apresentada se desdobra entre negociacdes e, assim, frente ao registro
de Denis (P1), Dalton (P2) questiona: “Muitos homens ou um?”, fato que também leva os
outros participantes ao mesmo questionamento, numa tentativa de contextualizar o escriba,
por meio da colaboragdo e da orientagdao. Observamos que, mesmo apds a insisténcia dos
parceiros e de maneira mais incisiva por parte de Dalton (P2) — que assume uma posi¢ao de
professor — “Um homem ou muitos homens?”, Denis (P1) ainda resiste a refac¢do do texto.
Apesar de efetuar o novo registro marcado pelas vozes de seus pares, Denis (P1) somente o
faz apds Danilo (E3) reforgar tais intervencdes: “Entdo, mas vocé viu o que ele perguntou?
Um homem (ndo) muitos homens”. Ou ainda, enfatizando a interferéncia de Janaina (P5)
nesse episddio, Danilo (E3) marca sua presenga como referencial para que Denis (P1) realize
o registro sugerido pelos pares: “O, ela falou que s3o varios”. A despeito do empoderamento
dos participantes surdos que ja desponta quanto as sugestdes e orientacbes, o processo da
producdo textual ainda é grifado pela figura do educador como referéncia.

O lugar desse processo é a interlocucdo entre sujeitos que se constituem em outros
para seus interlocutores, constituindo-os assim como sujeitos, num constante
movimento: um movimento que implica em incorporacdo/tomada da palavra do

outro ao mesmo tempo em que dela se afasta, contrapondo-se a ela para torna-la
palavra prépria (MAYRINK-SABINSON, 2006, p. 41).

A referéncia que os participantes surdos buscam nos educadores faz parte do processo
de constituicdo de sujeitos da linguagem, uma vez que, para se constituirem como tal,
precisam vivenciar, de acordo com Mayrink-Sabinson (2006), um necessdrio encontro e
contraponto com os outros. Porém, esses “outros” buscados pelos participantes surdos para
sua constituicdo de sujeitos da escrita ainda sdo representados, nas sequéncias analisadas,
pela figura do educador, que dirige os movimentos da interlocu¢do. Nota-se que Denis (P1)
reluta, aparentando certa resisténcia em relacdo a sugestao dos pares e sd assente a esta
guando Danilo (E3) a avaliza.

Nessa sequéncia, é possivel observar o educador ainda sublinhando o texto escrito e
produzido pelos participantes surdos, exercendo o papel do adulto letrado, de que nos fala
Mayrink-Sabinson (2006, p. 115), “com o qual a criancga interage” e, como representante de
uma escrita confidvel, concorre “para o estabelecimento do espaco e dos limites aos
movimentos da crianca no seu processo de constituicdo de uma representacao escrita para a
linguagem”. Nas tomadas aqui analisadas, apesar de ndo se tratar de criancas, fica bastante
claro como os participantes surdos ainda se ancoram nos educadores para a realizacdo dessa
atividade de escrita. Assim, somente respaldado pela autoridade de adulto letrado de Danilo
(E3), Denis (P1) sente-se confortavel para registrar a sugestdo que o parceiro sinaliza: “Apaga
homem e escreva o-s homens”. Percebe-se aqui a centralidade da figura do professor em sala
de aula, resquicio da didatica instrumental em que o professor retém o saber e o aluno imita
(CANDAU, 2013).
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Pela andlise aqui empreendida, apesar da predominancia da acdao do educador,
observa-se o empenho deste em desenvolver, por meios das interacdes, a competéncia de
expressdo dos participantes surdos. O empenho do educador caracteriza-se pelas
oportunidades de fala/participacdo dadas aos surdos. Dentre as ag¢Bes do educador
destacam-se as questdes chamando a atenc¢do dos participantes surdos a observa¢do da
opinido dos outros (“Vocé viu o que ela disse?). Ou, ainda, quando frisa o comentario de um
conclamando os demais ao reexame de suas opiniGes (“Entdo vocé viu o que ele perguntou?”;
“0, ela falou que sdo varios”). Nesse sentido, é importante registrar a particularidade do
processo de constru¢ao da sequéncia escrita pelos pares surdos em um ambiente propicio a
aprendizagem. As sutis diferengas na organizagdo da interacao entre os participantes tém
importante efeito quanto a aprendizagem e ao ensino (ERICKSON, 2001). Desse modo, a
qualidade das interacoes desenvolvidas nas oficinas, ressaltando o papel do educador na
promocdo do processo de autonomia dos participantes surdos, pode oportunizar situacdes
positivas de envolvimento com a aprendizagem. Isto é o que investigaremos a seguir.

Tomando a palavra, os pares surdos

Partindo do principio de que a interlocucio é o ponto fundamental para o
desenvolvimento da linguagem (oral, sinalizada ou escrita), entendemos que a qualidade das
relagdes intersubjetivas travadas nas oficinas foi essencial para o desenvolvimento dos
participantes surdos em relacdo a escrita. Nesse sentido, destacamos duas cenas (cenas 2 e
3) que apresentam o movimento dos participantes surdos tomando a palavra. O educador
ouvinte, como mediador na constru¢ao do conhecimento, estimula os participantes surdos a
ocuparem os espacos discursivos.

QUADRO 3 - Transcrigao da cena 2

Texto escrito produzido pelos
participantes surdos
Escribas: P1 e P2

Quem
sinaliza

Para quem

Tradugao -
sinaliza

Que palavra podemos colocar entre
E2 “homem e roupas” para melhorar Todos
essa escrita?

Viu o homem de roupa elegante, é

Ele viu os homens roupas elegante,
pajens dar doces e bebinda os pessoas

P2 . Todos
isso?

E2 Qual palavra colocar aqui? Todos

P4 0-S? Ndo é? A-S? E2

P3 Falta uma palavra A-S? A-S? P4

P2 C-D-0...0-S El

P5 Ele viu homens C-O-M. P1

Ele viu os homens com roupas

P3 Isso, C-O-M! P1 elegante, pajens dar doces e bebinda

OS pessoas

Fonte: Elaborado pelos autores.

© ETD- Educagdo Temdtica Digital Campinas, SP v.20 n.4  p.1076-1095 out./dez. 2018
[1089]



OEeTD (@06 ARTIGO

e DOI: 10.20396/etd.v20i4.8650291
O episddio de refaccdo textual, analisado na cena 2, marca o posicionamento do
educador, que encoraja os participantes surdos a modificacbes na escrita produzida.
Mediante o texto “Ele viu os homens roupas elegante, pajens dar doces e bebidas os pessoas”,
Milene (E2) estimula os participantes com a seguinte questdo: “Que palavra podemos colocar
entre homem e roupa para melhorar essa escrita?”. Ao tomar tal atitude, Milene (E2) abre
caminhos para que os participantes surdos negociem, predispondo-os ao exercicio de trocas
de conhecimentos, alargando o ambiente interacional da aprendizagem. Se, por um lado, essa
atitude oportunizou a negociacdo entre os surdos, por outro, poderia intimida-los ao se verem
diante da falta de um elemento no texto, o qual desconheciam. Todavia, foi nesse contexto
propicio ao discurso que os participantes surdos contribuiram cada um com seus saberes e
intuicOes, arriscando-se entre artigos e preposi¢cdes. Observam-se interferéncias mutuas,
uma vez que a opc¢ao dada por um leva o outro a repensar sua hipotese. Essa acao, de carater
dialdgico, que um sujeito pratica em relacdo ao outro, tem a ver com o ativismo de Bakhtin
(2006), que provoca, questiona, discorda e interfere no didlogo interior do outro sem, no
entanto, apagar a voz do outro. Ainda, é interessante se voltar ao fato de que a opcao
acertada, quanto a insergdo da preposi¢cao, veio de um dos participantes surdos, deixando
clara a movimentacdao deste tomando a palavra e dirigindo o texto. Assim, é o dizer de um
participante surdo que norteia o referido procedimento, adquirindo o valor da intervencao
gue o educador vinha exercendo.

Um movimento em dire¢ao a autonomia, proporcionado pelo educador que deixa os
participantes surdos tomarem decisGes, pode ser resgatado na sequéncia da cena 3
envolvendo discussdes sobre pontuacao.

Quadro 4 - Transcri¢ao da cena 3

Texto escrito
Quem Para produzido pelos
S Tradugao quem Observagao do tradutor -
sinaliza sinaliza participantes surdos
Escriba: P6
P2 pergunta vdrias vezes para E2 se pode
P2 Colocao B colocar o ponto final, na tltima vez ele toca Chefe navio aviso jogar
ponto final? com o indicador direito a palma da mao ancora agua
esquerda, decidindo-se pelo ponto.
E2 Avisa ele. P2
P2 Coloca 9 PG
ponto final.
pS C’oloca a PG
virgula.
C
PS5 olocaa P6
virgula.
P2 Coloca 9 PG
ponto final.
PE Cloloca a ps
virgula?
ps Coloca PG Entre as duas opgdes oferecidas, P6 decide | Chefe navio aviso
virgula pela virgula. jogar ancora agua,
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Com o objetivo de orientar Miguel (P6) na continuagao de um periodo, Dalton (P2)
indaga Milene (E2): “Coloca o ponto final?”. Apds insistir na pergunta e, sem a esperada
manifestacdo do educador, o participante decide pelo ponto final. E de se notar que somente
apos a decisdo de Dalton (P2) é que Milene (E2), no turno seguinte, dando seu aval, se
manifesta: “Avisa ele”. Nesse momento, entra em jogo Janaina (P5), sugerindo uma virgula.
O que pareceu, num primeiro momento, desestabilizar o escriba, torna-se um episddio de
manifestacdo de capacidade de atua¢do autdonoma, quando este opta pelo registro da virgula.
Vale assinalar o episddio como deslocamento dos participantes surdos em direcdo a
autonomia da escrita, em cujo lugar de interacdo e aprendizagem os sujeitos se sentem
autorizados para escrever e predispostos a aprender. Destaca-se aqui o papel do educador
deslocando “poder” para os participantes que comegam a protagonizar decisdes.

Protagonizando a escrita, os pares surdos

A construcdo e a defesa de projetos de dizer como fruto de controvérsias e conflitos
podem ser observadas na cena 4. O processo da reescrita coletiva havia se estabelecido, no
inicio, muito mais pelo consenso entre pares, com aceita¢cdo, muitas vezes sem a sele¢ao das
propostas apresentadas. Destacamos aqui um episddio de interlocu¢do que demonstra a
defesa de diferentes concepgdes de compreensdo textual em que participantes surdos
tomam a rédea das acdes linguisticas.

QUADRO 5 -Transcrigdo da cena 4

Texto escrito produzido pelos
Quem " Para quem . .
sinaliza Tradugao sinaliza participantes surdos
Escribas: P6 e P2
P2 N3o, coloca A-F-O-G-A P6 Eu afoga
> = =
PS O qué? Apaga, ele ndo afogou, ndo P6
morreu.
P5 Ndo afogou P2
P2 Afogou sim, S-I-M P5
p5 Ele encontrou... EIe. nadou depois P2
encontrou um barril.
P2 Isso. P5 Eu afoga depois encontrei o barril

Fonte: Elaborado pelos autores.

Mediante o registro de Dalton (P2): “Eu afoga”, Janaina (P5), no turno seguinte, explicita seu
estranhamento: “O qué? Apaga, ele ndo afogou, ndo morreu” e, mais adiante, completa: “Ele
encontrou... Ele nadou depois encontrou um barril”. Entre argumentos, contra-argumento e
refutagcdes de propostas, consubstancia-se um trabalho reflexivo de leitura e de escrita. O
fato aqui discutido remete a questdes de producdo e recepc¢ao textual uma vez que envolve
experiéncias e percepgoes individuais na construcdo de sentidos em torno do verbo afogar. A
solucdo de Dalton (P2), ao registrar “Eu afoga depois encontrei o barril”, aponta para um
intrincado processo dialégico em que ndao cabe uma simples sintese, mas que é de
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combinacdo de vozes em que elas sdo acordes. De acordo com Bakhtin (2006), ndo se trata
de uma conclusdo monoldgica, mas de um evento de interacao de vozes.

Como vimos demonstrando, os deslocamentos dos participantes surdos sao
caracterizados por posicionamentos ativos, que, ao partilhar, somam conhecimentos. Nesse
sentido, um episédio que revela um sujeito retomando o fio da argumentacdo do outro para
dar novos rumos a enunciacdo esta descrito na cena 5.

QUADRO 6 - Transcri¢ao da cena 5

Texto escrito produzido
Quem - Para quem . .
sinaliza Tradugao sinaliza pelos partlc!pantes surdos
Escriba: P1
O simbad encontrou ilha
P2 O homem O-H-O-M-E-M P1 verdade depois encontrou
homem
P1 N3o... espera. P2
O homem encontrou uma ilha, mas ndo
P1 encontrou o homem, encontrou um cavalo, ele Todos
encontrou o cavalo do homem.
P1 A ou 0?... cavalo Todos
P2 0, ndo sei. P2
O simbad encontrou ilha
P7 A cavalo, é A P2 verdade depois encontrou o
cavalo

Fonte: Elaborado pelos autores.

Dirigindo-se pela narracao de Dalton (P2), o participante Denis havia registrado: “O
Simbad encontrou ilha verdade depois encontrou homem”. Porém, no turno seguinte, o
escriba toma a palavra interferindo no discurso de Dalton (P2): “Ndo, espera”, aludindo ao
fato de que Simbad teria encontrado primeiro o cavalo do homem. Na esteira de
Bakhtin/Volochinov (2010), pode-se afirmar que muito além da recuperagdo da sequéncia
légica do texto, o episddio demonstra o trabalho de um sujeito infiltrando suas réplicas, seus
pareceres, sua compreensao no discurso do outro, empenhando-se para desfazer a estrutura
dada pelo discurso de Dalton (P2). E nessa direcdo, ainda com Bakhtin, que nos deparamos
com um sujeito (Denis - P1) que se coloca na enunciagdo como aquele que é capaz de, se ndo
apagar as fronteiras do discurso de Dalton (P2), colori-lo com seus tons, defendendo sua
opiniao.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

No contexto das interlocucdes, interessou-nos o fendmeno social da interagdo verbal
estabelecido entre participantes surdos e educadores ouvintes, como meio de observacao
das negociacbes do processo da reescrita de uma histdria de aventura empreendido pelos
sujeitos surdos. Partindo do principio de que cada um define suas enunciacdes pelos préprios
acentos apreciativos, porém, dirigido pelo meio que alarga dialeticamente o horizonte social,
rastreamos os deslocamentos dos participantes das oficinas no processo de interlocucdo que
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presidiu a producdo textual escrita. As interacdes que promoveram, de fato, o
desenvolvimento da producdo textual escrita foram as oportunidades de negociacdes abertas
pelos educadores que levaram os participantes surdos ao reexame de seus registros e o
encorajamento para se arriscarem além daquilo que sabiam na escrita de uma lingua
diferente da sua.

A partir da analise das cinco cenas, podemos observar o movimento dos participantes
surdos em direcdo a independéncia no percurso da escrita. De inicio, o educador ouvinte,
destacando-se no processo, organiza e dirige as interacdes, promovendo o desenvolvimento
das competéncias expressivas dos participantes surdos. Nesse sentido, o educador provoca
um ambiente propicio a aprendizagem. Essas interagdes, tendo o educador o papel de
promotor dos processos ali desencadeados, geram situagGes favordveis a autonomia dos
participantes surdos.

E, pois, nesse contexto que os educadores ouvintes, enquanto mediadores na
construcdao do conhecimento, assumem menos responsabilidades em relacdo a escrita
favorecendo que os sujeitos surdos ocupem mais e mais o espaco discursivo. Esse recuo cria
nas interagdes espagos que os participantes surdos querem e podem ocupar. Sendo assim,
no contexto de oficinas, agora o educador ouvinte se constitui no outro que instiga os
participantes surdos, dando-lhes realce nas acdes, enquanto estes buscam se constituir pelas
pegadas de seus pares. O que se observou nos movimentos registrados foram os
deslocamentos instaurados: do educador como suporte total a confianca depositada nos
pares surdos, que se apoiam. Destaca-se, aqui, a geracao de saberes individual e coletiva.
Saberes partilhados que desencadearam um processo rumo ao protagonismo dos surdos
dirigindo suas proéprias a¢oes na producao de linguagem escrita.

Ressalta-se que as praticas e as formacdes discursivas nas oficinas, voltadas ao
desenvolvimento dos mecanismos de producao e compreensao dos discursos, concretizaram-
se por meio da lingua de sinais como a base para o registro escrito. A lingua de sinais, na
emergéncia da proposta bilingue, foi imprescindivel para a construgdao da competéncia
linguistica dos participantes surdos quanto a leitura e escrita em portugués. Fica patente a
necessidade de a Lingua Portuguesa ser, efetivamente, tratada como segunda lingua, em que
a lingua de sinais ocupe o lugar central desse processo.

O desenvolvimento da escrita dos participantes surdos foi facultado pelas interagdes
mediadas pela lingua de sinais como consequéncia de praticas discursivas que se
consubstanciaram em possibilidades de a¢cdes quanto ao uso da linguagem. O resultado desta
pesquisa mostra que um trabalho pela perspectiva bilingue e que privilegie acdes coletivas
favorece a emergéncia de saberes individuais de forma mais segura que os modos
tradicionais, revelando a capacidade de aprender dos sujeitos surdos quando em contextos
propicios de interacdo. O carater dessa interacdo, ou seja, o modo da organizacdo da
interacdo estabelecido nas oficinas promoveu situacdes de envolvimento dos participantes

© ETD- Educagdo Temdtica Digital Campinas, SP v.20 n.4  p.1076-1095 out./dez. 2018
[1093]



OEeTD (@06 ARTIGO

EDUCAGAO TEMATICA DIGITAL .
DOI: 10.20396/etd.v20i4.8650291

surdos com a aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento das relacdes entre linguagem,
discurso e escrita. Isso aponta para a necessidade premente de reflexdo em torno das acoes
gue a escola regular vem desenvolvendo como trabalho voltado a surdez.
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