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RESUMO

Apresentamos neste artigo resultados parciais de uma pesquisa, do tipo analise documental, que versa sobre
narrativas no ambito da formagdo de pedagogas e das pesquisas nesta mesma darea, que considerou 16 obras
produzidas entre os anos de 2006 e 2014, sendo 12 dissertagles e quatro teses, todas disponiveis da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes. No decurso de pesquisa, a partir das leituras de base e das pesquisas
consideradas para analise, surgiram constatacdes que surgiram sobre o tema, mas também que nos levaram a
necessidade de elaboragdo de uma categorizacdo das narrativas como meio de melhor visualizarmos seus
distintos usos. Em paralelo, no intuito de ampliar a visdo sobre o tema, também concebemos um
levantamento parcial das nomenclaturas utilizadas ao seu tratamento. Tais elaboragdes possibilitaram-nos
uma visdao mais ordenada das narrativas e seus usos, o que contribuiu com o andamento da pesquisa.
Inferimos que a organizagdo aqui apresentada pode direcionar o olhar de pesquisadores, professores e
estudantes, promovendo a compreensdo de uma diversidade no emprego das narrativas, indicando
possibilidades mais adequadas de sua utilizagdo. Entendemos que estes resultados possam contribuir com as
pesquisas e praticas pedagdgicas que se utilizam dessa ancoragem metodoldgica.

PALAVRAS-CHAVE: Narrativas; Formacao de pedagogas; Pesquisas narrativas.

ABSTRACT

This article presents the partial results of a research, of documental analysis nature, about narratives for
pedagogical education and other pieces of research in this area, and it has considered 16 essays written from
2006 to 2014, of which there were 12 dissertations and 4 theses, available at the Brazilian Digital Library of
Theses and Dissertations. In the course of this research and based on the reading of the papers considered for
analysis, some questionings and substantiations about the topic have come up and led us to categorizing the
narratives as a way to better visualize their different uses. In parallel, in order to broaden the view over the
topic, we have also made a partial survey of the terminology used to refer to it. It has enabled us to have a
more organized view of the narratives and their uses, which has contributed to the development of the
research. We have inferred that the organization presented herein may direct the view of researchers,
teachers and students by promoting the understanding of the varied use of narratives and indicating more

1 Mestre em Educac3o - Pontificia Universidade Catélica de Campinas (PUC-CAMPINAS) - Campinas, SP - Brasil.
E-mail: c.barbisan@uol.com.br

2 Doutora em Educacdo - Universidade Estadual de Campinas - Campinas, SP - Brasil. Professora titular -
Pontificia Universidade Catdlica de Campinas (PUC-CAMPINAS) - Campinas, SP - Brasil. E-mail: dmegid@puc-

campinas.edu.br
Submetido em: 24/07/2017 - Aceito em: 12/03/2018

© ETD- Educacdo Temdtica Digital ~ Campinas, SP v.20 n.4  p.979-996 out./dez. 2018

[979]


mailto:c.barbisan@uol.com.br
mailto:dmegid@puc-campinas.edu.br
mailto:dmegid@puc-campinas.edu.br

ETD (DOSC) ARTIGO

EDUCAGAO TEMATICA DIGITAL .
DOI: 10.20396/etd.v20i4.8649944

suitable possibilities to use them. We understand that these results may contribute with the research and the
pedagogical practices that use this methodological anchorage.

KEYWORDS: Narratives; Pedagogical Education; Narrative research.

RESUMEN

En este articulo se presentan los resultados parciales de una investigacion, del tipo analisis documental, que
versa sobre narrativas en el ambito de la formacién de Pedagogas y de las investigaciones en esta misma area.
Para su elaboracién se han considerado 16 obras producidas entre los afos 2006 y 2014, siendo 12
disertaciones y cuatro tesis, todas disponibles en la Biblioteca Digital Brasilefia de Tesis y Disertaciones. En el
curso de investigacion, a partir de las lecturas de base y de las investigaciones consideradas para analisis,
surgieron constataciones sobre el tema, pero también varias interrogantes, que nos llevaron a la necesidad de
elaboracién de una categorizacién de las narrativas como medio de mejor visualizar sus distintos usos. En
paralelo, con la intencidn de una vision amplia sobre el tema, también concebimos un levantamiento parcial
de las nomenclaturas utilizadas para su tratamiento. Tales elaboraciones nos posibilitaron una visién mas
ordenada de las narrativas y sus usos, que, a su vez, facilité el progreso de la investigacion. Inferimos que la
organizacion aqui presentada podrd orientar la forma de ver de investigadores, profesores y estudiantes,
promoviendo asi la comprensién de una diversidad en el empleo de las narrativas, lo que indica posibilidades
mas adecuadas em su utilizacién. Entendemos que estos resultados puedan contribuir con las investigaciones
y practicas pedagdgicas que se utilizan de ese anclaje metodoldgico.

PALABRAS CLAVE: Narrativas; Formacion de pedagogas; Investigaciones narrativas.

1 INTRODUCAO

As narrativas tém sido utilizadas largamente em pesquisas na drea da educacdo e
também como pratica pedagdgica em cursos de formacao de professores. Por isso mesmo
vém sendo exploradas por autores que nos mostram seus usos e especificidades,
principalmente no que tange ao valor que elas conferem a experiéncia e subjetividade
envolvidas na formacao de professores e em pesquisas. No entanto, ainda ha muito que se
investigar e dissertar sobre narrativas.

Durante nossa pesquisa bibliografica sobre este tema no ambito das pesquisas em
Pedagogia e também no de formacdo de pedagogas, observamos que ainda ha falta de
literatura que aborde aspectos mais especificos sobre as narrativas, que as categorize ou
epistemologicamente as explique. Sendo assim, neste artigo, apresentamos uma divisao das
narrativas, que sdo categorias criadas por estas pesquisadoras durante o processo
investigativo, que ajudaram a visualizar seus usos, facilitando o pesquisar. O que aqui
expomos, no entanto, ndo sdo os resultados da referida pesquisa, mas a descoberta feita
durante o processo de investigacdo que facilitou a mesma.

Os autores aqui citados embasam nossa pesquisa e proposta de categorizacdo das
narrativas por apresentarem mencdao em suas obras a nomenclaturas utilizadas nas
narrativas e por utilizarem as narrativas em suas préprias pesquisas, entendendo-as como
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uma possibilidade inesgotavel de investigacao, expondo os resultados observados com elas.
Ressaltamos Clandinin e Connelly por darem um valor supremo as pesquisas narrativas,
dimensionando-as ao patamar de uma espécie de filosofia em pesquisa, que implica em
uma série de cuidados e um complexo relacionamento com varios itens que compdem a
acdo da pesquisa narrativa. Os referidos autores sdo percursores em narrativas e
apresentam em suas obras fundamentos de outros autores exponenciais ao pensamento
narrativo, como Larrosa (2002, 2011) e Dewey (1976). Por fim, destacamos estes
autores/pesquisadores por demonstram em suas obras o respeito incondicional as
narrativas. Suas obras elucidaram muitas dividas e encantaram por sua integridade ética a
acdo de pesquisa, que consideramos fundamental.

Vale ressaltar que as quatro categorias aqui apresentadas ainda podem ser melhor
apuradas se divididas individualmente em subcategorias, o que revelaria vertentes mais
acuradas das narrativas. No entanto, por ora, nosso objetivo se atém a apresentacdo mais
generalizada das narrativas, que se dd por meio de quatro grandes categorias por nds
elaboradas.

O artigo, por primeiro, trard um panorama sobre as narrativas no que tange ao seu
surgimento, aos usos e contribuicdes as pesquisas e também a formacdo de professores,
indicando algumas especificidades das narrativas, que sdao mais exploradas pela literatura
disponivel nesta area. Apresentamos ainda uma relagdo de nomenclaturas dadas as
narrativas, formas de tratamento encontradas em livros, teses e dissertacdes por nds
investigadas

Os itens posteriores trardo as narrativas separadas em quatro categorias, que sdo:
Pesquisa Narrativa; Pesquisas que se Utilizam de Narrativas; Narrativas como Pratica de
Formacdo; e Escrita Narrativa. Em alinhamento a autores que tratam de narrativas,
apresentaremos nossa visao de tais categorias e nosso entendimento sobre suas principais
caracteristicas.

2 PROCESSO METODOLOGICO

Este artigo é resultado do processo de pesquisa que se centrou na analise de 16
obras, sendo quatro teses e doze dissertacdes, publicadas entre os anos de 2006 e 2014,
que utilizam as narrativas na formacdo de pedagogas. Tais obras analisadas foram
selecionadas a partir de busca sistematizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD). Com ela buscou-se identificar os diferentes usos de narrativas em
cursos de Pedagogia, procurando também mapear seus aspectos recorrentes, com a
finalidade de apresentar um panorama metodoldgico sobre como as narrativas tém servido
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a formacgdo de pedagogas e as pesquisas sobre essa area. Os objetivos especificos foram
apresentar teses e dissertacdes que utilizassem narrativas; identificar e analisar os temas
tratados nas pesquisas que as utilizam, identificando as pesquisas que utilizaram na prdpria
escrita da tese e dissertacdo, um recurso narrativo e, identificar e analisar o uso de
narrativas na formacdo de pedagogas como recurso para sua formacdo; em praticas
docentes e no desenvolvimento da formadora que as utiliza como recurso, além da
produgao de demais dados que pudessem ser consolidados no processo investigativo.

Cabe esclarecer que o presente artigo, insere-se, portanto na dindmica dessa
pesquisa de carater mais global sobre a formacdao de pedagogas, sendo, entretanto, um
recorte que se constréi sobre ela, na qual buscamos refletir e sistematizar as lacunas
relacionadas as referéncias bibliograficas sobre as pesquisas narrativas neste contexto. O
objetivo do artigo é propiciar a categorizacao dos variados tipos de narrativas com as quais
nos deparamos ao longo do processo de inquiricao das fontes.

Para proceder a categorizacdo das narrativas e a elaboracdo de um quadro para
apresentar os diferentes termos encontrados na literatura sobre elas, partimos da leitura de
Clandinin e Connelly (2011), que nos deu uma visdo mais profunda e ampla sobre Pesquisa
Narrativa, seguindo com a leitura de autores como Souza (2008, 2013), Prado (2005),
Passegui (2013, 2016, 2017) entre outros, que nos deram embasamento tedrico para
categorizar melhor outros usos das narrativas.

No prosseguir, nos dedicamos a registrar os diferentes tipos de termos utilizados
pelos variados autores, criando um quadro, onde termos repetidos foram excluidos e os
inéditos acrescidos. Apds a criagdo deste quadro, coube-nos escolher os principais usos das
narrativas, o que derivou na organizacdao de quatro categorias que descrevemos neste
artigo.

3 AS NARRATIVAS

Existem estudos que apontam o século V antes de Cristo como o inicio das histdrias
de vida e escritos sobre si, embora seja possivel afirmar que o falar e o conversar sobre si ja
existiam muito antes (SOUZA; OLIVEIRA, 2013). Portanto, ao falarmos de narrativas ndo
estamos discorrendo sobre algo novo, mas de um modo de expressao de si que ocupou seu
espaco no campo das pesquisas, principalmente sociais, e nas praticas pedagdgicas, uma vez
gue sua utilizacdo vem ganhando forca com o passar do tempo.
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Segundo Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (2002), a busca por um tipo de ciéncia
gue primasse por transformacgdes sociais teve seu auge na década de 1960. Naquela época,
cresceu o0 questionamento aos pensamentos dominantes das ciéncias, o que possibilitou,
aos poucos, maior liberdade aos ‘paradigmas qualitativos’, nos quais as narrativas se
encaixam por primar pela valorizacdo das experiéncias, como afirmam Clandinin e Connelly
(2011, p. 24): “Assim, as ciéncias sociais sdao fundadas com o foco no estudo da experiéncia.
Experiéncia é, portanto, o ponto inicial e o termo chave para todas as pesquisas em Ciéncia
Social”. Em um contexto de mudancas paradigmais e conquista de espacos a pesquisa
qualitativa, as narrativas vém se estabelecendo e ganhando respeito como modalidade de

pesquisa, como pratica pedagdgica e como género de escrita em pesquisas.

As narrativas surgiram como um meio de dar ‘voz’ as minorias, permitindo que essas
vozes fossem efetivamente ouvidas, a grupos excluidos ou relegados, e foi sob esta dtica
gue se deu a propulsdo do ‘contar sobre si e sua formacdo’ na area educacional. Viu-se no
uso das narrativas a possibilidade da fundamental socializagao e divulgacao das experiéncias
docentes. Este movimento teve inicio no comeco dos anos 1980, quando, por meio de
relatérios americanos sobre educacdo, apresentou-se a péssima situacdo educacional do
pais, o que gerou uma mudanga de foco nas pesquisas desta drea, que passou a ser os
saberes docentes e a profissionalizacdo (VARANI; FERREIRA; PRADO, 2007).

As caracteristicas qualitativas das narrativas se adequam as pesquisas da drea social
gue tratam de modo acurado as subjetividades inerentes as suas producdes cientificas. Da
mesma forma, por sua subjetividade e riqueza de resultados, contribuem a aprendizagem,
sendo muito utilizadas na area de formacgao de professores. Portanto, o uso de narrativas no
universo da educagao — seja em pesquisa ou em formagao —, propicia a subjetividade um
espaco que lhe foi relegado por séculos no mundo académico: sua importancia cientifica.

Neste artigo desenvolvemos o pensar especifico sobre narrativas verbais no ambito
autobiografico, ou seja, as orais e escritas, mas, no entanto, sem deixar de destacar que ha
outros modos para se narrar. A forma verbal de narracdao acaba sendo a mais utilizada, mas
ha outras que devem ser consideradas, como: audiovisuais, fotograficas, musicais,
dramatica, plasticas e tantas outras que buscam contar histérias que trazem em si
experiéncias que se opta por compartilhar.

Desde o inicio de nossa pesquisa percebemos a grande diversidade quanto a
nomenclatura utilizada ao referir-se as narrativas. De forma geral, sdo formas correlatas,
pois enfocam essencialmente os modos de trazer ao presente as experiéncias que sao
escolhidas para serem reveladas aos outros. Para nomear os géneros textuais utilizados para
contar sobre as ocorréncias da vida das pessoas, sejam histérias de formacao, pessoais ou
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profissionais, encontramos termos como: “[...] didrios, cartas, memorias, portfélio, novela
de formagdo, memorial de formacgdo...” (PRADO; SOLIGO, 2005, p. 49). Ainda, narrativa,
autobiografias, biografia; narrativas de formacdo (FREITAS; GHEDIN, 2015); “[...] relatos de
vida, memodria, histdria oral, abordagem biografica, método biografico, etnobiografia [...]”
(CHIZZOT, 2011, p. 101); memdrias de formagdo (BRITO, 2007); e outros termos
identificados em teses e dissertacdes por nds analisadas. Para melhor identificacdo e

ODETD
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compreensao ao leitor sobre a variedade de termos para nomeacgao de narrativas orais ou
escritas ou de métodos de pesquisa narrativa, organizamos e quantificamos termos
identificados em ordem alfabética:

Quadro 1 — Termos usados para se referir a narrativas ou a seus usos

21. Narrativa
22. Narrativas autobiogréaficas

11. Entrevista narrativa
12. Etnobiografia

. Abordagem biografica
. Autobiografias

. Biografia 13. Histdria de vida 23. Narrativas autobiogréficas de formagéo académica
Cartas 14. Histria oral 24, Narrativas de formagédo
. Conversas 15. Histdria oral temética 25. Narrativa histérica

26. Narrativas orais

. Constelagdo narrativa tradicional
. Constelacéo narrativa exemplar
. Constelacéo narrativa critica

. Constelacdo narrativa genérica

16. Instantaneos de formagao
17. Memorias

18. Memorial de formagéo
19. Memérias de formagéao

27. Narrativas reflexivas
28. Novela de formacéo
29. Portfélio

30. Relatos de vida
31. Relatos autobiograficos

10. Diérios 20. Método biografico

Fonte: Elaboragao das autoras.

O quadro, no entanto, ndo apresenta a totalidade dos termos, haja vista que nossa
investigacdo sobre o tema das narrativas, ndo teve por objetivo esgotar essas possibilidades.
Mas, ainda que em levantamento parcial sobre a nomenclatura dada aos modos de operar
com narrativas, é possivel verificar como o contar sobre si é diversificadamente
referenciado. A opcdo pelo uso de determinada nomenclatura ocorre em conformidade aos
autores com os quais se trabalha e com o enfoque de uso.

Pensamos ser necessario ao entendimento amplo das narrativas que se faga um
estudo especifico e detalhado, que esmilce a epistemologia e o uso de cada termo, onde se
apresente um panorama de como cada nomenclatura tem sido explorada por pesquisadores
e formadores e, até, esclarecendo sobre o uso adequado a cada um dos termos, o que nao
é, no entanto, o objetivo deste escrito.

Seja qual for a nomenclatura dada as narrativas, um fato comum a todas é a
condicdo sine qua non da exposicdo de experiéncias. Aqui tratamos experiéncia pela ética
de Larrosa (2002) que a defende como configurar-se em um processo absolutamente
pessoal e passional, que n3do ocorre da mesma forma em duas pessoas. A relacdo direta
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entre experiéncia e narrativas € um dos pontos mais discursados por autores. Encontramos
a explicitagcdo desta relagdao em autores como: Clandinin e Connelly (2011); Varani, Ferreira
e Prado (2007); Cunha (1997), entre outros. Cabe destacar que ha autores como Larrosa
(2002, 2011) e Dewey (1976), que mesmo sem se referir diretamente as narrativas
apresentam em seus textos a importancia das experiéncias a aprendizagem.

O sentido das narrativas se da pela emissao e recep¢ao de uma histéria, que por sua
vez, traz outras histdrias, imbuidas de experiéncias de quem as conta. Ou seja, as narrativas
pressupdem um emissor e um interlocutor. Este momento onde, aparentemente, o
narrador e interlocutor ocupam papéis opostos — de expressdao e apreensdao de alguma
histéria —, pode gerar para ambos o ressignificar de diversos pensamentos, sentimentos,
saberes e experiéncias. O relatado pode gerar a comunhdo entre os sujeitos, momento em
gue o ouvinte passa, de alguma forma, a fazer parte da histéria contada, como uma espécie
de cumplice.

E preciso que o interlocutor tenha interesse pelo que é narrado, sé assim pode
ocorrer uma das grandes qualidades das narrativas que é sua capacidade de transformacao
dos sujeitos, ja que “[...] as histdrias que lemos e ouvimos nos remetem sempre as NOssas
proprias histérias e as nossas experiéncias pessoais” (PRADO; SOLIGO, 2005, p. 53),
trazendo reflexdes que implicam algum tipo de alteragdo pessoal.

Ao iniciar nossa exploragao pelo mundo das narrativas, tivemos muitas duvidas e nos
deparamos com a necessidade de conceitos epistemoldgicos que clareassem nossa visdo
sobre o que é uma narrativa, e buscamos literaturas que nos dessem explicagdes mais
especificas sobre seus usos. Mas as respostas a certas duvidas sobre elas ainda estdo em
aberto, haja vista o recente alargamento do uso de suas possiblidades. Ainda ndao ha
respostas contundentes, como, por exemplo, uma definicdo concreta sobre o que de fato é
uma boa narrativa, pois este tipo de pesquisa ainda se encontra em desenvolvimento
(CLANDININ; CONNELLY, 2011). Mas, mesmo envoltas por incertezas, as pesquisas que
utilizam narrativas tém sido exploradas na area da educagcdao, por serem:
metodologicamente qualitativas — o que se articula com principios das ciéncias sociais; por
permitir a escuta atenta da voz de sujeitos e classes de profissionais; por serem interativas;
e por se enquadrarem no momento social atual, que é de maior liberdade, interesse e
respeito por experiéncias alheias.

N3do hd, portanto, certezas epistemoldgicas. O que nossa pesquisa revelou nos fez
compreender que o termo ‘narrativas’ esta a servico de fins correlatos, mas que possuem
especificidades, que quando ndo sdo esclarecidas geram confusdes. Sentimos a necessidade

de separar as narrativas por categorias que acreditamos facilitar a visualizacdo e
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compreensao de suas possibilidades. Apds criarmos esta categorizagao, encontramos em
Vicentini, Souza e Passegui (2013) um texto com uma categorizagdo das narrativas, inspirada
em Bolivar (2001), um tipo de caracterizacdo que divide as narrativas em trés grupos:

[...] as narrativas (auto)biograficas sob o aporte tedrico metodoldgico das Histérias
de Vida ou da Investigagao-formagdo as entendo, com inspiracdo em Bolivar, em
seu triplice aspecto: como fenémeno (a narrativa oral ou escrita per se; ato
artesanal de narrar-se intencional e reflexivamente que ocorre no encontro
narrador/pesquisador; narrador/formador); como metodologia de investiga¢do (a
narrativa como fonte (auto) biografica privilegiada, compreendida desde o ato
narrativo processualmente entrelagado com outras fontes, para a construgdo
metodoldgica da Histéria de Vida, da qual participam narrador e pesquisador) e,
ainda, como processo formativo de ressignificagdo do vivido (narrativa como
reflexdo (auto)biografica do narrador — de si e de sua profissionalidade — como
dispositivo de autoconhecimento; de construcgdo identitaria como movimento no
contexto do vivido, oportunizados pelo processo narrativo, que pode ter o
memorial de formagdo como produtor de sentido e como produgdo, construido na
interagdo aprendente de dois sujeitos histéricos — narrador e aquele que com ele
faz a mediagdo (auto)biografica, o formador. (VICENTINI; SOUZA; PASSEGUI, 2013,
p. 9, grifos dos autores).

Ha semelhancas entre ambas as categorizacdes, as que criamos e as que acabamos
de apresentar, mas ha distingdes importantes como o nimero de categorias, trés as desses
autores e quatro as nossas e quanto ao enfoque dado a cada uma. Sendo assim,
apresentamos a seguir as categorias por nds elaboradas, que acreditamos somar as
elucidagdes necessarias as narrativas: 1 — Pesquisa Narrativa; 2 — Pesquisas que se Utilizam
de Narrativas; 3 — Narrativas como pratica de Formacdo ou de desenvolvimento; e 4 —
Escrita Narrativa.

4 PESQUISA NARRATIVA

A Pesquisa Narrativa € um modo de pesquisa defendido por Clandinin e Connelly
(2011), onde ha caracteristicas mais profundas de relagdo com tudo que envolve a pesquisa
e a producdo das narrativas. A Pesquisa Narrativa ndo é somente um modo de pesquisar,
mas um modo de se pensar pesquisa e de se estar pesquisador, como definem os autores:
“Este aprendizado de ‘pensar narrativamente’ nas fronteiras entre narrativas e outras
formas de pesquisa é, talvez, a Unica e mais importante caracteristica do pensamento
narrativo bem sucedido” (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 57, grifo nosso).

Pesquisar Narrativamente requer profundo envolvimento no que tange: a
temporalidade, pois se entende que os ocorridos possuem passado, presente e futuro, que
devem ser considerados; ao contexto, pois todos os elementos que fazem parte da pesquisa
devem ser observados, sendo que, no entanto, “[...] a pessoa em contexto é o que
interessa” (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 66); a duracdo do trabalho em campo, que deve
ser maior, para que todas as dimensdes possam ser realmente contempladas; a atencao
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constante a qualidade das relagdes e convivéncia entre pesquisadores e participantes; ao
gue chamam de provisério, onde “Cada interpretacao precisaria ser considerada como
possibilidade provisdria” (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 65); a escrita da pesquisa, que
ndo atende a preceitos académicos formalistas; entre outros, que formam um conjunto que
exige um outro modo de se pensar e tratar a pesquisa.

Por possuir peculiaridades bem distintas das tradicionais pesquisas, e também por
ser de uso relativamente recente, o que pode resultar em dificuldades de compreensao
deste género de pesquisa, a Pesquisa Narrativa enfrenta dificuldades diversas frente a
academia formalista, barreiras que sdo chamadas por Clandinin e Connelly (2011) de
“tensdes”. A construcdo escrita da pesquisa é uma das “tensdes” a que estdo sujeitos os
pesquisadores narrativos, por ndo seguirem ditames cldssicos que impdem uma ordem
padrdo a escrita ou a exigéncia da impessoalidade, tampouco se orientam por expor
resultados tao concretos.

A contribuicdo da pesquisa narrativa esta mais no ambito de apresentar uma nova
percepcdo de sentido e relevancia acerca do tépico de pesquisa, do que no de
divulgar um conjunto de declarag¢des tedricas que venham somar ao conhecimento
na area. (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 75).

Assim, sem dar receitas ou ditar regras, o pesquisador narrativo é autor de textos
gue podem dar espaco ao leitor para que pense os usos do que se apresenta textualmente
(CLANDININ; CONNELLY, 2011), pois escrevem de forma narrativa, ou seja, podendo utilizar
da pessoalidade, dos verbos na primeira pessoa do singular e do posicionamento objetivo
de pensamentos, ligando a dados tedricos, suas historias e impressoes.

A liberdade, posta ao pesquisador narrativo, de investigar de modo atipico e criar um
texto visto como ndo convencional gera muitos incbmodos a professores, orientadores e
arguidores, que muitas vezes questionam o valor cientifico destas pesquisas, alegando que
falta sustentacao tedrica, por exemplo. O mesmo ocorre a muitas pesquisas qualitativas, o
gue normalmente se da pelo fato de a escrita narrativa ndo apresentar necessariamente um
‘Capitulo Tedrico’, como esperado, ou uma estrutura rigida quanto a ordem dos capitulos.

Outra tensdo diz respeito a posicao que os participantes ocupam na pesquisa, ja que
em Pesquisas Narrativas pessoas sao “[...] vistas como a corporificacdo de histdrias vividas”
(CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 77), ndo sendo tratadas como numeros ou estatisticas. Ja
para os formalistas, os participantes sao vistos, entendidos e tratados como algo que nao
sdo em sua esséncia, pois passam a assumir a condicdao de um determinado ponto de vista,
onde inclusive ndo hd espaco para a consideracdo de sua visdo sobre as proéprias
experiéncias.

Uma ultima tensdo relacionada a Pesquisa Narrativa, diz respeito a transcricdo das
narrativas e textos de campo e sua analise. Sobre esses aspectos Clandinin e Connelly (2011)
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defendem o respeito ao participante, que deve fazer parte deste processo, podendo
conhecer o texto final redigido para aprova-lo ou ndo. Esta inclusdo do participante instaura
o respeito e fidedignidade ao que é exposto e traz a valorizagdo da autoria do que é
produzido, ambos essenciais a este modo de pesquisa.

Estes sdo alguns dos pontos considerados por nds como sendo os mais importantes
sobre pesquisar narrativamente, embora existam outros tantos que merecem também
entendimento em algumas investigacdes. Falaremos agora sobre pesquisas que se utilizam
de narrativas.

5 PESQUISAS QUE SE UTILIZAM DE NARRATIVAS

Este tipo de pesquisa ndo possui, necessariamente, os mesmos niveis de rigor das
Pesquisas Narrativas, pois somente utilizam as narrativas como forma de construcdo de
dados, sem incorporar ao seu tratamento o que Clandinin e Connelly (2011) tratam por “o
pensar narrativo” que encerra uma série de pressupostos éticos e de envolvimento com
todos os componentes da inquiricdo, principalmente com os participantes.

O uso de narrativas voltadas a pesquisas, neste caso as de formacdo de professores,
é um meio de se chegar a dimensdo das experiéncias que de fato se fizeram importantes,
como marcas na formacdo profissional de cada um.

As narrativas permitem que as pesquisadoras entrem em contato com verdades
veladas, com sensagdes subjetivas, com emogdes incompreendidas que aos
poucos vao se revelando e contando a histéria de cada uma, que se une a historia
de todas, trazendo ao campo da pesquisa em Pedagogia uma riqueza de
informacdes de diversos niveis, que podem contribuir com a melhoria dos cursos
que formam o professorado. (BARBISAN; MEGID, 2017, p. 80).

As narrativas ndo sdo necessariamente a Unica forma de construcdo de dados,
podendo ser aliadas a outras. E preciso ressaltar que ha fragilidades no entendimento do
gue sdo narrativas, pois, muitas vezes as pesquisas dizem usar narrativas, mas, de fato,
usam entrevista com perguntas fechadas, “[...] onde ndo hd liberdade de expressdo, mas um
direcionamento para as respostas que impossibilita a reflexdo desejada em uma narrativa.”
(BARBISAN; MEGID, 2017, p. 79-80)

6 NARRATIVAS COMO PRATICA DE FORMAGAO

As narrativas de formacdo sdo cada dia mais usadas no processo formativo de
professores uma vez que implica na reflexao de determinado tema, ou da prépria formacao,
ou da proépria vida, sendo uma pratica pedagdgica usada de variadas formas no processo de
aprendizagem. O uso de narrativas pode ser uma possibilidade que leve o aluno a assumir
um papel ativo, de protagonista de sua préopria aprendizagem. O exercicio da reflexdo, seja
sobre sua formacao, sobre temas especificos das licenciaturas ou sobre seu futuro como
professor, faz com que o aluno possa desempenhar papel fundante em sua aprendizagem,
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ja que as narrativas sao meios de aprendizagem que viabilizam o pensar sobre situa¢des
significantes para o aluno, ou seja, sobre as experiéncias, que sao, em potencial, situagdes
de aprendizagem.

Essa compreensdo de formagdo do sujeito faz-nos desembocar na perspectiva que
recoloca o sujeito no lugar de destaque que lhe pertence, para tornar-se um ator
gue se autonomiza, tornando assim, o sujeito mais consciente do que o constitui
enquanto ser psicossomatico, social, politico e cultural. E essa consciéncia que nos
permite falar de um sujeito de formacdo. Ele se torna sujeito no momento em que
é capaz de intervir no seu processo de aprendizagem e de formacdo para favorecer
e para o orientar. (JOSSO, 1988, apud FREITAS; GHEDIN, 2015, p. 120).

O professor aprendiz, assim como o atuante, deve refletir sobre sua prdépria
formacao, e isto é fundamental a qualquer aluno de licenciatura, o que faz com que entre
em contato com certos porqués de sua aprendizagem ou desaprendizagem. O
reconhecimento de sua histéria de formacdo leva o futuro professor a desenvolver a
sensibilidade para atuacdo a favor de seus alunos. Geralmente as narrativas contribuem
para que o formando, ao tornar-se professor, seja mais consciente e nao repita com seus
alunos, enganos que foram cometidos em sua formacgdo, podendo fazer uso de aspectos
gue foram positivos em sua aprendizagem.

O cuidado especial que se deve ter com as narrativas como meio de aprendizagem
em formacdo de professores diz respeito aos limites que podem tornar a narrativa um
elemento de terapia individual ou grupal — ja que o compartilhamento dos escritos é um dos
usuais componentes no uso de narrativas em salas de aula —, o que fugiria ao seu real
objetivo. Ndo se descarta a possibilidade de as narrativas serem também uma forma de
terapia ou catarse, sendo que estes podem ser resultados naturais, mas ndao devem tornar-
se o0 objetivo. Para que a tal processo seja evitado é necessdrio o uso consciente das
narrativas, com orientacgdio e acompanhamento de pesquisadores/professores que
entendam de fato sobre este meio de pesquisa/aula. O foco deve ser muito mais os
resultados da reflexdo individual do narrador, do que a rememoracao e a catarse possivel de
ser realizada em cada experiéncia.

Os resultados da escrita de si, a partir do indicado por varios autores, sdo
inegavelmente positivos para o desenvolvimento pessoal e profissional na formagao de
professores, pois “[...] a escrita autobiografica é um exercicio poderoso de metarreflexdo e,
portanto, de tomada de consciéncia de quem somos nds em diferentes dimensdes de nossa
existéncia” (NOGUEIRA et al., 2008, p. 173). As narrativas trazem para alunos e professores
a oportunidade de mostrarem seus conhecimentos, criando uma rede de troca de saberes e
experiéncias que demonstra as sinergias e geram identificacbes que fortalecem a cada um e
a todos como profissionais da area da educacdo: “A escrita de narrativas abre espacos e
oportuniza, no nosso caso, as professoras em processo de formacdo, falar-ouvir e ler-
escrever sobre suas experiéncias formadoras, descortinar possibilidades sobre a formacgao
através do vivido.” (SOUZA, 2008, p. 95).

© ETD- Educacdo Temdtica Digital ~ Campinas, SP v.20 n.4  p.979-996 out./dez. 2018

[989]



OetD (SOSe) ARTIGO

EDUCAGAO TEMATICA DIGITAL .
DOI: 10.20396/etd.v20i4.8649944

Embora existam outras afirmagGes relacionadas aos beneficios do uso de narrativas
na formacgao de professores, nos atemos a questdo relacionada a necessidade da aceitagao,
ou seja, da adesdo dos alunos a proposta de escrita de si, em processos biograficos.

Para além da dificuldade da escrita, Demartini (2008) também aponta duas questdes
como entraves no universo das biografias: “Como atribuir sentido e novos significados ao
gue nado se valoriza? [...] Como transformar a prépria experiéncia em conhecimento?”
(DEMARTINI, 2008, p. 47). A atribuicdo de novos significados a uma histéria é uma das
formas de transformacgao possibilitadas pelo contar das histérias, incluindo as de formacao.
Um dos fatores que contribuem para isso é o que Tardif (2014), chama de “distanciamento
critico”, ou seja, ao evocarmos as memarias, hd um afastamento temporal e emocional das
mesmas que nos permite uma nova visao sobre os ocorridos. Durante o intervalo de tempo
entre o que passou e o relatado em uma escrita narrativa, somam-se outras experiéncias
vividas e saberes desenvolvidos, que, naturalmente, modificam a visdo dos fatos, dando-
Ihes novos significados. Ou seja, a vida transforma os sujeitos, por isso Tardif, citando
Heideger, diz que o sujeito ndo é apenas epistemoldgico, mas, sim um “sujeito existencial”
(HEIDEGER,1972, apud TARDIF, 2014, p. 103). E preciso que se dé valor a histéria da
existéncia de cada um, pois ela é capaz de revelar informacdes importantes sobre a sua
constituicdo, que explicam sua personalidade, atitudes, restricdes, medos, dificuldades.
Mais do que isso, o resgate da histdria, a reflexdo e compreensdo para possibilitar os
processos de transformacao.

Numa pesquisa desenvolvida com professores dos anos inicias em formacao, cujo
foco era o ensino e a aprendizagem de matemadtica, Megid (2009, 41) afirma que as
lembrancas das futuras professoras sobre suas meméorias escolares, trazidas nas narrativas
de formagdo, evocam as lembrangas, “indicando como fomos tecidos ao longo da vida,
guantos fios foram usados para que fossemos constituidos”. A autora segue afirmando ser
necessario um (re)tecer da “vivéncia, na perspectiva de construir saberes para a docéncia”

(p. 41).

Entendemos, a partir do exposto, que as narrativas se apresentam como um modo
de instigar a reflexao, objeto da formacdo de professores, e esta reflexdo pode contribuir
para os sujeitos em formagdo superarem o segundo obstaculo apontado por Demartini
(2008): o de transformar a prdpria experiéncia em conhecimento. A reflexdo suscita
conexdes cognitivas que permitem o entendimento de fatos que antes ndo eram claros. Nao
é a toa que o tema reflexdo é citado em praticamente todos os escritos sobre formacao de
professores (GARCIA, 1992). Refletir leva o sujeito em formacdo a descobrir que ja possui
conhecimentos e competéncias, “[...] parte importante da competéncia profissional dos
professores tem raizes em sua histéria de vida” (TARDIF, 2014, p. 69). A identificacdo dos
saberes adquiridos; da trajetéria de sua formagdo; do quanto sua histéria reflete em sua
escolha profissional e em seu modo de compreender a profissdo, trazem outra qualidade a
formacdo dos professores, a mais humana. O contar de si por meio de narrativas possibilita
o contato com sua “singularidade” e um “mergulho na interioridade” que traz a reflexao
sobre sua identidade (SOUZA, 2008).
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Nas narrativas a aprendizagem de si parte do reconhecimento do que Furlanetto
(2009) chamou de “arquivos existenciais”, um arsenal de aprendizagens dos quais muitas
vezes nao é possivel dar-se conta sem que haja um estimulo externo que convide a um
processo de reflexdao profunda. A autora nomeou-os de “Matrizes Pedagdgicas”, que sdo
representados por diversas situagdes cotidianas onde tivemos modelos de professores e ou
situagdes de aprendizagem que marcaram, conscientemente ou ndo, e se tornaram
referéncia de como ser professor. Refletir sobre esses arquivos existenciais e entender os
motivos que levaram a profissdo docente e de onde vem o modo como atua
profissionalmente em sala de aula, como resolve conflitos ou problemas de aprendizagem,
entre outras descobertas que o contar sobre a prdpria formacdo possibilitam, faz com que
seja criada consciéncia, que, por sua vez, leva as transformacdes e até a construcdo de uma
identidade. “Assim, narrar nossas histdrias é, portanto, um modo de dar a nés mesmos uma
identidade” (NOGUEIRA et al, 2008, p. 172).

Em cada narrativa ha revelagbes, histérias muito pessoais que interessam a
compreensao dos meandros da formacado de professores, como: suas histdrias de vida; suas
aprendizagens significativas; o relato de formadores que os marcaram; os porqués desta
marcas; a origem de possiveis bloqueios; os motivos da escolha da profissdo docente; as
interferéncias familiares, suas consequéncias; e tantos outros que contribuem para
pesquisas que primam pelo entendimento de varios aspectos da formacao de professores. A
riqueza dos relatos revela um universo muito variado que interessa a quem forma
professores e também deveria interessar aos que fazem as politicas educacionais de nosso
pais.

Para que as narrativas tenham de fato validade no campo de estudos da formacao
de professores é preciso atentar principalmente a dois fatores que as compdem: a
experiéncia e a verbalizacdao, considerando que o tipo de tratamento que Ihes é dado pode
alterar completamente o resultado das pesquisas.

A experiéncia das narrativas de formacdo vem sendo utilizada como proposta de
formacao de professores ha anos, por implicar em uma transformacao do sujeito aprendiz
(DEMARTINI, 2008). Este poder de alterar a formacdo do sujeito advém da profunda
reflexdo necessaria a escrita da narrativa, que acaba por colocar o narrador em “[...] um
novo patamar de formacao e autoformacdo” (VARANI; FERREIRA; PRADO, 2007, p. 10).

Apesar da crescente valorizacdo das narrativas, Passegui (2011) nos mostra a
necessidade de se ampliar a investigacao sobre o real valor do narrar a prépria vida no
ambito da formacado dos sujeitos:

No Brasil, as pesquisas educacionais com fontes autobiograficas tém se voltado
mais para as questdes identitdrias, notadamente, na formacdo docente. Ainda sdo

raras aquelas que investigam a ressignificacdo da experiéncia no ato de narrar a
prépria vida. (p. 148).
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Ou seja, ainda é preciso que se pesquise mais sobre este assunto para que possamos
dar um passo adiante ao que ja é confirmado por tantos autores que escrevem sobre a
importancia da histéria de vida na formacao de professores:

De fato, as experiéncias formadoras vividas na familia e na escola se dao antes
mesmo que a pessoa tenha desenvolvido um aparelho cognitivo aprimorado para
nomear e indicar o que ela detém dessas experiéncias. [...] A temporalidade
estruturou, portanto, a memorizagao de experiéncias educativas marcantes para a
construcdo do Eu profissional, e constituiu o meio privilegiado de chegar a isso.
(TARDIF, 2014, p. 67).

Por esta otica, viver implica em experiéncias continuas, que geram aprendizagem,
qgue formam o sujeito profissional. Esta formagdo n3ao é compartimentada, mas, sim,
globalizada, sendo o resultado de muitas influéncias por vezes imperceptiveis a nds. As
narrativas contribuem para o refletir e possibilitam estabelecer conexdes entre fatos e
aprendizagens, gerando ressignificacdes que transformam o sujeito e geram novas
aprendizagens.

7 ESCRITA NARRATIVA

A escrita narrativa em pesquisas € um género de escrita que transgride a forma
academicamente tradicional, o que a torna praticamente ndo inserida em areas chamadas
‘duras’. Ou seja, ela é um modo relativamente novo de exposicdao dos resultados de
pesquisa, normalmente usado em dreas sociais. A escrita narrativa quebra principalmente a
tdo apregoada regra da impessoalidade, que prima por considerar possivel garantir a
isencdo do olhar do pesquisador. Ao contrario, o modo narrativo de escrita oferece
liberdade ao pesquisador para expor seu olhar, seus sentimentos, suas percep¢des, sem, no
entanto, perder de vista o que o embasa teoricamente. Em Clandinin e Connelly (2011)
encontramos a defesa a este tipo de escrita. A pesquisa narrativa por eles explorada,
pressupOe a escrita narrativa. Tal acdo considera o quanto as diferentes formas de escrita se
completam, produzindo um resultado textual que expressa o pesquisador e o pesquisado,
sendo, ao nosso ver, uma escrita mais envolvente e complexa, cheia de ricas subjetividades
e valorizacdo de aspectos humanos com os quais nos identificamos mais facilmente, como
ocorre com as proprias narrativas.

Trabalhando com os trés tipos de texto de Chatman, todos os tipos —
argumentativos descritivos e narrativos — estdo presentes. [...] Ndo podemos
chamar um texto de pesquisa narrativa, se ele deixar de fora a descricdo e a
narrativa e usar somente argumentos. Nem podemos chamar um texto de

narrativa se ele é uma narrativa pura sem descricdo e argumento. (CLANDININ;
CONNELLY, 2011, p. 203-204).

As pesquisas escritas narrativamente, assim como as narrativas em si, possuem
muitas qualidades, mas, no entanto, ndo apresentam, necessariamente, verdades, pois sdo
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a producdo de alguém que inevitavelmente transforma, de alguma forma, o objeto de
pesquisa.
Quando uma pessoa relata os fatos vividos por ela mesma, percebe-se que
reconstrdi a trajetdria percorrida dando-lhe novos significados. Assim, a narrativa
ndo é a verdade literal dos fatos mas, antes, é a representacdo que deles faz o
sujeito e, dessa forma, pode ser transformadora da prépria realidade. (CUNHA,
1997, on-line).

Portanto, ha que se compreender que a escrita narrativa traz a visdo de seu autor de
modo mais explicito do que a escrita impessoal. Dizemos: ‘mais explicito’, porque nenhuma
escrita é isenta de valores. Para Bakhtin (1992) todo discurso é ideoldgico. As escolhas que
sao feitas para a escrita de qualquer texto, implicam, necessariamente, em sele¢des que
partem do autor e sua forma de compreensdo de mundo e do assunto tratado. Sendo assim,
ndo hd, mesmo na escrita formalmente académica a absoluta ‘isencao de opinido’.

8 SINTESE REFLEXIVA

Acreditando no valor das histérias de vida e das experiéncias, aliadas as vozes das
pesquisas, ao aprofundar-nos sobre o tema narrativas, varias questdes surgiram e muitas
inspiracées também. As narrativas se mostram um universo de possibilidades que lida com
elementos altamente educativos, como: reflexdo, memdria, subjetividade, analise,
verbalizacdo oral ou escrita, didlogo e integracdo. Escrever narrativamente e/ou utilizar
narrativas em pesquisa ou como pratica de formacdo sdo acbes fecundas a area da
Pedagogia.

Mas ha aspectos que ainda merecem estudos mais aprofundados, especialmente os
gue dizem respeito as questdes éticas do uso das narrativas. Cada envolvido nas pesquisas
deve ter garantias do uso devido de suas narrativas, sejam elas, orais ou escritas, tanto no
que diz respeito ao anonimato quanto ao texto que serd divulgado. De maneira
fundamental, a pesquisa que envolve narrativas tem que resguardar essa preocupacgao.

Cabe destacar que mesmo utilizando-se de todos os recursos para que a pesquisa
busque retratar a realidade com a maior transparéncia possivel, como em qualquer outra
forma de apresentar uma pesquisa, apenas é possivel descrever o que aquele pesquisador
considera como verdade, a partir do lugar que ocupa, de suas vivéncias. Assim, o que ocorre
com a pesquisa narrativa, ndo é diferente do que acontece em qualquer outra pesquisa:
apresenta uma maneira, peculiar, de analisar e apresentar dados produzidos.

Portanto, em nossa analise demos destaque as subjetividades, dos participantes e
dos pesquisadores, como sendo extremamente relevantes aos resultados das pesquisas.
Para isso nos guiamos por autores aqui destacados, como Clandinin e Connelly, Souza,
Passegui, Prado e outros que nos ensinam que o modo de inquiricdo narrativa deve ser
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atenta as entrelinhas do que é exposto pelos participantes, defendendo o quanto isso é
enriquecedor para as ciéncias, ja que trazem revelagcdes somente. Este nivel de acesso as
subjetividades é possivel a modos de inquiricdo que permitem ampliacdo da voz dos
participantes e de suas 'verdades' em consonancia a sensibilidade dos pesquisadores em
considera-las.

Por fim, enfatizamos o quanto foi importante a estas pesquisadoras a categorizagao
das narrativas. Sem a organizagao aqui apresentada a investiga¢ao que gerou este artigo,
feita a partir da analise de 16 obras académicas, ndo teria sido tdo potente como resultado
de pesquisa, ja que o entendimento do modus operandi sobre as pesquisas narrativas foi
fundamental para a andlise das teses e dissertacdes em questdo para nossa inquiricdo.
Compreender e categorizar as diversas formas de uso das narrativas surgiu como uma
necessidade para a nossa pesquisa e resultou em um instrumento sistematizado possivel a
outros pesquisadores e demais interessados em conhecer e utilizar as narrativas em
pesquisa e ou formacao.
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