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RESUMO

Este ensaio tem por objetivos recolher alguns tragos a partir dos quais gostariamos de pensar um construtivismo
em Paulo Freire e pensar a dinamica de seu método a partir da nogdo de dramatizagao. Trata-se de uma leitura
que percorre a obra do autor de maneira transversal, a partir de questdes e problemas nela presentes que sdo
importantes para o desenvolvimento de uma educa¢do pensada como pratica da liberdade e voltada para a
construgdo de uma sociedade democratica. Partimos da no¢do de inacabamento do ser humano, considerada
por Paulo Freire como um dos nucleos fundamentais em que se sustenta o processo de educagao, para pensar
alguns aspectos da relagdo entre vida (existéncia), conhecimento e pensamento em sua obra; utilizamos a nogdo
de dramatizagdo para pensar a dinamica de seu método, assim como, a inter-relagdo entre a dimensao estética,
politica e cognitiva das praticas educacionais.
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ABSTRACT

This essay aims at gathering a few points on which we would like to consider a constructivism in Paulo Freire,
and thinking the dynamics of his method from the notion of role play. It is a reading that goes through the
author’s work transversally, based on questions and problems, present in such work, which are important for
the development of an education thought of as a practice of freedom, and seeking the construction of a
democratic society. We start at the notion that we as human beings are unfinished, which Paulo Freire
understands as one of the supporting cores of the education process; we try to think some aspects of the
relationship between life (existence), knowledge and thought in his work; we use the notion of role play to think
the dynamics of his method, as well as the interrelationship between the esthetic, politic and cognitive
dimensions of the educational practices.

KEYWORDS: Cognition. Drama.Freedom. Problematization. Topic.

! Doutor em Educacdo - Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) - Campinas, SP - Brasil. Orientador

Pedagodgico da Prefeitura Municipal de Campinas (PMC). Campinas, SP - Brasil. E-mail: pastrejl@hotmail.com
Submetido em: 26/06/2018 - Aceito em: 28/09/2018

© ETD- Educacdo Temdtica Digital Campinas, SP v.21 n.4 p.1026-1042 out./dez. 2019
[1026]


mailto:pastrejl@hotmail.com

ETD (9OSO) ENSAIO

EDUCAGAQ TEMATICA DIGITAL .
DOI: 10.20396/etd.v21i4.8652799

RESUMEN

Este ensayo tiene por objetivos recoger algunos rasgos a partir de los cuales nos gustaria pensar un
constructivismo en Paulo Freire y pensar la dindmica de su método a partir de la nocidon de dramatizacién. Se
trata de una lectura que recorre la obra del autor de manera transversal, a partir de cuestiones y problemas
presentes en esa obra, que son importantes para el desarrollo de una educacién pensada como una practica de
la libertad y orientada hacia la construccion de una sociedad democratico. Partimos de la nocion de
inacabamiento del ser humano, considerado por Paulo Freire como uno de los nucleos fundamentales donde se
sustenta el proceso de educacidn; buscamos pensar algunos aspectos de la relacién entre vida (existencia),
conocimiento y pensamiento en su obra; utilizamos la nociéon de dramatizacion para pensar la dindmica de su
método, asi como la interrelacidn entre la dimensidn estética, politica y cognitiva de las practicas educativas.

PALAVRAS-CLAVE: Cognicidn. Drama. Libertad. Problematizacion. Tema.

1 INTRODUCAO

Nas primeiras paginas de seu livro Pedagogia do Oprimido, escrito hd quase meio
século, Paulo Freire nos chama a atencdo para a “dramaticidade da hora atual” (FREIRE, 1987,
p. 29) — dramaticidade do presente, dramaticidade de uma época. Dramaticidade, porque o
presente nos afeta e nos coloca desafios, nos incita a agir, a nos posicionar diante de
problemas colocados para a vida, em nosso pais, em nosso campo de atuacdo; diante de
problemas colocados para a humanidade. O texto foi escrito em uma época em que se vivia
efetivamente em um regime ditatorial aqui, no Brasil, e em varias partes do mundo, época
gue também era efervescente em termos de questionamento da cultura, da sociedade de
consumo, da burocracia, das instituicdes educacionais; momento de experimentagdao nas
artes, na vida politica, na vida cotidiana, etc. Dramaticidade diante de nossa finitude, diante
do fato de que a humanidade pouco sabe sobre si mesma e sobre sua posicdo no Cosmo; pelo
fato de a humanidade se colocar a si mesma como problema, colocar-se o problema da
humanizacdao, a partir da vontade de agir diferentemente diante de processos de
desumanizacdao, da necessidade de agir diferentemente diante do poder que gera
desumanizacao.

Essa questdo para a qual Paulo Freire nos chama a atenc¢do é extremamente atual.
Atual ndo apenas pela situagdo em que vivemos no Brasil — na América Latina e em outras
partes do mundo onde ocorre a ascensdo do “discurso do ddio”, o aumento das desigualdades
sociais, o aumento da concentracdo de renda nas maos de poucas pessoas etc. — mas atual
também porque coloca-nos diante de um problema intrinseco aos processos educacionais: a
guestdo da humanizagao.
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Um aspecto importante da abordagem de Paulo Freire diz respeito a finitude do ser
humano, ao seu inacabamento e a sua capacidade de ir além, pois, para o autor, esse é o
nucleo fundamental a partir do qual se sustenta o processo de educacdo: a finitude do ser
humano e o seu inacabamento (FREIRE, 2011a, p. 33; 1987, p. 73; 2013, p. 131; 2014b, p. 25).
Qual a relagdo entre drama e inacabamento do ser humano?

Em outros escritos, Paulo Freire também emprega os termos “drama”,
“dramaticidade” e “dramatico” como meio de expressao de seu pensamento e de sua pratica
— de experiéncias vividas no campo educacional ou em sua vida pessoal. Esses termos, que
ndo sdo tematizados? em seus escritos e aparecem de maneira difusa em sua obra, s3o
importantes para compreender seu trabalho e a complexidade de seu pensamento. A nog¢ao
de drama, tal qual ele emprega, pode nos ajudar a pensar o sentido de nossas praticas
educacionais e os processos de criacdo de experiéncias de aprendizagem. Em outras palavras,
a nogdao de drama e de inacabamento do ser humano podem nos ajudar a pensar o
construtivismo em Paulo Freire.

2 DRAMA E DINAMICA DA EXISTENCIA EM PAULO FREIRE

A nog¢ao de drama pode passar despercebida nos escritos de Paulo Freire, se ndo a
tomamos como tema de andlise. O termo “drama” pode ser uma maneira de apreender e dar
expressao a realidade em que vivemos. O uso do termo tem sua origem na Grécia Antiga e,
em seu sentido etimoldgico, significa “acdo”. No entanto, desde a Antiguidade tem sido
utilizado para se referir a experiéncias estéticas relacionadas ao teatro e a literatura — e,
contemporaneamente, também ao cinema e a midia. No campo cientifico, seja na psicologia,
na sociologia ou na histéria, a expressao é utilizada para tratar das relacdes humanas, dos
acontecimentos que afetam essas relagdes ou tipificar as praticas dos individuos ou grupos.
Na filosofia, por exemplo, em algumas de suas obras o fildsofo Gilles Deleuze utiliza o termo
drama para se reportar a dindmica das forcas, das intensidades (DELEUZE, 2003, p. 316). Em
seu estudo de Nietzsche, ele concebe um método de dramatizagdao que tem como importante
caracteristica a transformacdo na arte de questionar, na maneira de elaborar as perguntas®
(JUDE, 2013, p. 55). Em nosso cotidiano, o termo muitas vezes é utilizado para se referir a
situacGes de sofrimento, conflito, desastres, fatalidades, etc., ou, entdo, para se referir ao

2 Em seu didlogo com Paulo Freire, Antonio Faundez afirma que “uma pratica nova, inédita, ndo estd
necessariamente acompanhada da criacdo de uma nova conceituacdo que a explique” (FREIRE & FAUNDEZ,
1985, p. 118).

3 Um dos aspectos dessa transformacdo consiste na substituicdo da pergunta “O que é...?” pela pergunta
“Quem?”. Segundo Deleuze, a questdo “Quem?” é uma maneira propriamente Nietzschiana de formular a
questdo e significa o seguinte: “sendo uma coisa dada, quais sdo as forgas que dela se apoderam, qual é a
vontade que a possui? Quem se exprime, se manifesta, e mesmo se esconde nela?”. Ainda segundo Deleuze,
devemos a questdo “O que é...?” a Sdcrates e Platdo, e essa maneira de formula-la nos remete a um pensamento
metafisico (DELEUZE, 1998, p. 86-87).

© ETD- Educacdo Temdtica Digital Campinas, SP v.21 n.4 p.1026-1042 out./dez. 2019
[1028]



DEetD (@IOELE] ENSAIO

EDUCAGAQ TEMATICA DIGITAL .
DOI: 10.20396/etd.v21i4.8652799

comportamento de individuos no qual se supée uma atitude de simulagdo ou exagero —
nesses casos diz-se que “a pessoa esta fazendo drama”.

Diante de tantos usos dispares, o termo drama pode funcionar como uma dobradica,
permitindo captar diferentes problematicas da existéncia humana que atravessam o campo
educacional. No caso de Paulo Freire, ainda que seu uso particular da expressdo possa ser
confundido com alguns mencionados acima, ao se referir a situa¢des de conflito, tensdo ou
sofrimento vividos pelas pessoas, em especial, por estudantes, ou quando se reporta a
praticas artisticas, ao teatro, por exemplo, o uso do termo drama funciona como uma das
estratégias que Freire encontrou para captar os “fatos da vida real” e combater perspectivas
deterministas em relagdo a histdria e a existéncia humanas; uma das estratégias para se abrir
aos processos de criacdo de uma vida mais ativa, solidaria, e pensar a funcdo da educacao
nesse processo. Em que consiste captar os “fatos da vida real”?

No livro Medo e Ousadia, por exemplo, Paulo Freire e Ira Shor propdem que o didlogo
entre eles seja capaz de “captar os dramas da vida real naquilo que aprendemos dentro e fora
da sala de aula”. Para eles, nada mais convincente do que os “fatos da vida real” (FREIRE &
SHOR, 1986, p. 13). Pensar os “fatos da vida real” ndo é pensar a “vida como ela é”; o que eles
estdo se propondo ndo é uma leitura realista do mundo. Trata-se, antes, de uma abertura aos
acontecimentos da vida e da realidade, procurando captar o que ha de singular em sua
historicidade a partir dos problemas vividos pelos sujeitos, a partir de seus anseios, suas
duvidas, suas curiosidades, etc. Essa abertura aos acontecimentos da vida e da realidade é
uma postura essencial em Paulo Freire. Ela esta presente, por exemplo, na investigacdo e na
analise critica dos “temas” que constituem os dramas da existéncia humana. Trata-se de uma
perspectiva voltada para um aprendizado da realidade, um aprendizado da vida e suas
potencialidades, ao invés de pensa-la de maneira abstrata, seja numa perspectiva idealista,
seja numa perspectiva realista. Qual o problema da abstracdo para Paulo Freire?

A critica que Paulo Freire faz a abstracao é que se trata de um modo de pensar o ser
humano como um ser isolado, desligado do mundo, e o mundo como uma realidade ausente
de seres humanos (FREIRE, 1987, p. 70), pensar o mundo e a realidade humana de maneira
mecanicista, estereotipada, a partir de clichés. Por exemplo, para Paulo Freire ndo existe a
humanidade, a humanidade é uma abstracdo. A humanidade para ele é “Maria, Pedro, Jodo,
muito concreto” (FREIRE & HORTON, 2003, p. 114). Podemos compreender nessa afirmacao
um dos sentidos de sua busca em captar os dramas ou “fatos da vida real”: pensar a
humanidade a partir de sujeitos concretos e suas existéncias singulares.
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Pensar essas existéncias singulares em termos de drama implica pensar o sujeito como
um todo* e no de maneira dicotdmica. Para Freire, ndo existe o homem e o mundo, o corpo
e a consciéncia, como entidades separadas, mas o ser humano com o mundo e com os outros,
corpos conscientes (FREIRE, 1987, p. 62-63). Pensar o sujeito como um todo, de maneira ndo
dicotdmica, ndo significa pensa-lo como um ser acabado, como um ser fechado, pois o todo
é aberto. Para Paulo Freire, enquanto corpo consciente, o ser humano é um ser finito e
inacabado. Finitude e inacabamento ndao tém um sentido negativo, ndo caracterizam um
defeito ou uma imperfeicdo do ser humano, ao contrario, caracterizam um ser historicamente
condicionado e aberto a novas possibilidades de vida (FREIRE, 1987, p. 90-92; 2014b, p. 14-
16); um ser capaz de se saber inacabado e ir mais além da determinag¢do (FREIRE, 2000, p.
57); um ser capaz de inventar a prépria existéncia na sua relagdo com os outros e com o
mundo.

Portanto, enquanto ser historicamente condicionado e aberto, o ser humano é um
ente de relagbes (FREIRE, 2018, p. 39), é um ser em relagdo com os outros, com o mundo e
consigo mesmo. A relacdo do ser humano com o mundo ndo se dd de maneira
unidimensional, ndo se da em sentido Unico, ela é plural e responde a ampla variedade de
seus desafios, ou mesmo de maneira plural diante de um mesmo desafio, ndo se esgotando
em um tipo padronizado de resposta (FREIRE, 2018, p. 40), o que caracteriza a diversidade da
cultura humana, as diferentes maneiras que o ser humano encontrou de habitar o planeta.

Assim, ao existir, ao estabelecer relagdes com o mundo, o ser humano temporaliza-
se, atua sua poténcia de existir, produz uma cultura através do trabalho vivo, através de suas
invencdes e criacbes, entra em determinado regime de duracdo (FREIRE, 2018, p. 41; 1987,
p. 179). Uma cultura, uma maneira de viver, ndo é algo estatico; estd sempre em movimento
(FREIRE, 2016b, p. 89). Ao utilizar o conceito de duragao de Bergson, Paulo Freire pensa a
relacdo dialética entre permanéncia e mudanca. Freire afirma que o que permanece em uma
estrutura social ndo é nem a permanéncia nem a mudanga, mas a “duracao” da dialeticidade
permanéncia-mudanca (FREIRE, 1987, p. 179). E em meio a essa dialeticidade que Paulo Freire
procura pensar os dramas da existéncia.

Ora, a noc¢do de drama é um importante indicativo da politica cognitiva em Paulo
Freire. E uma nog¢do importante para compreendermos a questdo do método em sua obra.
Procuraremos desenvolver essa questdo a partir de dois conjuntos de problemas, os quais
estdo inter-relacionados. Um tratara da relagdo entre vida, conhecimento e pensamento;

4 Como, de certa maneira, ja o fazia Politzer (1903-1942), filésofo e tedrico marxista francés de origem hingara.
Ao criticar a abstragdo na maneira de compreender a agdo humana reduzindo-a a “processos em terceira
pessoa” ou pensando-a como atos do “homem em geral”, ele propde que se pense a agdo humana em termos
de drama. Para ele, os dramas sdo acontecimentos vividos pelo sujeito como um todo (POLITZER, 1998, p. 67-
68).
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outro, da dramatizagdo enquanto método. O que podemos entender por “politica cognitiva”?
Em qual sentido podemos afirmar que a no¢do de drama indica uma politica cognitiva em
Paulo Freire?

3 POLITICA COGNITIVA: VIDA (EXISTENCIA), CONHECIMENTO E PENSAMENTO

O conceito de politica cognitiva busca evidenciar que “o conhecer envolve uma
posicdo em relagdo ao mundo e a si mesmo, uma atitude, um ethos”. Ele busca ampliar o
conceito de cognicdo pensando-o para além do modelo da representacdo, que define os
conteudos cognitivos como correlatos mentais de uma realidade preexistente. Esse modelo
pressupde sujeito e objeto como polos prévios ao processo de conhecer e preocupa-se em
definir as leis e principios que determinam as condi¢des de possibilidade do funcionamento
cognitivo. Ampliar o conceito de cognicdo significa sustentar que conhecer ndo é apenas
representar, que “conhecer é criar, é produzir realidade, tanto do mundo conhecido quanto
daquele que conhece”. Os processos de producado de conhecimento envolvem uma dimensao
temporal e sdo “transformados pela intervencao de vetores extracognitivos” tais como novas
tecnologias, forcas do coletivo, arte, politicas de aprendizagem, regimes de signos, etc.
(KASTRUP & OUTROS, 2008, p. 9-12).

A critica ao modelo da representagao aparece em Paulo Freire na critica que o autor
faz a abstracdao, a um pensamento que, sendo abstrato, ndo é capaz de se inserir na realidade
para melhor conhecé-la e transforma-la (FREIRE, 2014a, p. 60-61). Ora, a no¢do de drama
indica uma maneira que Paulo Freire encontrou para pensar a existéncia humana, uma
maneira de se posicionar diante dessa existéncia e se inserir na realidade. Consideremos essa
afirmacdo a partir da relacdo entre vida, conhecimento e pensamento, a partir da maneira
como essa relacdo aparece nos escritos de Paulo Freire.

Em sua apresentacdo ao livro Pedagogia do Oprimido, o professor Ernani Maria Fiori
afirma que Paulo Freire é um pensador comprometido com a vida, que ele ndo pensa ideias,
pensa a existéncia (FREIRE, 1987, p. 9). Isso ndo significa que Paulo Freire ndo tenha ideias ou
que ndo utilize conceitos para pensar a existéncia, pois sdo necessarios diversos conceitos®
para dizer os dramas da existéncia, para colocar um problema, para colocar uma questdao em
perspectiva com a vida. Ndo existe uma expressao pura, neutra, da realidade, da vida. Pensar
a existéncia nado significa apenas descrevé-la, como se fosse algo estatico, unidimensional. A
existéncia ndo se reduz a “vida como ela é”, pois a vida e a realidade estdo sendo. Ora, para
Paulo Freire, o conceito de existéncia tem um sentido dindmico® (FREIRE, 2018, p. 60) e é

5 Para ele, os conceitos funcionam como meio, como instrumentos, ndo como fim (FREIRE, 1985, p. 63-64; 1986,
p. 176-177).

6 S30 dramas que assumem determinada configuracdo na medida em que se temporalizam, na medida em que
atuam sua poténcia de existir.
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utilizado para se reportar a especificidade da vida humana, pois os seres humanos, “ao
contrario do animal, ndo somente vivem, mas existem, e sua existéncia é histérica”. Enquanto
“corpo consciente”, o ser humano vive uma relacdo dialética entre os condicionamentos e
sua liberdade (FREIRE, 1987, p. 89-90). Ele afirma que a experiéncia existencial incorpora a
vital e a supera, pois a existéncia “é a vida que se sabe como tal, que se reconhece finita,
inacabada; que se move no tempo-espago submetido a intervencdo do préprio existente. E a
vida que se indaga, que se faz projeto” (FREIRE, 2000, p. 111-112). Paulo Freire afirma que ha
uma radicalidade da existéncia, que é a radicalidade do ato de perguntar, fundamental para
a aprendizagem e para os processos de criacdo da vida (FREIRE, 1985, p. 51).

Nessa perspectiva, o conhecimento tem uma importante funcdo para a existéncia, ndao
se reduzindo a um meio de representar a realidade, mas se apresentando também como um
meio de |é-la e de transforma-la. A sua importancia esta relacionada aos processos de criagdo
da vida humana, de cria¢do da cultura, a luta pela liberdade, a atuacdo da poténcia de existir’,
etc. A producdo de conhecimento tem uma historicidade, estd ligada a uma pratica social,
assim como a produg3o e a vida material de uma sociedade (FREIRE & GUIMARAES, 2011b, p.
130). Nesse sentido, pode assumir diferentes fun¢des para a existéncia conforme o uso que
se faz dela. Por exemplo, entre outras funcdes, o conhecimento pode tanto ser um meio de
o ser humano compreender a situacdo em que vive, pensar a condicdo de existir (FREIRE,
1987, p. 101), compreender a razdo de ser dos fendmenos e dos objetos (FREIRE, 2000, p. 90;
2016b, p. 187), quanto um meio de encontrar novos caminhos para o seu desenvolvimento e
sua liberdade (FREIRE, 2016b, p. 172-173). Ora, a questdo dos usos que se faz do
conhecimento é de extrema importancia para a educacdo e esta relacionada a toda a critica
gue Paulo Freire faz a uma “educagao bancaria”, a uma educagao que se limita a transferir
conhecimentos de maneira irrefletida, sendo que, para ele, a questao é mais complexa e diz
respeito a prépria relacdo entre vida, conhecimento e pensamento. Podemos compreender
melhor esse problema a partir da nocdo de “ciclo de conhecimento”. Em que consiste tal
no¢ao?

Com a nocdo de ciclo de conhecimento, Paulo Freire procura mostrar a distingdo entre
a producdo de um conhecimento novo e o conhecimento de um conhecimento produzido,
assim como a relacdo dialética entre os dois momentos que os constituem. Um dos
momentos do ciclo é o momento da produ¢ao de um conhecimento novo e, o outro, é aquele
em que vocé conhece o conhecimento existente, conhece o conhecimento que foi produzido.
Como ja dissemos, a producdao do conhecimento tem uma historicidade, esta ligada a uma

7 A forma do ser humano atuar é em func¢3o, em grande parte, da maneira como percebe o mundo, da maneira
como se percebe no mundo (FREIRE, 1987, p. 71-72).
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pratica social; nesse sentido, a produgao de um conhecimento novo se faz também a partir
da relagdo com conhecimentos que ja foram produzidos.

Ao chamar a atencgao para essa distingdo, Paulo Freire coloca o problema da divisao
social do trabalho na producdo e na distribuicdo do conhecimento que aparece na maneira
como se estabelece a relagdo entre ensino e pesquisa, e também na maneira como se
estabelece a relacdo com os conhecimentos produzidos, na maneira como tais
conhecimentos sdo apropriados através da educacgdo. Por exemplo, ele afirma que, em geral,
isolamos um momento do outro e reduzimos o ato de conhecer o conhecimento produzido a
uma mera transferéncia do conhecimento existente, sem problematizar o seu processo de
producdo e a importancia ou ndo para as pessoas que tém acesso a ele. A partir dessa
reducdo, a figura do(a) professor(a) é constituida como sendo a de um(a) especialista em
transferir conhecimentos e os(as) estudantes, como aqueles(as) que os recebem (FREIRE &
SHOR, 1986, p. 18-19). Nao ha didlogo nessa relagao, ndo se considera a cultura dos sujeitos
envolvidos no processo nem a fun¢ao, ou utilidade, do conhecimento para a vida, para a
existéncia, dos(as) estudantes. Em geral, os sistemas educacionais s3ao organizados de
maneira a gerar passividade em professores(as) e estudantes. Com suas experiéncias e sua
maneira de pensar, Paulo Freire procura romper com essa passividade, experimentando o
ciclo do conhecimento ndo em uma perspectiva abstrata, dicotébmica, mas em uma
perspectiva triangular, dinamica. Em que consiste essa perspectiva triangular?

Para Paulo Freire a relagdo de conhecimento nao termina no objeto, ndo se reduz a
uma relagdo entre o sujeito que conhece e o objeto que pode ser conhecido. Essa relagado se
prolonga em outro sujeito (FREIRE & GUIMARAES, 2011b, p. 142-143), se prolonga na relac3o
desse sujeito com o mundo. Ao pensar o processo educacional, ele afirma que os seres
humanos se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo, mediatizados pelos objetos
cognosciveis (FREIRE, 1987, p. 69). Enquanto elemento mediador, o conhecimento funciona
como um instrumento para a vida, e sua utilizagdo depende da maneira como se estabelece
a relagdo entre vida e pensamento, a partir da maneira como os seres humanos que se
encontram em uma relacdo pedagdgica, em uma relacdo de aprendizagem, atuam suas
poténcias de existir.
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Em uma perspectiva necrdfila® da existéncia, hd uma tendéncia a se controlar a acdo
e o pensamento, levando os seres humanos ao ajustamento ao mundo, inibindo o poder de
criar, de atuar®. A opressdo, que é necroéfila, gera impoténcia e desumanizacdo. Uma
perspectiva bidfila, libertadora, é voltada para o desenvolvimento do ser humano em sua
capacidade de criar e de atuar sua poténcia de existir. Dai a importancia de uma relagao
dialdgica capaz de captar a dinamica da existéncia, capaz de captar os dramas da existéncia.
Por exemplo, Paulo Freire afirma que o pensar do(a) educador(a) somente ganha
autenticidade na autenticidade do pensar dos(as) estudantes, mediatizados ambos(as) pela
realidade, ou pelos conceitos, no didlogo, na intercomunicacdo (FREIRE, 1987, p. 64; 1985, p.
64). Tal realidade ndo é tomada como algo dado, mas de maneira problematica, como algo a
ser investigado, como algo a ser pesquisado. Através desse didlogo, o(a) educador(a) “re-faz”,
constantemente, seu ato cognoscente na cognoscitividade dos(as) estudantes e os(as)
estudantes, em didlogo com o(a) educador(a), também passam a ser investigadores(as) da
realidade (FREIRE, 1987, p. 69). E nessa postura de pesquisa, de investigacdo, que estd o
pensar auténtico que, para Paulo Freire, estd relacionado ao poder criador do ser humano.
Qual a relacdo entre o poder criador do ser humano com a questdo do método em Paulo
Freire?

4 EDUCAGAO E PRATICA DA LIBERDADE: ALGUNS TRAGOS DO
CONSTRUTIVISMO EM PAULO FREIRE

Apesar de nunca ter sentido a necessidade de usar a palavra construtivismo, em alguns
de seus encontros, quando perguntado a respeito do construtivismo, Paulo Freire afirma que
em toda a sua obra debateu e discutiu varios dos principios fundamentais do construtivismo
(FREIRE, 20164, p. 40-41; 20144, p. 221-223). Um desses principios diz respeito a noc¢do de
inacabamento do ser humano ou, em outras palavras, Paulo Freire afirma que ninguém nasce
feito, “a gente inventa o que vai ser na experiéncia do social” (FREIRE, 2016b, p. 302). Essa
relacdo entre experiéncia e invenc¢ao de si é de grande importancia para tratarmos da questao
do método em Paulo Freire. Método ndo enquanto conjunto de técnicas a serem aplicadas,
mas enquanto maneira de se abrir a realidade, de ser afetado por ela, de se posicionar diante
dela, diante dos acontecimentos, de intervir nessa realidade, de contraefetuar os
acontecimentos. Ao tratar da questdao do método em Paulo Freire, Antonio Faundez o pensa
como um conjunto de principios que tém de ser permanentemente recriados, na medida em
gue a realidade outra e sempre diferente exige que esses principios sejam lidos de maneira

8 Essa express3o Paulo Freire extrai de Erich Fromm e diz respeito a uma tendéncia orientada contra a vida
(FROMM, 1970, p. 39), diferentemente da biofilia, que é uma tendéncia orientada para uma vida produtiva e
criativa (IBIDEM, p. 50). Para Fromm, a Etica de Espinosa é um exemplo extraordinario de moral biéfila (IDEM,
p. 51). Encontramos ressonancias dessa Etica em Paulo Freire.

9 Ha na Pedagogia do Oprimido uma critica ao exercicio do poder que impede a “atuac¢do da poténcia” (FREIRE,
1987, p. 65-67).
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diversa (FREIRE & FAUNDEZ, 1985, p. 41). A seguir, apresentaremos alguns tragos a partir dos
quais podemos pensar a dindmica do método em Paulo Freire. Esses tracos'? sdo conjuntos
de questbes-problemas que encontramos em sua obra e podem nos ajudar a compreender
alguns aspectos do que ele entende por construtivismo. Entendemos que esses tracos fazem
parte de um processo que estamos chamando de dramatizagdao, como veremos mais abaixo.

Paulo Freire afirma que colocar em pratica uma educacdo progressista varia
historicamente de contexto a contexto. Nesse sentido, pode-se afirmar que uma coisa é
ensinar no Brasil de hoje e outra foi tentar uma educag¢do progressista durante a ditadura.
Uma coisa é ensinar no Nordeste do Brasil e outra é trabalhar no Chile ou na Suiga. Para Freire,
cada caso é diferente, é histérico, muda de tempos em tempos, de lugar a lugar. No entanto,
é importante compreender a maneira como os fatos acontecem na histdria, ndo para
adaptarmos nossas praticas a essa realidade, ndo para agir pragmaticamente nas praticas
educativas, ndo para agir de maneira utilitaria, mas para enfrentar os desafios da hora atual,
criar outras possibilidades para a vida, para a liberdade (FREIRE, 2008, p. 60). Ora, Paulo Freire
concebe a educacdo como uma pratica da liberdade, uma pratica da liberdade capaz de gerar
outros atos de liberdade (FREIRE, 1987, p. 80). Mas o que significa gerar outros atos de
liberdade? E como? Serd pela repeticdo de determinadas técnicas de ensino, pela reproducao
de conhecimentos e seus significados, a partir de técnicas ou metodologias diferenciadas,
conforme o contexto? Se a educacgao libertadora fosse somente uma questdo de métodos,
entdo o problema seria substituir algumas metodologias tradicionais por outras mais
modernas, afirma Freire. Para ele, ndo é esse o problema. Para o autor aqui em pauta, a
guestdo é o estabelecimento de uma relacdo diferente com o conhecimento, com a sociedade
e consigo mesmo (FREIRE & SHOR, 1986, p. 48; 1987, p. 102).

Um importante aspecto para pensarmos o problema do método em Paulo Freire é
considerar sua luta contra os clichés e contra as opressdes, a sua luta contra o processo de
desumanizac¢ao do ser humano e o papel da educac¢do nessa luta. Uma das fungdes do método
é fortalecer o poder criativo do ser humano. Ele tem um sentido libertador na medida em que
revela as situacoes de opressao e anuncia outras possibilidades para a vida, cria situacoes de
aprendizagem que favorecem o desenvolvimento das poténcias de vida do ser humano, que
possibilitam leituras outras do mundo que nos envolve e, ainda, nos fortalecem para atuar
nesse mundo.

Nesse sentido, outro aspecto importante a ser considerado é a participacdao dos
sujeitos no processo educacional, a maneira como se constitui esse processo de participacao.
Por exemplo, seja no processo de definicdo de um programa de estudos, com as tematicas a

10 Nos limites deste ensaio apresentaremos tragos da dindmica de seu método. E nosso intento desdobra-los em
outros ensaios. Sdo eles: pratica da liberdade; didlogo e escuta; abertura ao problematico; a¢do cultural.
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serem abordadas, seja na maneira como esses temas sdo tratados, Paulo Freire procura
construir estratégias que possibilitem uma participagdo ativa dos(as) estudantes, levando em
consideracdo suas experiéncias, seus anseios, suas curiosidades, suas indagacoes,
estabelecendo uma relagdo de escuta e de didlogo, de tal maneira que esses(as) também
possam sentir-se sujeitos de seu pensar (FREIRE, 1987, p. 120).

Um terceiro traco ou aspecto importante para abordarmos a questdo do método em
Paulo Freire diz respeito a relagdo entre tempo e abertura ao problemdatico. Quando ele
afirma a historicidade da existéncia humana, ndo se trata de pensar o tempo histérico como
um peso, como uma estratificagdo das aquisicGes e experiéncias do passado, da qual
resultariam um presente normalizado e bem-comportado, um tempo espacializado, um
espaco ao qual sé nos resta adaptar-nos. Ao contrario, trata-se de temporalizar o espaco, de
pensar a realidade como um processo em constante devir (FREIRE, 1987, p. 82-83). A relacdo
do ser humano com o mundo é histdrica e enquanto tal é aberta’. Problematizar é abrir-se a
outras possibilidades para a vida, para o conhecimento, para a organiza¢do do poder, é abrir-
se a outros mundos possiveis. Problematico é o que nos desafia a buscar e a criar, é o que
coloca em questdo certa maneira de ser ou existir, € o que mobiliza o desejo, a pesquisa, em
um mundo em constante mudanga e transformagao. O que nos remete a um quarto trago
importante: a educagdao enquanto a¢ao cultural.

A acdo cultural encarada como pratica educacional consiste na organizacdo de
situacdes de aprendizagem, situacdes gnosioldgicas. Os fatos da vida real, que foram
captados através de um processo de investigacdo, sdo dramatizados de diferentes maneiras.
A dramatizacdo é um processo do pensar. Vivemos em determinado regime de duracdo,
estamos imersos em determinada realidade que se apresenta para nds como sendo natural,
muitas vezes como sendo um destino ou uma fatalidade. A problematizacdo possibilita a
emersdo dessa realidade para que possamos admira-la. Admirar ndo consiste em contemplar
passivamente a realidade. Para Paulo Freire, essa no¢do tem um sentido dinamico (FREIRE,
2015a, p. 84-85). E através da atitude de admiracdo que determinada realidade é
descodificada®?, a partir do didlogo entre o(a) educador(a) e os(as) estudantes. Ao “ad-mirar",
estudantes e professores(as) passam a testemunhar o mundo no qual estavam imersos(as).
Aprender a admirar a realidade significa objetiva-la, apreendé-la como campo de acdo e de

11 Nesse sentido, o futuro n3o é um pré-dado. N3o é, por exemplo, um presente melhorado ou, ent3o, piorado.
Ele é problematico. A histéria é tempo de possibilidade e ndo de determinagdes. Isso nao significa que em
Histdria se faz o que se gostaria de fazer, mas o que se pode fazer, sendo uma tarefa politica tornar possivel
amanha o impossivel de hoje (FREIRE, 2014b, p. 40, 114, 126).

12 paulo Freire chama de “codificacdo pedagdgica”, ou “codificacdo tematica”, a representacdo de uma
“situacdo-problema”. A descodificacdo é a andlise critica da situacdo codificada (FREIRE, 1987, p. 97-98; 2015b,
p. 120).
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reflexdo, significa penetra-la cada vez mais lucidamente para descobrir as inter-relagdes dos
fatos percebidos e se inserirem novamente nessa realidade (FREIRE, 1987, p. 102).

Entendemos que pratica da liberdade, escuta e didlogo, abertura ao problematico e
acao cultural sdo importantes tracos que caracterizam o construtivismo em Paulo Freire e
podem nos ajudar a pensar a dindmica de seu método. Esse conjunto de questdes-problemas
constitui um processo que estamos chamando de dramatizacdo. Dissemos que Paulo Freire
define a educagdo como uma pratica da liberdade, mas essa pratica da liberdade é organizada
de modo que seja capaz de gerar outros atos de liberdade. E esse aspecto gerativo que a
no¢ao de dramatizagao procura problematizar e desenvolver.

5 DRAMATIZACAO ENQUANTO METODO: DIMENSAO ESTETICA, POLITICA E
COGNITIVA DA EDUCACAO; INVENCAO DE SI E AVENTURA DA EXISTENCIA NA
CRIACAO DO COMUM (DEMOCRACIA)

A nocdo de inacabamento do ser humano e a afirmacdo de que ninguém nasce feito
e, sim, se inventa na experiéncia social sdo de grande importancia para compreendermos a
concepcao de educacdo em Paulo Freire. Como ja dissemos, ele concebe educacdo como uma
pratica da liberdade capaz de gerar outros atos de liberdade. Também dissemos que a no¢ao
de dramatiza¢ao pode nos ajudar a compreender o aspecto gerativo desse processo em Paulo
Freire. O que estamos entendendo por dramatizacdo?

A nocdo de dramatizacdo n3o se restringe a uma representacdo teatral'® da realidade.
Ainda que encontremos nos relatos de Paulo Freire vdrias experiéncias de utilizacdo de
representacdes teatrais de situacdes existenciais, também encontramos exemplos de
utilizacdo de outros meios tais como o cinema, a pintura, a literatura, audios diversos,
conceitos, artigos de jornais, o desenho, a fotografia, a poesia etc. (FREIRE, 2015a, p. 83; 1987,
p. 97, p. 116-118), a partir dos quais se pode praticar a dramatizacdo como método, como
dindmica do pensar. A dramatizacdo também ndo se restringe a uma estratégia de
reconfiguracdo do espaco da sala de aula. Pensando o lado artistico do(a) educador(a), Ira
Shor e Paulo Freire dialogam a respeito de uma dramaturgia da sala de aula e a possibilidade
de se reinventar roteiros libertadores. Por exemplo, Ira Shor afirma que a ruptura criativa da
educacdo passiva é um momento tanto estético quanto politico, “porque exige que os alunos
‘re-percebam’ sua compreensdo anterior e que, junto com o professor, pratiquem novas
percepcoes como aprendizes criativos” (FREIRE & SHOR, 1986, p. 142).

Diante de todos os meios que sdo utilizados, diante das estratégias de reconfiguracao
dos espacos que é experimentada, é importante compreender que sdo os temas — e os afetos
gue constituem esses temas — que sdo dramatizados. Por exemplo, ao descrever o processo

13 Nem o teatro se reduz ao drama na qualidade de forma poética (LEHMANN, 2007, p. 47).
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de construcdo de temas geradores, Paulo Freire afirma que o objeto de investigacdo nao sao
as pessoas, como se fossem pecgas anatdmicas, mas o “pensamento-linguagem referido a
realidade, os niveis de sua percepcao desta realidade, a sua visdo do mundo, em que se
encontram envolvidos seus ‘temas geradores’” (FREIRE, 1987, p. 88, 100), pois o tema gerador
ndo se encontra em pessoas isoladas da realidade, nem tampouco na realidade separada das
pessoas. Ele se encontra na relagdo do ser humano com o mundo (FREIRE, 1987, p. 98). E a
relacdo que é dramatizada, sao os problemas que envolvem essa relagao que impedem que
essa relacdo seja uma relacdo de criacdo, de desenvolvimento de poténcias de vida.

Ha certa relagcdo da dramatizacdo com a repeticao, mas é preciso distinguir entre
repeticdo como reiteracao da estratificacdo social, criadora de arquivos, e a repeticdo que se
constitui como criagcdo do novo, como abertura de novos caminhos de acesso ao objeto, como
criadora de novas maneiras de perceber o mundo e a si mesmo (FREIRE, 2015b, p. 106-107;
1987, p. 58, 82-83). Nesse sentido, enquanto método, a dramatizacdo ndo é uma imitagdo da
realidade vivida por determinados sujeitos historicamente constituidos, uma imitacao das
situacGes-limite vividas por essas pessoas, ou uma representacdo de objetos ou aspectos da
realidade. A dramatizacdo ndo repete “a vida como ela é”, nem a realidade “como ela é”, pois
a vida e a realidade estdo sendo. A dramatizacdo tem um sentido gerativo e transformador,
na medida em que permite que os afetos sejam trabalhados, que a percep¢dao do mundo, dos
outros e de si mesmo seja trabalhada, a partir das tematicas escolhidas.

Tomada como método, a no¢do de dramatizagdo pode nos ajudar a compreender a
inter-relacdo entre a dimens3o estética, politica e cognitiva desse trabalho'®. Em algumas de
suas obras Paulo Freire nos chama a atencdo para essa inter-relacdo. Por exemplo, ele afirma
gue a educacdo é simultaneamente teoria do conhecimento posta em pratica, ato politico e
ato estético. Para ele, essas trés dimensdes estdo sempre juntas, sdio momentos simultaneos
de teoria e pratica, de arte e politica. Nesse sentido, o ato de conhecer, ao mesmo tempo em
gue cria e recria objetos, forma os estudantes que estdo conhecendo (FREIRE, 2014a, p. 73).
O processo de formacdo é construido em conjunto, por professores(as) e estudantes, de
maneira dialdgica. Hd uma funcdo estratégica e diretiva do(a) educador(a), mas ele(a) atua
como auxiliar no processo de formacdao (FREIRE & SHOR, 1986, p. 145-146), pois os(as)
estudantes também tém um papel ativo em sua préopria formacao.

Podemos compreender a inter-relacdo entre a dimensdo estética, politica e cognitiva
na maneira como o processo é conduzido, nos procedimentos. Por exemplo, Paulo Freire
conduz o processo de tal maneira que os individuos e grupos possam se fortalecer e superar
uma leitura fatalista da realidade, lutar contra um destino que, por se apresentar
determinando “a vida como ela é”, da a vida um sentido tragico. A critica que Paulo Freire faz

1 Trabalho em relac3o aos afetos e a percepcdo, como indicado no final do paragrafo anterior.
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a uma concepgao tragica da vida estd relacionada a critica a um sistema politico e social que
gera uma vida impotente para se afirmar, para criar, seja por desconhecer as forgas que a
afetam, seja por medo da prdpria liberdade. Advém dai o fato de Paulo Freire, ao pensar a
educacdo na perspectiva dos(as) oprimidos(as), afirmar a libertacdo como sendo um parto,
um parto doloroso do qual nasce um “homem novo”, ndo mais opressor, ndo mais oprimido,
mas “homem libertando-se” (FREIRE, 1987, p. 35). Como ja dissemos, ha toda uma luta de
Paulo Freire contra uma percepgao fatalista da realidade e a defesa de uma compreensao da
histéria como tempo de possibilidades e ndo de determinacdes, da existéncia como sendo
inacabada, como algo que se inventa na experiéncia social. Dai a importancia de
problematizarmos essa expressao “a vida como ela é”.

A expressdo “a vida como ela é” nos reporta a um conjunto de crénicas escritas por
Nelson Rodrigues as quais se propunham retratar histérias da vida real. De certa maneira,
essas cronicas contribuiram para que se construisse uma maneira de olhar para a realidade
brasileira, para interpretar essa realidade e os problemas que a constituem. Por exemplo, em
seu livro O olhar e a cena, Ismail Xavier dedica alguns capitulos ao estudo das adaptacdes de
obras de Nelson Rodrigues para o cinema e para a televisdo. Ele nos mostra como, a partir
dessas obras e suas adaptacOes, se faz uma leitura da realidade brasileira, tanto da histéria
politica quanto da vida cotidiana, da vida amorosa e familiar. Um dos aspectos para o qual ele
nos chama a atencdo é que os dramas retratados tém como mola propulsora o ressentimento,
pois sdo recorrentes as situacdes de vinganca, de inveja, de rancor, de traicdes, de ciumes, de
rivalidades, etc. Os jovens, por exemplo, em seus gestos transgressores “afirmam-se muito
mais pelo seu poder dissolvente, sem duvida de alta poténcia, do que pela sua dimensao
construtiva, liberadora” (XAVIER, 2003, p. 215). Ismail afirma que se pode perceber, em
muitas dessas obras e suas adaptacles, a construcdao de tragos nacionais a partir de
esteredtipos, clichés e preconceitos (XAVIER, 2003, p. 191-193).

A partir desse exemplo, gostariamos de chamar a atencdao para o fato de que é
importante distinguir entre a experiéncia social tal qual a vivemos em sua riqueza e
complexidade e a forma dramdtica que da expressdo a essa experiéncia, o recorte que essa
forma de expressao faz da realidade, a maneira como essa forma de expressdo constréi a
realidade. Podemos utilizar alguns aspectos dessas analises para pensarmos a educag¢ao, para
pensarmos a inter-relagao entre os aspectos estéticos e politicos na educagao e como ela
intervém no processo de construcdo da percepcdo da realidade, pois muitas das cenas
cotidianas que encontramos descritas ou narradas em obras literarias, no cinema, na
televisdao, em telejornais, em experiéncias pessoais, etc., aparecem como temas de debates
em uma sala de aula. Paulo Freire nos chama a atenc¢ado para a forca catdrtica do processo que
passa pela investigacao, constituicdo e analise dos temas, em que os sentimentos, as opinides
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de si, do mundo e dos outros sdo problematizados, em que as cenas’® que envolvem esses
temas sdo debatidas e pensadas a partir de diferentes pontos de vista (FREIRE, 1987, p. 113).

Esse processo abre a possibilidade de individuos ou grupos verdadeiramente se
individuarem, se descobrirem como “Pedro, Anténio, Josefa, com toda a significacdo profunda
gue tem essa descoberta” (FREIRE, 1987, p. 172-173), na medida em que sdo colocados em
pauta os problemas vividos por essas pessoas e criadas as condi¢cdes para que possam
elabora-los de maneira a escreverem ou reescreverem a prépria vida, reescreverem o mundo.
Por exemplo, Paulo Freire nos chama a atenc¢do para a forga politica que nasce da forga
poética da fala de uma camponesa, que afirma querer aprender a ler e escrever para “deixar
de ser sombra dos outros”. “No fundo — afirma Paulo Freire — estava cansada da dependéncia,
da falta de autonomia, de seu ser oprimido e negado. De “marchar” diminuida, como pura
aparéncia, como puro “traco” de outrem”. No entanto, para ele, ler e escrever a palavra sé
nos faz deixar de ser sombra dos outros quando esse ato estd em relacdao dialética com a
“leitura do mundo” e a “reescrita” do mundo, ou seja, com sua transformacgao (FREIRE, 2000,
p. 88; 1987, p. 34).

6 CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo deste ensaio foi recolher alguns tracos para pensar um construtivismo em
Paulo Freire. Educagdo como pratica da liberdade, abertura ao problematico, escuta e
didlogo, acao cultural para a liberdade sdo alguns desses tracos. Nos limites deste ensaio,
esses tracos foram apenas apresentados, no entanto, eles precisam ser desdobrados, pois
constituem conjuntos de questdes-problemas que, além de nos ajudar a compreender a
dindmica do método em Paulo Freire, sdo de grande importancia para pensarmos as praticas
da liberdade em educacao voltadas para a construcao de uma sociedade democratica.

Partimos da no¢dao de drama como indicativo de uma politica cognitiva em Paulo
Freire, como indicativo de uma maneira de ele se posicionar diante da existéncia humana,
diante do mundo. Procuramos mostrar a presenga dessa politica cognitiva considerando a
inter-relacdo entre vida, conhecimento e pensamento nos escritos de Paulo Freire. O
exercicio do pensamento, em Paulo Freire, aponta para uma abertura ao problematico. A
nocdo de problema tem um sentido positivo, pois problematizar é abrir-se a outras
possibilidades para a vida, para o conhecimento, para a organiza¢ao do poder, é abrir-se para

15 Entre tais cenas est3o aquelas que aparecem em propagandas. Paulo Freire se reporta a Aldous Huxley e 3
nogao de “arte de dissociar ideias” como uma das estratégias para combater a forca domesticadora da
propaganda (FREIRE, 2018, p. 158). Huxley defende que em todo programa educacional deveria haver espaco
destinado a arte de dissociar ideias como uma forma de combater a “sugestdo organizada”, seja pela
propaganda comercial ou governamental. Esta arte consiste, por exemplo, em submeter a uma analise critica os
procedimentos empregados por profissionais da propaganda ao associarem determinada mercadoria ao deleite,
a prazeres eroticos, a encantos pessoais, a superioridade social, etc. (HUXLEY, 1955, p. 231-236).
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outros mundos possiveis. E o processo de problematizagdo que nos permite a emersdo de
determinado regime de duragdo, que nos possibilita admirar a realidade.

Procuramos chamar a atengao para o fato de que a no¢do de admiragdo tem um
sentido dinamico para Paulo Freire. Admirar ndao é contemplar determinada realidade de
maneira estatica. A nocdo de admiracdo faz parte de uma dindmica de pensamento. Nesse
sentido, pareceu-nos interessante introduzir a no¢do de dramatizacdo como método para
pensar essa dinamica, pois ndo se trata apenas de captar os dramas da existéncia, captar os
“fatos da vida real”; trata-se de dramatizar esses dramas. Entendemos que a nogao de
dramatizagdao pode nos ajudar a compreender o aspecto gerativo do processo, o aspecto
criativo das praticas educacionais. Essa nocao também pode nos ajudar a compreender a
inter-relacdo e a simultaneidade dos aspectos estético, politico e cognitivo das praticas
educacionais. Esses sdo aspectos importantes para compreendermos o construtivismo em
Paulo Freire.
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