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RESUMO

Este artigo tem por objetivo analisar a educagdo de jovens e adultos (EJA) como uma possibilidade das pessoas
em situagdo de rua exercerem o direito a educagao, recuperando o protagonismo e a autonomia a partir de
suas narrativas. Para tanto, utiliza metodologicamente a pesquisa exploratéria, bibliografica e algumas
narrativas constituidas na pesquisa empirica com educandos da EJA em situacdo de rua. O estudo dialoga com
autores que abordam os direitos humanos e o mundo do trabalho, por compreender a necessidade de
didlogos e a¢Ges cada vez mais estreitos entre educag¢do de jovens e adultos, trabalho e direitos humanos. O
artigo aponta a importancia de uma educagao de jovens e adultos que ndo fragmente os saberes e 0s sujeitos,
mas que desenvolva nesses educandos a capacidade de reflexdao e agdo diante da violagdo de direitos,
fomentando o processo formativo e a producdo do conhecimento em/para a educacdo em direitos humanos.
No processo da narrativa, a memoria se faz presente, associando vivéncias individuais e coletivas e trazendo a
tona a memoaria do grupo social a qual pertencem.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo de jovens e adultos. Pessoas em situa¢do de rua. Direitos humanos. Narrativas.

ABSTRACT

This article aims to analyze youth and adult education as a possibility for homeless people to exercise the right
to education, recovering the protagonism and autonomy from their narratives. For such, it uses
methodologically the exploratory, bibliographical research and some narratives constituted in the empirical
research with students of the youth and adult education in homeless situation. The study dialogues with
authors who discuss human rights and the world of work, for understanding the need for ever closer dialogues
and actions between youth and adult education, work and human rights. The article points out the importance
of a youth and adult education that does not fragment the knowledge and the individuals, but it develops in
these students the capacity for reflection and action in the face of the violation of rights, by promoting the
formative process and the production of knowledge in / for human rights education. In the narrative process,
memory is present by associating individual and collective experiences, bringing to light the memory of the
social group to which they belong.
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RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo analizar la educacién de jévenes y adultos (EJA) como una posibilidad para
que las personas sin hogar ejerzan el derecho a la educacion, recuperando el protagonismo y la autonomia de
sus narrativas. Para ello, utiliza metodolégicamente la investigacion exploratoria, bibliografica y algunas
narrativas constituidas en la investigacion empirica con estudiantes de la EJA en situacion de calle. El estudio
dialoga con autores que discuten los derechos humanos y el mundo del trabajo para comprender la necesidad
de didlogos y acciones cada vez mas estrechos entre la educacién de jovenes y adultos, el trabajo y los
derechos humanos. El articulo sefiala la importancia de una educacién de jévenes y adultos que no fragmente
los saberes ni los sujetos de estos saberes, pero que desarrolle en los estudiantes la capacidad de reflexion y
accion frente a la violacién de derechos, promoviendo el proceso formativo y la produccion de conocimiento
en / para educacion en derechos humanos. En el proceso narrativo, la memoria és presente al asociar
experiencias individuales y colectivas, sacando a la luz la memoria del grupo social al que pertenecen.

PALAVRAS-CLAVE: Educacidon de jévenes y adultos. Personas en situacién de calle. Derechos humanos.
Narrativas.

1 INTRODUCAO?

A educacdo é um direito social e humano. Muitas pessoas jovens e adultas tiveram
esse direito negado em algum ou em varios momentos da vida. A Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (1948), que comemorou 70 anos em 2018, traz em seu artigo 26 o
reconhecimento da educagdo como direito de todos ao “desenvolvimento pleno da
personalidade humana” e como uma necessidade para fortalecer o “respeito aos direitos e
liberdades fundamentais”. Estabelecer o direito a educacdo como uma prioridade de
atendimento aos grupos sociais mais vulnerdveis implica em incluir as pessoas em situacdo
de rua, as quais tém suas condi¢cdes de pobreza e desigualdade sentidas com mais
intensidade do que outros grupos que vivem em algum tipo de residéncia. Esses sujeitos
vivem a extrema pobreza material, por vezes restando a eles apenas o corpo.

Ademais, esses individuos constituem uma parcela da sociedade excluida do acesso a
direitos fundamentais como: saude, educacgao, trabalho, alimentacdo e moradia. Esses
direitos sdo pensados a partir de uma humanidade composta por seres sociais e, por
conseguinte, sujeitos que ndo sdo isolados e atemporais. A condicdo de situacdo de rua,
entretanto, conduz essa parcela da populacdo ao isolamento, distanciando-os ainda mais
desses direitos.

Dessa forma, o desafio educacional dessas pessoas ndo se restringe apenas a
garantir o direito de acesso, mas depende também de um trabalho de acolhimento e
pertencimento ao espaco escolar, a fim de possibilitar a continuidade, a permanéncia do
percurso educativo e a discussdo dos demais direitos que lhes foram negados.

3 Este trabalho é fruto de dissertagao de mestrado.
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Nesse contexto, a educacao de jovens e adultos se apresenta como uma modalidade
gue contempla a realidade desses sujeitos. A EJA, no Brasil, compde-se de uma diversidade
de sujeitos jovens, adultos e idosos, em sua maioria pobres, negros, desempregados ou
atuantes no mercado informal. S3o grupos sociais marcados pela reversao da desigualdade
no acesso a educagado, por coletivos sociais historicamente marginalizados. Nesse sentido,
destaca-se a importancia dessa modalidade pensar um curriculo que (re)conheca os sujeitos
gue a compdem, de forma a atribuir significados a sua condicdo de trabalhadores, de
excluidos, de invisibilidade e de resisténcia, a fim de compreender e discutir suas histérias,
suas lutas e principalmente suas conquistas.

Assim, esse estudo propde um didlogo com os estudantes da EJA da Escola Meninos
e Meninas do Parque (EMMP) do Distrito Federal por meio de suas narrativas. O siléncio
individual abafado nos ruidos das ruas adentra e atravessa o espaco da educacdo de jovens
e adultos. Etimologicamente, a palavra siléncio vem do latim silentiu e significa estado de
guem cala, privacdo de falar, sigilo, segredo. Entretanto, é possivel sentir a vibracdo da
palavra que ndo foi verbalizada, que esta ali para ser desvelada por meio das narrativas
desses estudantes.

Este artigo é resultante de investigacdo mais ampla, que utiliza metodologicamente a
pesquisa exploratdria, bibliografica e alguns dados da pesquisa de campo. O estudo tem por
objetivo dispor de narrativas, como forma de conhecer o olhar que os estudantes da EJA
lancam sobre si, sobre a escola, sobre o mundo do trabalho, sobre os seus direitos e sobre o
grupo a qual pertencem.

As histérias de vida como método de pesquisa legitimam as vozes desses educandos,
apresentando outros angulos da narracdo. Como protagonistas, percebem-se capazes de
narrar a propria histéria e de romperem com o siléncio e o isolamento. O ato de narrar é
libertador para esses estudantes. Ao se recordarem do passado, esses estudantes tém a
chance de redefini-lo, se empoderando e alterando a condi¢gdao em que se encontram.

O artigo estd organizado em trés partes. Na primeira se discute o percurso
metodolégico que utiliza a pesquisa bibliografica, exploratéria e histérias de vida. Em
seguida, o estudo versa sobre a EJA e o mundo do trabalho, considerando a relacdo entre
informalidade e rua, propondo a educacdo de jovens e adultos como politica de
atendimento para pessoas em situacdo de rua. E por fim, o artigo tece um didlogo com os
direitos humanos, uma vez que a modificacdo da condicdo social “situacdo de rua” esta
atrelada a outros direitos negados, explicitados nas narrativas dos educandos.
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2 METODOLOGIA

Este texto faz parte de um estudo mais amplo que propde as narrativas das pessoas
em situacao de rua como metodologia e as imagens fotograficas como dispositivo para falar
dos educandos. Segundo Novoa e Finger (2010), a abordagem biografica é um instrumento
de investigacdo que se instituiu no universo das pesquisas cientificas a partir das histdrias de
vida, que possibilita o “ir mais longe” e, ainda, que cada sujeito, no decorrer da producao de
suas narrativas, identifique os elementos de sua constituicdo como ser humano.

A fim de explorar tal reflexdo, realizou-se uma pesquisa qualitativa por meio da
entrevista narrativa e da fotografia junto a 20 educandos da EJA da EMMP, uma escola de
natureza especial do Distrito Federal (DF) que atende pessoas em situacdo de rua ou em
instituicdes de acolhimento.

A EMMP apresentou, no Censo Escolar do 12 semestre de 2018 da Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF), um total de 170 estudantes matriculados
na EJA, sendo que 148 (87%) eram do sexo masculino e 22 (13%) do feminino. Com relacao
a faixa etdria, 18 (10,6%) encontravam-se entre 15 e 21 anos, 47 (27,64%) entre 22 e 29
anos e 105 (61,76%) acima de 30 anos. Ainda segundo os dados, 85 (50%) estavam no 12
segmento e 85 (50%) no 22 segmento da modalidade EJA.

Dos vinte educandos que participaram da pesquisa, um total de 18 (90%) eram do
sexo masculino e 2 (10%) do sexo feminino. Com relacdo ao local de origem, 8 (40%), eram
provenientes da regido nordeste, 7 (35%) da centro-oeste e 5 (25%) da regido sul. A
distribuicdo etaria encontrava-se dividida da seguinte forma: 6 (30%) possuiam de 22 a 30
anos; 6 (30%) tinham de 31 a 40 anos; 1 (5%) de 41 a 50 anos e 7 (35%) de 51 a 60 anos.

Esses estudantes apresentam uma histéria de vida nas ruas. Ndo contam, em sua
maioria, com apoio da familia, tendo a escola como Unico ponto de referéncia. Tal fato é
evidenciado na narrativa de uma das estudantes quando é abordada a palavra familia.

Estudante 6: Ndo tenho ninguém. Ndo conhe¢o minha familia porque ndo fui
criada com eles. Minha made eu vi uma vez quando eu tinha seis anos. Vai fazer 54
anos que ndo vejo familia. Nem conheco essa palavra (siléncio). Minha familia
deve ser de Sdo Paulo, mas eu ndo conhego eles ndo.... Também nunca fui atras.
Minha familia é a Escola Meninos e Meninas do Parque.

A forca desse relato apresenta a importancia do espaco da EJA na viabilizacdo dos
cuidados necessarios a afirmacdo do estudante em situacdo de rua como ser social. No
espaco da EMMP, o acolhimento contrapde o recolhimento presente nas ruas.

A utilizacdo da fotografia como dispositivo auxilia no processo de construcdo das
narrativas uma vez que, de acordo com Meirinho (2016, p.37 apud Harper, 2002, p.14) “as
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partes do cérebro que processam as informacdes visuais sao evolutivamente mais velhas do
gue as partes que processam informacdes verbais”. Dessa forma, os conteldos visuais sdo
armazenados por mais tempo em nossas memodrias do que os verbais. As imagens
rememoram elementos mais profundos da consciéncia humana. As trocas informacionais
podem potencializar-se quando esses dois instrumentos sdo trabalhados de maneira
integrada.

Além disso, para Delory-Momberger (2006), o ato fotografico e sua leitura posterior
conduzem a experiéncias e aprendizagens sobre si. A vivéncia pode atingir o espectador
além do préprio agente fotobidgrafo. Tal fato possibilita que as imagens, como dispositivo,
contribuam na construgao de narrativas individuais e coletivas desses educandos. Com
relacdo as narrativas, a autora especifica:

O que da forma ao vivido e a experiéncia dos homens sdo as narrativas que eles
fazem de si. A narragdo ndo é apenas o instrumento da formagdo, a linguagem na
qual esta se expressaria: a narragdo € o lugar no qual o individuo toma forma, no
qual ele elabora e experimenta a histdria de sua vida. (DELORY-MOMBERGER,
2008, p.56).

A pesquisa com os educandos da EJA da unidade escolar EMMP foi estruturada em
entrevistas narrativas auxiliadas por fotografias. Por meio de suas histérias de vida, os
estudantes puderam sair da invisibilidade das ruas e ser vistos e ouvidos. A opgao pelas
narrativas possibilitou a autonomia dos temas, estimulando os sujeitos da pesquisa a
compartilharem acontecimentos importantes de suas vidas, do percurso educacional e do
mundo do trabalho.

A partir dos caminhos metodolégicos explanados, pretende-se adentrar no modo
como os educandos veem, pensam, falam e criam o mundo, se empoderando e
potencializando a sua autonomia.

3 EDUCAGAO E RUA: A EJA COMO POSSIBILIDADE DE TRANSFORMAGAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96) estabelece, em
seu capitulo I, secdo V, que a educacdo de jovens e adultos é uma modalidade da educacao
basica destinada ao atendimento de pessoas jovens e adultas que ndo iniciaram ou
interromperam sua trajetdria escolar em algum ou em diferentes momentos de sua vida. O
art. 37 dispde que “A educacdo de jovens e adultos serad destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou oportunidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prdpria”. De
acordo com a LDB, os sistemas de ensino deverdo assegurar, de forma gratuita,
oportunidades educacionais diferenciadas aos sujeitos da EJA que nao foram escolarizados
em época anterior ou que tiverem interrompido os seus estudos por motivos diversos.
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Segundo Arroyo (2017) a EJA é o lécus desses sujeitos com identidades coletivas de
segregacado, opressao e abandono, mas, sobretudo, que resistem e lutam por uma mudanca.
O primeiro passo dessa luta é o retorno a escola, a educacdo. O papel da EJA para pessoas
gue possuem em comum essas trajetdrias, é promover didlogos que possibilitem
transformacgdes por meio das relagdes constituidas nesse espaco.

No ambito do que determina essa lei, o DF tem sua politica educacional voltada para
o direito de aprendizagem de todos os sujeitos. Nesse sentido, o Curriculo da EJA da SEEDF
(2014) estabelece que a modalidade deva preocupar-se com a apropriacdo de novos
saberes e partilha de experiéncias, possibilitando aprendizagens continuas a sujeitos em
condigdes diferentes de aprendizagem. Dentre a diversidade de sujeitos que compdem a
modalidade estdo pessoas em situacdo de rua que vivem na miséria, em condicdes sociais
extremamente desfavoraveis ao seu bem-estar.

As motiva¢des que podem levar uma pessoa a ir a rua sdao diversas. A Politica
Nacional para Inclusdo Social da Populagdo em Situa¢ao de Rua atribui o seguinte conceito a
esses sujeitos:

Grupo populacional heterogéneo, caracterizado por sua condi¢do de pobreza
extrema, pela interrupgdo ou fragilidade dos vinculos familiares e pela falta de
moradia convencional regular. S3o pessoas compelidas a habitar logradouros
publicos (ruas, pragas, cemitérios, etc.), dreas degradadas (galpGes e prédios
abandonados, ruinas, etc.) e, ocasionalmente, utilizar abrigos e albergues para
pernoitar. (BRASIL, 2008.p.8)

No Distrito Federal, a Escola Meninos e Meninas do Parque permite que pessoas
gue habitam as ruas possam ter acesso a escolarizagdo. Esse espago, por sua natureza
especial, permite que os educandos tenham acesso a higiene e alimentacdo. A situacdo de
rua desses estudantes é bastante diversa. Ha catadores de lixo seco, trabalhadores de rua
(flanelinhas), albergados, catadores némades (buscam eventos em que haja grande
consumo de latinhas), sem-teto (podendo ou ndo exercer alguma atividade econ6mica) e
educandos em transi¢cdo (comecam a sair das ruas).

No ano de 2018, o Censo escolar registrou 170 estudantes matriculados na unidade
escolar. A representatividade desse nimero em relacdo ao quantitativo de adultos que
viviam na rua no mesmo ano nao pode ser precisada. A pouca producdo de dados sobre as
pessoas em situacdo de rua ainda é uma questdo em pauta. No DF, o ultimo censo foi
realizado no ano de 2010, pelo projeto Renovando a Cidadania, desenvolvido pelo Programa
Providéncia de Elevacdo da Renda Familiar e por pesquisadores da Universidade de Brasilia.
Nesse periodo foram contabilizados 1.972 adultos em situacdo de rua. A taxa de
escolaridade daquele periodo era de cerca de 80% de pessoas em situacdo de rua que
sabiam ler e escrever. Além disso, um total de 69% pessoas apresentavam o ensino
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fundamental incompleto, seguidos de 12,6% com ensino fundamental completo. Um total
de 3,5% dessas pessoas haviam concluido o ensino médio, 3% o ensino médio incompleto e
apenas 1,2% possuia o ensino superior completo.

No ano de 2016, a Secretaria de Estado de Trabalho, Desenvolvimento Social,
Mulheres, Igualdade Racial e Direitos Humanos (SEDESTMIDH) atestava um contingente
aproximado de 4,5 mil pessoas em situa¢dao de rua na Capital. Atualmente, o 6rgao estima
gue esse numero, no DF, se aproxime de 7 mil pessoas. A imprecisdao dos dados demonstra
gue desses sujeitos foi excluida, inclusive, a dimensdo numérica, uma vez que a coleta de
dados populacionais é realizada de forma domiciliar pelo censo. A auséncia de dados oficiais
aumenta a invisibilidade desses sujeitos e dificulta o desenvolvimento de politicas publicas
voltadas a essa populagdo. Por isso, ao retornarem a escola, a EJA torna-se um espacgo
fundamental para a fomentar as potencialidades desses sujeitos, trabalhar seus direitos e
refletir sobre suas realidades.

A necessidade de pensar um modelo de educa¢ao que parta do mundo trabalho para
as habilidades escolares se faz necessaria para esses sujeitos que necessitam de uma
mudanca de sua realidade de forma emergencial. A situacdo do trabalho informal tem
aumentado entre os jovens e adultos de todo o pais. Essa informalidade reforca a auséncia
de direitos e a exploragao dentro do sistema capitalista.

O desemprego tem uma relacdo direta com a populacdo em situacdo de rua, pois
uma parte significativa dos sujeitos que estdo nessa condicdo compbe a massa de
“desvalidos” e “excedentes” do capitalismo. A essas pessoas é negado o direito de fazer a
sua histéria, uma vez que

[...] um primeiro pressuposto de toda a existéncia humana, e, portanto, de toda a
histéria, ou seja, o de que todos os homens devem ter condi¢des de viver para
poder “fazer a histéria”. Mas, para viver, é preciso antes de tudo beber, comer,
morar, vestir-se e algumas outras coisas mais. O primeiro fato histdrico é,
portanto, a produgdo dos meios que permitem satisfazer essas necessidades, a
producdo da propria vida material; e isso mesmo constitui um fato histérico, uma
condicdo fundamental de toda a histdria que se deve, ainda hoje como ha milhares
de anos, preencher dia a dia, hora a hora, simplesmente para manter os homens
com vida. (MARX; ENGELS, 2007, p. 32).

Para Silva (2006), ha uma subversdo do trabalho no sistema capitalista. Ele perde o
sentido mais fundamental de realizacdo do ser humano para ser tornar algo alienado e
assalariado. Com isso, o trabalho ndo aparece como elemento de humanizagdo, mas de
esfacelamento do homem. No processo de acumulagdo de capital, da mesma forma que se
produz a riqueza, também se causa a miséria. Tal fato remete a uma condicdo mais ampla
na expressao: “populacdo em situacao de rua”, ja ndo sdo apenas os mendigos tradicionais,
hippies, deficientes fisicos e mentais de outros tempos, a estes se somam
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involuntariamente, os desempregados. Nesse caso, ndo é consequéncia apenas de fatores
subjetivos a sociedade, mas uma situacao social produzida pela sociedade capitalista.

Diante dessa destruicdo do humano, Bauman (2005), nos revela que no sistema
capitalista, além dos residuos sélidos, ha os residuos humanos. Esses sao fruto ndo de uma
falha do sistema, mas, de sua organizac¢do. Nas palavras do autor:

A produgdo de "refugo humano", ou, mais propriamente, de seres humanos
refugados (os "excessivos" e "redundantes", ou seja, os que ndao puderam ou ndo
quiseram ser reconhecidos ou obter permissdo para ficar), € um produto inevitavel
da modernizacdo, e um acompanhante insepardvel da modernidade. E um
inescapavel efeito colateral da construg¢do da ordem (cada ordem define algumas
parcelas da populagdo como "deslocadas", "inaptas" ou "indesejaveis") e do
progresso econ0mico (que ndo pode ocorrer sem degradar e desvalorizar os
modos anteriormente efetivos de "ganhar a vida" e que, portanto, ndo consegue
sendo privar seus praticantes dos meios de subsisténcia)." (BAUMAN, 2005, p. 12)

Destruidas as relacdes sociais e de trabalho, uma parcela da populacdo é jogada para
o mercado informal. Essa informalidade reforga a auséncia de direitos e a exploragdo dentro
do sistema capitalista. A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD
Continua), do segundo trimestre de 2018, aponta para uma taxa de 28% de empregados
contratados sem carteira assinada, apds a manutengao de um minimo histdrico (entre 24%
e 25%) nos dois anos que precederam o primeiro trimestre de 2016. Essa contratacdo de
empregados informais gera uma ilegalidade trabalhista, pois o trabalhador fica privado do
acesso a beneficios previdencidrios, seguro contra acidentes de trabalho e aposentadoria,
além de direitos decorrentes do contrato formal, como Fundo de Garantia do Tempo de
Servico (FGTS), férias, repouso remunerado, entre outros.

Segundo o IBGE, em dezembro de 2017 o numero de trabalhadores sem carteira
assinada ja superava o conjunto de empregados formais. A populagdo ocupada nesse
periodo era de 92,1 milhGes de brasileiros e as de trabalhadores informais (sem carteira ou
por conta prépria) eram 37,1% do total, ou 34,2 milhdes, superando o contingente formal,
gue somavam 33,3 milhGes.

No Distrito Federal, espera-se uma informalidade inferior com relagao aos demais
entes federativos, dado que o DF esta entre os que possuem maior renda. De acordo com
estudo da Companhia de Planejamento do Distrito Federal-Codeplan® (2020), entretanto, é
importante haver um olhar diferenciado ao se analisar a informalidade no DF. Pois apesar
de compor as menores taxas de informalidade, a Capital apresenta um alto nivel de
desigualdade. O DF apresenta regides ricas, com alto nivel de escolaridade e 6tima
infraestrutura, e regidoes pobres, com baixo nivel de escolaridade e infraestrutura precaria.

4 A Codeplan é um 6rg3o de planejamento, pesquisas e estudos socioecondmicos do Distrito Federal.
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Tal fato, reforca a heterogeneidade do trabalho informal entre as regides administrativas®
do DF, similar a heterogeneidade existente no Brasil.

Coelho-Lima (2016), nos revela que é possivel, a partir da informalidade, denunciar a
desigualdade, a injustica e as limitacdes das relacdes sociais e de producdo capitalista.
Assim, ao analisar a informalidade na sua totalidade, percebe-se que ndo se trata apenas de
uma questao econOmica, mas, politica, social e cultural. O trabalho informal, estratégia de
sobrevivéncia dos que estdo fora dos postos de trabalho, se torna mao de obra inserida no
modo de producao capitalista. Além de fornecer forca de trabalho, produtos, bens, servicos,
adquire mercadorias dos grandes empreendimentos capitalistas.

Segundo os dados do IBGE (2017), a informalidade ainda agrega caracteristicas
geracionais, de cor/raca e escolaridade, sendo composta, de forma predominante, por
negros, pardos e pessoas que estudaram até o ensino fundamental (68,9%). As vozes dos
estudantes que participaram da pesquisa vém, novamente, dialogar com os dados. Em sua
narrativa, o Estudante 17 reforga essa realidade apresentada pelo IBGE (2017).

Estudante 17: Na rua a maioria é preto. Muitos estdao na rua por falta de opgao,
nao tem trabalho estd desempregado. Ndo é sé drogado e ladrdo que tem na rua.
A gente n3do anda desse jeito porque quer. Vocé acha que a gente gosta de ficar
com a mesma roupa? Mas, se vocé ndo tem onde guardar a roupa... como é que
faz? Se deixa num lugar, outro pega. O que sobra para trabalhar, nessas
condi¢des? E vender pipoca no sinal ou vigiar carro.

A voz do Estudante 17 corrobora com a ideia de que na rua a informalidade ganha a
sua condicdo extrema, o submundo do trabalho. Na tentativa de se inserir no mundo do
trabalho, busca-se uma forma de ofertar algum servico. A fala do Estudante 18, entretanto,
apresenta a inquietacdo diante dessa condicdo

Estudante 18: Eu me sinto mal vigiando carro. Porque na verdade é uma esmola
disfarcada. Se fosse trabalho as pessoas ndo iriam ver como algo ruim. Eu queria
mesmo era trabalhar..., mas, se ndo tem emprego. O jeito € vigiar, mesmo!!

Oliveira (2000) aponta que o trabalho informal “bem-sucedido” das ruas é o de
catador. Para as empresas, é rentdvel comprar dos catadores e ndo assumir a
responsabilidade do processo de selecdo do material. Fazer esse trabalho demandaria mao-
de-obra e, consequentemente, encargos trabalhistas. O custo com o catador é bem menor.
O que a primeira vista pode parecer uma “contribuicdo” (ao comprar do morador de rua),
na realidade, é uma exploracdo do trabalho. Essa situacdo reforca a importancia de a escola
ser um espaco de conscientizacdo de direitos, conforme se observa na fala do Estudante 12:

5 O Distrito Federal possui uma divisdo territorial diferente da existente no restante do pais. Em vez de
municipios, o DF possui regides administrativas (RA). A diferenca basica é que o municipio goza de autonomia
politica, administrativa e financeira, enquanto as RA sdo vinculadas ao Governo do Distrito Federal.
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Estudante 12: Morador de rua é discriminado mais a gente trabalha. A gente faz
reciclagem. Mas é dificil também.... Agora que a gente estd comegando a ter
direito. Tem muita gente se fazendo de morador de rua para conseguir auxilio.
Porque ao invés disso da trabalho pra gente. Ao invés de ter auxilio a gente ter
salario. Porque ai ajudava muito mais. Outra coisa, vocés que sdo educadoras
abrem os nossos olhos para que a gente saiba dos nossos direitos.

E preciso que se discuta na EJA, a educacdo e o trabalho em suas diferentes formas,
conforme afirma Arroyo:

Esse trabalho informal precarizado, sem prazo, ndo aparece nos curriculos como
realidade e como forma de trabalho nem como horizonte. Consequentemente, os
saberes sobre e para o trabalho informal, provisério, nem s3do cogitados como
saberes devidos. Os jovens e adultos que chegam de trabalhos tdo provisérios
poderdo sair da EJA sem conhecer de que trabalhos chegam nem por quais
trabalham lutam. (ARROYO, 2017, p.57).

Para esses sujeitos que necessitam de uma urgente mudanca de sua realidade, é
necessario pensar em uma educacdo que relacione as competéncias escolares ao mundo do
trabalho e vice-versa. A EJA deve trabalhar com esses educandos que enfrentam o desafio
diario de desconstruir o estigma de sujeitos incapazes, associados a sujeira e a mendicancia,
percebidos como vagabundos, bébados e drogados. O fato de ndo conseguirem se inserir no
trabalho formal faz com que sofram a marginalizacdo e, consequentemente, a perda de
direitos.

A proposta curricular da EJA do Distrito Federal (2014), apresenta como um dos seus
eixos integradores, o mundo do trabalho. Em que momento, todavia, consideramos as
aprendizagens tendo como referéncia o trabalho? Por que insistimos em suprir as caréncias
nas habilidades escolares sem promover o didlogo com o mundo do trabalho? Pensar na
educacdo de jovens e adultos considerando os saberes por eles constituidos, suas histdrias,
realidades e o mundo do trabalho implica reconhecer a importancia de que esses temas
estejam na pauta da escola. E preciso debater, tendo esses sujeitos como protagonistas,
sobre desemprego, trabalho informal e pensamento hegemonico, que os culpa pela falta de
qualificacdo e escolarizacdo. E preciso discutir os culpados e as vitimas dessa situacdo. E
refletir, ainda, a partir da pedagogia de Paulo Freire, compreendendo a relevancia do
processo educativo que ocorre fora do espaco escolar, que constitui o ser humano. E pensar
a educacdo para o trabalho, para a acdo humana. Freire ressalta “a base da autenticidade da
acdo do homem sé tem sentido se for compromissada com a realidade.” (FREIRE, 1995,
p.23).

As narrativas dos educandos da Escola Meninos e Meninas do Parque reforcam
trajetdrias de trabalho interrompidas, de individuos que se tornaram supérfluos e
desnecessarios ao sistema produtivo e levados a condicdo de situacao de rua. Dessa forma,
é importante considerar que
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A escola ndo é onde tudo comega, porque ndo é a origem dos problemas. Ela
apenas os reflete. Mas é deste lugar, da escola, que temos uma compreensdo,
digamos, mais “humana” do problema. E ali, quando tudo comeca, que
percebemos as interdi¢Ges, degradagGes e injusticas que passardo a demarcar os
contornos dessas vidas em seu inicio. Assim, se a escola ndo produz as condigGes
que delimitardo dai por diante as vidas “que comegam”, ela, com certeza, as
reproduz. A escola, portanto, ndo é o inicio do ciclo em que tudo comega, mas
demarca o espago de conservagdo e de “perpetuacdo” do movimento: quando
tudo recomega. (PEREGRINO, 2010, p.17)

Assim, ao retornar para a EJA, esses sujeitos necessitam encontrar, nesse espago, a
possibilidade de experimentar e construir novas experiéncias, capazes de (re) significar suas
realidades cotidianas. Ao se tornarem agentes da proépria histdria, se reconhecem capazes
de aprender, apesar das limitacdes que lhes sdo impostas, tendo suas narrativas pessoais e
coletivas reconhecidas e valorizadas como parte do processo educacional.

4 AS VOZES QUE ECOAM DAS RUAS: NARRATIVAS E DIREITOS HUMANOS DE
ESTUDANTES DA EJA

No Brasil, apesar de a educacdo ser um direito garantido desde a Constituicdo de
1934 e reafirmado pela Carta de 1988, ha uma negacdo histdrica desse direito aos mais
pobres, aos negros, aos indigenas e as mulheres, publico que majoritariamente constitui a
modalidade de educagao de jovens e adultos.

Ainda que o Plano Nacional de Educacdao em Direitos Humanos assinale que “é
necessario concentrar esforcos, desde a infancia, na formacgao de cidaddos, com atencao
especial as pessoas e segmentos sociais historicamente excluidos e discriminados”, apenas o
Caderno de Educacdo em Direitos Humanos: Diretrizes Nacionais explicita a tematica do
jovem e do adulto na perspectiva da Educacdo em Direitos Humanos. Sobre o jovem e o
adulto, o documento aponta que a Educacdo em Direitos Humanos “trabalha com a
orientacdo de criangas, jovens e adultos para que assumam suas responsabilidades
enquanto cidad3dos, promovendo o respeito entre as pessoas e suas diferengas; fazendo
com que reconhegam seus direitos e defendam os direitos dos outros” (BRASIL, 2013, p.11).
Tal fato reforca a necessidade de didlogos e acbes cada vez mais estreitos entre a educacao
de jovens e adultos e os direitos humanos dado a especificidade do grupo que compde a
modalidade marcados por “um conjunto de oportunidades altamente desiguais” (GENTILI,
2009, p. 1064). Em suas palavras:
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[...] os que estdo excluidos do direito a educagdo ndo estdo excluidos somente por
permanecerem fora da escola, mas também por formarem parte de um conjunto
de relagdes e circunstancias que os afastam desse direito, negando ou atribuindo-
Ihes esse direito de forma restrita, condicionada ou subalternizada. [...] Hoje, esse
direito é negado quando ndo lhes é oferecida outra alternativa a ndo ser a de
permanecer em um sistema educacional que ndo garante nem cria condigdes para
o acesso efetivo a uma educagao de qualidade, quando se limitam as condicdes
efetivas de exercicio desse direito pela manuten¢do das condi¢Ges de exclusdo e
desigualdade que se transferiram para o interior do préprio sistema escolar
(GENTILI, 2009, p. 1062)

Gallardo (2014) ressalta a importancia de se construir uma cultura de direitos
humanos com um esforgo politico permanente. A consciéncia da reivindicagdao é fator
imprescindivel na vida desses sujeitos. Conhecer as histdrias de vida das pessoas em
situacdo de rua na EJA é reconhecer os seus saberes. Os saberes norteiam as trajetérias de
vida desses educandos. A partir do momento que chegam a escola, é necessdrio fazer
adequacgdes curriculares que atendam as suas necessidades, que déem significado a sua
condicdo, a fim de compreenderem suas histdrias de sobrevivéncia, de resisténcia, suas
lutas e, principalmente, suas conquistas. A educacdo a partir dos saberes desses educandos
constitui uma relacdo dialdgica de ndo apenas saber para eles, mas, de saber com eles. Ao
trabalhar suas histdrias, os educandos tornam-se capazes de perceber a marca da negacao
dos direitos e de ndo se reconhecerem culpados individualmente pela sua condicao.

Com o foco sobre este grupo social e as condi¢cdes de vulnerabilidade em que seus
individuos se encontram, percebe-se o fracasso do Estado em operacionalizar politicas
publicas capazes de assegura-los como sujeitos de direitos. A miséria, a fome e o abandono
sdo violagbes de direitos fundamentais que ferem o principio da dignidade humana; a
dignidade que deveria torna-los iguais aos demais individuos, por sua condicdo humana.

Herrera Flores (2009) questiona sobre como é possivel encarar, a partir dos direitos
humanos, as intensas realidades de fome, miséria, exploracdo e marginalizacdo que vive
uma parcela significativa da populacdo. Essa provoca¢dao do autor traz a reflexdao sobre os
processos de luta pela dignidade humana.

[...] A universalidade dos direitos somente pode ser definida em fungdo da
seguinte variavel: o fortalecimento de individuos, grupos e organizagGes na hora
de construir um marco de agdo que permita a todos e a todas criar as condigdes
que garantam de um modo igualitario o acesso aos bens materiais e imateriais que
fazem com que a vida seja digna de ser vivida. (HERRERA FLORES, 2009, p. 19)

Alinhado com essa ideia, Sarlet (2018) ressalta a importancia dos direitos
fundamentais, que encontram sua vertente no principio da dignidade da pessoa humana.
Foi a partir da consagracdao na Declaracdao Universal da ONU de 1948 que a dignidade da
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pessoa humana passou a ser reconhecida expressamente nas constituicdes. Assim, os
direitos humanos, que guardam relacdo no direito internacional, puderam ser aplicados na
dimensdo nacional por meio dos direitos fundamentais, reconhecidos e positivados na
esfera do direito constitucional de cada Estado.

Os dois autores ratificam a importancia do fortalecimento desses individuos e da
garantia de seus direitos fundamentais reconhecidos constitucionalmente. Nesse viés, a
relevancia da educagdo passa a ser para esses sujeitos um meio de crescimento de sua
capacidade fisica e intelectual, entendida como instrumento de libertacdo do homem. Uma
liberdade que se relaciona com a prdpria dignidade humana.

Nesse sentido, a educacao de jovens e adultos, mais do que um espaco de direito,
deve ser um espaco de aprendizagem, resisténcia, escuta, autonomia e empoderamento,
conforme a narrativa do Estudante 8:

Estudante 8: Nem tudo que a gente quer a gente consegue na vida... essa frase
esta errada. Na verdade, tudo que a gente quer a gente pode. O universo conspira
ao seu favor. A escola trouxe de volta os meus sonhos... A escola é a primeira
galha. Mas, até vocé chegar aqui pra comecar a subir a primeira galha, ja é
vitdria... para depois escalar essa arvore.

Para Capucho (2012), apesar da amplitude dos desafios impostos a escola atual,
acredita-se que essa instituicdo pode oportunizar, além da cultura material e intelectual
produzida pela humanidade, o fortalecimento da democracia participativa. E imperioso
libertar esses sujeitos de uma histéria de negacdo de direitos e de uma vida sem dignidade.
E importante pensar o papel social e a responsabilidade de cada um no contexto de
invisibilidade que essas pessoas se encontram.

Enxergar esses sujeitos suscita novas formas de avaliar as obrigacdes do Estado.
Deixa-los na invisibilidade é coloca-los na condicdo de “outros” ao invés de “nds”. Desse
modo, estabelecem-se estigmas que os diferenciam negativamente dos demais cidadaos da
sociedade, naturalizando o olhar de exclusdo, como pode ser comprovado pelo relato do
Estudante 7:

Estudante?7: A sociedade ndo aceita nois ndo. Quem é da sociedade despreza a
gente. Sé de ver a gente ja chama a policia sem a gente fazer nada de errado. A lei
no Brasil é falhada!! E faz as vezes uma pessoa trabalhadora ir parar na rua,
bebendo agua do chdo. No dia de hoje vocé ta correndo atrds de uma casa, de
uma comida. Vocé ndo sabe se amanha vocé vive ou vocé morre.

A invisibilidade nas ruas se apresenta de diferentes formas. O préprio individuo se
coloca na condicdo de invisivel, como estratégia de sobrevivéncia e permanéncia no espaco
publico que ndo lhe pertence. Em outro contexto, a sociedade invisibiliza esses sujeitos, ao
Se recusar a enxergar a sua condicdo de oprimido e marginalizado.
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Freitas (2016), em seu trabalho sobre pessoas em situacdo de rua, questionou os
investigados sobre como entendiam a (in)visibilidade das ruas. Obteve como resposta uma
visibilidade que se contrapunha, pois em alguns momentos se consideravam invisiveis por
nao serem vistos como pessoas humanas, e em outros se consideravam visiveis, por serem
vistos com descaso, repugnancia e preconceito. A necessidade de serem vistos como
sujeitos, de serem tratados com dignidade, é emergencial. Nesse sentido, Bhabha (2007),
aponta o desafio de ver o que é invisivel.

Ver uma pessoa desaparecida ou olhar para a Invisibilidade é enfatizar a demanda
transitiva do sujeito por um objeto direto de auto-reflexdo, um ponto de presenca
que manteria sua posicdo enunciatéria privilegiada enquanto sujeito. Ver uma
pessoa desaparecida é transgredir essa demanda; o “eu” na posi¢do de dominio é,
naguele mesmo momento, o lugar de sua auséncia, sua re-presentacdo. (BHABHA,
2007, p. 80)

Nesse contexto, ao se fingir ndo ver, cria-se uma cegueira seletiva, uma indiferenca,
cercada de medo e violéncia, que priva a sensibilidade humana, impede encontros e
distancia pessoas. Essa percepcao é ratificada pelo Estudante 14:

Estudante 14: Na rua é assim.... Por exemplo, ta chovendo agora; vocé pode passar
um dia inteiro num ponto, na rodovidria, na chuva, ninguém te ajuda. As pessoas
estdo vendo... mais ndo se aproximam. Isso é vocé ser invisivel!l A discriminacgdo, o
medo. Pensa...estdo vendo! Mas, mesmo assim... ndo se aproximam. Eu tento
acreditar que as vezes até querem te ajudar, mas tem medo. Isso é a invisibilidade
da rua.

Um medo criado por uma geracdo de opressores, na qual a sociedade repressora
passa a ser identificada tdo somente como a sociedade omissa. O medo que separa as
classes mais abastadas das mais pobres.

A invisibilidade social é parte da histéria desses sujeitos. Esta afirmacgao, pode ser
compreendida nos Ultimos anos da Idade Média quando surge o Renascimento, retirando-se
a subordinagdo da sociedade a vontade de Deus. Naquele contexto, forja-se uma
compreensao racional de mundo e o individuo torna-se responsavel por si mesmo. Como a
pobreza foi associada ao fracasso individual, ocorreu uma crise no assistencialismo e a
caridade perdeu o seu valor como agao voluntaria. Com a multiplicagdo da miséria em
funcdo da migracdo das pessoas para a cidade, houve um crescimento do nimero de pobres
e extremamente pobres nos centros urbanos europeus e, consequentemente, a populagdo
de moradores de rua também aumentou.

Nesse periodo, as igrejas passaram a estabelecer critérios para o exercicio da
caridade e dividiram o atendimento a populacdo de rua. As pessoas conhecidas, naturais da
cidade, e/ou os invalidas seriam dignas de receber auxilio. As pessoas migrantes, que
ofereciam riscos, inclusive o de trazer doencas de seus locais de origem para a cidade,
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entretanto, ndo “mereciam” tal beneficio. Esses migrantes que ocupavam a rua ndo eram
dignos de caridade e tdo pouco o “mercado de trabalho” capaz de absorver todo esse
excedente. A presenca desses individuos que ocupavam as ruas era vista de forma negativa.

Diante dessa realidade histdrica, esses sujeitos (in)visibilizados se viram marcados
por uma condicdo de ndo recebimento da atencdo devida a qualquer ser humano. Ao
retornarem para a EJA, podem trazer as vozes da rua, serem agentes da propria histdria e se
reconhecerem capazes de aprender, apesar das limitagdes atribuidas a si mesmos. De volta
a escola, é fundamental que suas narrativas pessoais e coletivas sejam reconhecidas e
valorizadas como parte do processo educacional. A educacdo de jovens e adultos deve ser
um espaco democratico, com construcdes coletivas que possibilitem aos sujeitos romper
estigmas sociais, repensar praticas curriculares e empoderar-se por meio de pedagogias que
dialoguem com as suas realidades. Uma vez que

O importante, por isto mesmo, é que a luta dos oprimidos se faga para superar a
contradicdo em que se acham. Que esta superag¢do seja o surgimento do homem
novo — ndo mais opressor, ndo mais oprimido, mas homem libertando-se.
Precisamente porque, se sua luta é no sentido de fazer-se Homem, que estavam
sendo proibidos de ser, ndo o conseguirdo se apenas invertem os termos da
contradicdo. Isto é, se apenas mudam de lugar, nos polos da contradi¢do. (FREIRE,
1987, p. 24).

Nesse sentido, ndo é apenas pensar na oferta para esses educandos, mas construir,
com a comunidade escolar, um processo de conscientiza¢ao, dialogo e pertencimento.
Segundo Arroyo (2017), o percurso escolar estd atrelado ao acesso, as permanéncias com
gualidade e as aprendizagens, uma inclusdo na sociedade letrada. No entanto, em que
momento a educacdo como direito humano tem sido trabalhada nesses espacos? Em que
momento se trabalha a educac¢do-justica? Em que momento deixamos de reproduzir a
injustica social na escola? Negamos seus saberes e os motivos que dificultam seu acesso e
permanéncia na escola, corroborando que sua condicdo se deve a sua ndo escolarizacao, ao
seu nao alfabetismo, de ndo terem diploma e de ndo terem tido um percurso escolar
exitoso, em vez das injusticas sociais de que sdo vitimas. O autor retoma Boaventura de
Sousa Santos (2013, p. 42ss.) com questGes sobre educacgdo e direitos humanos: “Vincular
direitos humanos e jovens e adultos é fruto de uma vitéria histérica deles ou uma nova
forma de inferioriza-los como ainda sem direitos humanos [...]? (ARROYO, 2017, p.106).

Nessa direcdo, vale ressaltar a importancia do pensamento de Paulo Freire no
tocante a processos de humanizacdo na educacdo. E mister pensar em um didlogo com as
histérias de vida que seja justo e ético. E necessario ainda reconhecer a humanidade diversa
dos sujeitos da EJA, oriunda de multiplos processos sociais, para além da escola. Trata-se de
sujeitos histéricos, com histérias de desumanizacdo que, todavia, podem ser transformadas
nas relacbes que os constituem. Nesse contexto, demonstram potencial para o nao
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comodismo, a libertacdo e a conscientizacdo individual, coletiva e com o meio. Burgos
(1996) defende que, para Freire:

O desafio fundamental para os oprimidos do Terceiro Mundo, consistia em “seu
direito a voz”, ou seu “direito de pronunciar sua palavra”, “direito de auto
expressdo e expressdo do mundo”, de participar, em definitivo, do processo
histérico da sociedade. (BURGOS, 1996, p.621)

Na EJA, a experiéncia pessoal e coletiva possibilitada pela narrativa das histérias de
vida dos seus estudantes é uma forma de rememorar emocgdes e pensamentos. Para cada
um, é ter na voz mais do que uma memodria, é ter um direito.

Pensar na educacdo de jovens e adultos como um espaco em que essas vozes ecoam,
amalgamadas na educac¢do em direitos humanos, é pensar a educacdo para a mudanca e a
transformacdo social. Nessa perspectiva, a EJA encontra respaldo nas Diretrizes Nacionais
da Educacdo em Direitos humanos, com destaque para os principios da dignidade humana,
da igualdade de direitos, do reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das
diversidades.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho aponta para a necessidade de uma educagao de jovens e
adultos que ndo fragmente os saberes e os sujeitos, mas que possibilite que esses sujeitos
desenvolvam sua capacidade de reflexdo e de acdo diante da violacdo de direitos,
fomentando a melhoria do seu processo formativo e a produgdo de conhecimento em/para
a educacdo em direitos humanos. E imperativo, ainda, que lhes seja reconhecido o direito
de participar de uma educac¢dao global, que relacione os conteldos escolares com sua
realidade social e histdrica. E urgente que se “ouca” e se “enxergue” essa realidade em sua
complexidade, por meio das narrativas e saberes desses educandos. Dessa forma, a
racionalidade sera equilibrada com a escuta, pelo didlogo e pela integragdo com o mundo
do trabalho.

E salutar que a modalidade da EJA se configure como um espaco para a autonomia
dos sujeitos, que os auxilie a perceber e a ndao aceitar a opressdao, a violéncia e a
desigualdade social. A defesa ao direito educacional estd associada ao conhecimento e ao
acesso a outros direitos, de forma a transferir poder e a empoderar os excluidos. No espaco
escolar, as narrativas propiciam que a vida e a educacdo caminhem juntas, ressignificando-
se, em busca de uma educacao conscientizadora para sujeitos de direitos.

O que se pretende com este trabalho com as narrativas &, portanto, a construcdo do
inacabado, a transformacdo humana a cada imagem, a cada voz e em cada escuta. Uma
busca freiriana com educandos que lutam por um espa¢co sem opressdo, com autonomia,
esperanca, consciéncia e libertacao.
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