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RESUMO

Este frabalho apresenta uma andlise acerca das experiéncias escolares dos
medalhistas cegos da Olimpiada Brasileira de Matemdatica das Escolas PUblicas. A
presente investigacdo visa compreender os processos relativos ao ensino e &
aprendizagem da disciplina durante a trajetéria escolar destes estudantes, a fim de
contribuir com outros alunos cegos e com a formacdo de professores. Para tanto,
foram realizadas entrevistas narrativas com os medalhistas, no infuito de escutar
suas historias acerca dos processos de ensino e aprendizagem de Matemdtica
vivenciados durante a Educacdo Bdsica. Para analisar os elementos emergentes
das referidas falas, foi adotada a Andlise Textual Discursiva. As barreiras impostas
pela sociedade, o reconhecimento do outro e as especificidades da cegueira a
partir do (re)Jconhecimento de si emergiram como elementos que compdem as
categorias implicadas nestas experiéncias. A abordagem destes temas tem o
potencial de contribuir com docentes em formacdo para o ensino de Matemdtica
na perspectiva inclusiva.
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THE EXPERIENCES WITH TEACHING AND LEARNING OF MATHEMATICS OF THE
BLIND MEDALISTS OF THE BRAZILIAN OLYMPIAD OF MATHEMATICS OF THE
PUBLIC SCHOOLS

ABSTRACT

This paper describes the analysis of experiences which involve school practices
undergone by blind students who got medals in the Brazilian Mathematics Olympiad
in Public Schools. This investigation aims at understanding the processes of
Mathematics teaching and learning they experienced throughout their school life, in
order to contribute to other blind students’ learning processes and teacher
education programs. Therefore, narrative interviews were made with the students so
as to listen to their stories about processes of Mathematics teaching and learning
experienced in Elementary School. Discursive Textual Analysis was used for analyzing
elements that emerge from their talks. Barriers imposed by the society,
acknowledgement of the other and specificities of blindness which arise from self-
knowledge emerged as elements that compose categories implied in these
experiences. The analysis of the themes can contribute to teachers who undergo in-
service programs that aim at inclusive Mathematics teaching.

Keywords: Mathematics Teaching for the Blind. Mathematics Teacher Education.
Inclusive Mathematics Education. Brazilian Mathematics Olympiad in Public Schools.

LAS EXPERIENCIAS CON LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE MATEMATICA DE
LOS MEDALHISTAS CEGOS DE LA OLIMPIADA BRASILENA DE MATEMATICAS DE
LAS ESCUELAS PUBLICAS

RESUMEN

Este trabajo presenta un andlisis sobre las experiencias escolares de los medallistas
ciegos en la Olimpiada Brasilena de Matemdticas de las Escuelas Publicas. La
investigacion pretende entender los procesos de la ensenanza de el aprendizaje de
la disciplina durante la trayectoria escolar de estos estudiantes, con la finalidad de
contribuir con otros alumnos ciegos y con la formacion de profesores. Para ello, se
realizaron entrevistas con los medallistas, con el fin de escuchar sus historias acerca
de los procesos de ensenanza y aprendizaje de Matemdticas vividos durante su
Educaciéon Primaria y Secundaria. Para analizar los elementos emergentes de las
referidas historias escolares, fue utilizado el andilisis textual discursivo. Las barreras
impuestas por la sociedad, el reconocimiento del otro y las particularidades de la
ceguera a partir del (re) conocimiento de si surgieron como elementos que
componen las categorias implicadas en estas experiencias. El enfoque de estos
temas tiene el potencial de contribuir con profesores en formacidén para la
ensenanza de Matematicas en la perspectiva inclusiva.

Palabras clave: Ensenanza de Matematicas para Ciegos. Formacion de profesores

de matemdticas. Educacion Matemdtica Inclusiva. Olimpiada Brasilena de
Matemdticas de las Escuelas PUblicas.
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INTRODUCAO

Este artigo apresenta a compreensdo dos processos de ensino e
aprendizagem de Matemdtica a partir das narrativas acerca das
experiéncias escolares de sete alunos cegos medalhistas na Olimpiada
Brasileira de Matemdtica das Escolas Publicas (OBMEP), entre os anos de
2005 e 2016. Para isso, foram realizadas enfrevistas narrativas com esses
estudantes, no intuito de escutar suas vivéncias escolares e, principalmente,
sua relacdo com a Matemdatica, com os professores desta disciplina, com os
colegas de classe e com a comunidade escolar ao longo da Educacdo
B&sica. A questdo orientadora do estudo a luz da Fenomenologia foi: o que
é isto: a aprendizagem de Matemdatica a partir da experiéncia de alunos e
professores cegose

Inicialmente, apresento o contexto acerca da criagcdo da Olimpiada
Brasileira de Matemdatica das Escolas Publicas (OBMEP) e seus objetivos. Na
sequéncia, discorro sobre os procedimentos para producdo dos dados da
pesquisa e das enfrevistas com os medalhistas cegos da OBMEP.
Posteriormente, descrevo as etapas realizadas para andlise dos dados, a
partir da Andlise Textual Discursiva (ATD) e discorro sobre as categorias.

Para concluir, apontei alternativas para criacdo de ambientes
inclusivos denfro da escola regular. Nesse contexto, conhecer tais
especificidades sobre a aprendizagem da Matemdatica por parte de alunos
cegos dispde do potencial de contribuir para os cursos de formacdo de

professores da disciplina.

O RECONHECIMENTO DA OBMEP

De acordo com uma das idealizadoras do projeto OBMEP (DRUCK,
2018, p.2), quando da criacdo da proposta, a meta principal foi “permitir
qgue os estudantes da Rede Publica de todo o pais tivessem acesso aos
mesmos desafios que os estudantes da Rede Particular”. Aprovado pelo ex-
presidente Luiz Indcio Lula da Silva em junho de 2004, o projeto OBMEP foi
criado pela Sociedade Brasileira de Matematica (SBM) e pelo Insfituto de

Matemdtica Pura e Aplicada (IMPA), passando a ter a chancela do
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Ministério da Educacdo (MEC) e do Ministério da Ciéncia e Tecnologia
(MCT), para ser aplicado em todo o Brasil, a partir do ano de 2005. A OBMEP
visa estimular o estudo de Matemdatica e a descoberta de jovens talentos
para drea.

A OBMEP4 contempla a readlizacdo de uma prova aplicada em duas
fases, bem como a participacdo oferecida aos alunos medalhistas em um
Programa de Iniciacdo Cientifica Junior (PIC) com duracdo de um ano.
Cada prova é dividida em trés niveis, de acordo com a seriagcdo escolar dos
alunos, a partir do 6° ano do Ensino Fundamental até o 3° do Ensino Médio.

Na primeira fase, qualquer escola pode se inscrever. Efetuada a
inscricdo, essa se organiza, aplica e corrige as provas de multipla escolha
readlizadas pelos estudantes. Posteriormente, envia a lista com
aproximadamente os 5% dos alunos mais bem colocados, aptos a participar
da segunda fase. Essa fase consta de uma prova discursiva, realizada em um
local predeterminado, aplicada e corrigida por professores da
coordenadoria regional da OBMEP.

Ao término de cada edicdo da OBMEP, sdo premiados: alunos,
professores e escolas publicas com melhores desempenhos. Aos alunos, a
premiacdo €& dividida em: medalhas (ouro, prata e bronze) e mencdo
honrosa.

Além disso, cabe ressaltar que o tema da inclusdo, foco desta
pesquisa, parece ser uma preocupacdo da equipe organizadora da OBMEP.
Um exemplo disso € que para pessoas com deficiéncia visual a prova
também € oferecida em duas versdes: ampliada e em Braille, com
descricoes e figuras em relevo. Ademais, € disponibilizado o auxilio de um
fiscal ledor e escrevedor para os estudantes cegos. Para tais adaptacdes, a
equipe organizadora da prova recebe o auxilio de profissionais do Instituto

Benjamim Constant (IBC)>, do Rio de Janeiro.

4 Informacdes disponiveis em: Avaliacdo do impacto da Olimpiada Brasileira de Matemdtica
nas Escolas Publicas — OBMEP 2010. Brasilia: Centro de Gestdo e Estudos Estratégicos, 2011.

5 Centro de referéncia nacional para questdes educacionais ligadas & drea da deficiéncia
visual.
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QUEM SAO OS MEDALHISTAS CEGOS DA OBMEP?

Para identificar os alunos cegos ganhadores de premiacdes na
OBMEP, contatei, em janeiro de 2017, o professor Dr. Alvino Sant’Ana, um dos
coordenadores regionais da Olimpiada no Rio Grande do Sul. Esse, repassou
o pedido & coordenadoria nacional, a qual prontamente encaminhou a lista
de estudantes cegos premiados entre os anos de 2005 e 2016.

Na referida lista, constavam: o ano da premiacdo, a localidade, o
nome do aluno e o nivel da prova. Foram 111 premiacdoes para estudantes
cegos neste periodo, distribuidas para 96 alunos diferentes, pois alguns
receberam premiacoes em mais de uma oportunidade. Dessas, apenas 8
estudantes cegos foram ganhadores de medalhas nas 12 edi¢coes
consultadas.

Desses estudantes, 7 concordaram em participar, de modo que
marcamos um hordrio para que as entrevistas fossem realizadas por Skype.
As enfrevistas que compdem o corpus de andlise deste ensaio ocorreram nos
meses de fevereiro e marco de 2017.

A cada um, solicitei que narrasse suas experiéncias escolares, como
também com a realizacdo da prova da OBMEP e com o curso oferecido
para os medalhistas. Dessa maneira, a intencdo foi escutar, atentamente, o
que os alunos tinham a dizer, sobretudo em relacdo aos fatos significativos
relacionados ao ensino e 4 aprendizagem da Matemdtica durante o
percurso na Educacdo Bdsica.

O intuito da investigacdo destas narrativas foi o de buscar
compreender como os estudantes aprenderam a disciplina de Matemdtica,

a fim de oferecer subsidios aos docentes da disciplina.

[...] experiéncias sdo as histérias que as pessoas vivem. As pessoas
vivem histérias e no contar dessas histérias se reafirmam. Modificam-
se e criam novas histérias. As histérias vividas e contadas educam a
nés mesmos € aos outros, incluindo os jovens e os recém-
pesquisadores em suas comunidades (CLANDININ; CONNELLY, 2011,
p.27).
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O corpusé foi constituido pelas entrevistas narrativas dos estudantes:
Fabio, do Distrito Federal, medalhista de ouro em 2005; Mdarcio, do Rio de
Janeiro, medalhista de prata em 2009; Luana, de Minas Gerais, medalhista
de ouro em 2010; Cristian, de Minas Gerais, medalhista de bronze em 2010;
Aline, do Espirito Santo, medalhista de prata em 2010; André, de Minas
Gerais, medalhista de bronze em 2011 e Maria, de SGo Paulo, medalhista de

bronze em 2012.

“SE PODES OLHAR, VE. SE PODES VER, REPARA” - O QUE MOSTRA A ANALISE
TEXTUAL DISCURSIVA
A seguir, apresento o processo de andlise, a partir da metodologia

proposta por Moraes e Galiazzi, a Andlise Textual Discursiva (ATD) que:

[...] pode ser compreendida como um processo auto-organizado de
construcdo de compreensdo em que novos enfendimentos
emergem a partir de uma sequéncia recursiva de frés componentes:
a desconstrucdo dos textos do ‘“corpus”, a unitarizacdo; o
estabelecimento de relagcdes entre os elementos unitdrios, a
categorizacdo; o captar o emergente em que a nova compreensdo
€ comunicada e validada (MORAES; GALIAZZI, 2013, p.32).

O momento inicial da ATD, a unitarizacdo, corresponde d
fragmentacdo do corpus, neste caso das transcricdes das entrevistas dos 7
participantes, em unidades de significado diferentes, atribuidas pelo
pesquisador. Tal etapa pode ser compreendida a partir do excerto de

Moraes e Galiazzi, no qual afirmam que:

[...] unitizar um texto é desmembrd-lo em unidades elementares,
correspondendo a elementos discriminantes de sentfidos, significados
importantes para a finalidade da pesquisa, denominadas unidades
de significado ou senfido (MORAES; GALIAZZI, 2013, p.32).

Em busca de novas compreensdes, iniciei a etapa da unitarizacdo
com a leitura e releitura do corpus. A medida que os dizeres dos
entrevistados mudavam de assunto, uma nova unidade era criada. Dessa

maneira, foram separadas 312 unidades de significado.

6 Para preservar a identidade dos participantes, utilizei apenas nomes ficticios.
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Na préoxima etapa, realizei uma releitura da unitarizagcdo no intuito de
aproximar as unidades de significado semelhantes para iniciar a
categorizacdo, que:

[...] constitui um processo de classificacdo em que elementos de
base — as unidades de significado — sdo organizados e ordenados em
conjuntos légicos abstratos, possibilitando o inicio de um processo de

teorizacdo em relacdo aos fendmenos investigados (MORAES;
GALIAZZI, 2013, p.75).

Emergiram, entdo, trés categorias que refratam as experiéncias com a

Matemdtica: “Costuma-se até dizer que ndo hd cegueiras...”; “O que é fer
olhos num mundo de cegos™: a visdo de quem enxerga a cegueira; e “So
num mundo de cegos as coisas serdo o que verdadeiramente sdo”.

Na sequéncia, foi elaborada a terceira etapa da ATD, a qual consiste
na producdo dos metatextos com o objetivo de comunicar o novo
emergente, através do enfrelacamento entre os dizeres dos entrevistados, as
vivéncias do autor e o referencial tedrico escolhido, a partir das etapas

anteriores da andlise.

METATEXTO
“COSTUMA-SE ATE DIZER QUE NAO HA CEGUEIRAS...”

A primeira categoria revelou a imposicdo, por parte da sociedade, de
barreiras’ sociais e politicas que dificultaram o acesso do estudante cego
aos processos de ensino e aprendizagem da Matemdatica. Em certa medida,
tais barreiras revelam uma negacdo da cegueira. O conjunto de falas aqui
apresentado estd em consondncia com a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), a
qual, apods 15 anos de tramitacdo no Congresso € no Senado Nacional, foi
promulgada pela ex-presidente Dilma Rousseff, em 2015.

A partir da LBl, o conceito de deficiéncia ganhou um novo Vviés,

deslocando para sociedade a falta de adaptacdo para atender ao outro.

7 A LBI, no seu artigo 3, o qual considera “barreira” como: “qualquer entrave, obstdculo,
afitude ou comportamento que limite ou impeca a participacdo social da pessoa, bem
como o gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos d acessibilidade, & liberdade de
movimento e de expressdo, & comunicacdo, ao acesso d informacdo, & compreensdo, d
circulacdo com seguranca, enfre outros”.
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De acordo com a relatora do documento, a Deputada Federal Mara

Gabrilli, a maior novidade nesta perspectiva é que:

A deficiéncia deixa de ser um afributo da pessoa e passa a ser o
resultado da falta de acessibilidade que a sociedade e o Estado ddo
as caracteristicas de cada um. Ou seja, a LBl veio para mostrar que a
deficiéncia estd no meio, ndo nas pessoas. Concluimos, entdo, que:
quanto mais acessos e oportunidades uma pessoa dispde, menores
serdo as dificuldades consequentes de sua caracteristica (GABRILLI,
2016, p.5).

Este € o mesmo entendimento do professor de Fisica e pesquisador Dr.
Eder Pires de Camargo, o primeiro e unico livre docente cego do Brasil. Ele

afirma que:

[...] s& se é cego, por exemplo, quando se vive numa sociedade de e
para videntes. Essa sociedade que se estruturou e se planejou
majoritariamente em funcdo de ver constréi e impde ao individuo
provido somente das percepcdes ndo visuais a fragilidade de sua
diferenca (CAMARGO, 2017, p.13).

Neste sentido, frechos das narrativas dos alunos entrevistados estdo em
consondncia com tal perspectiva, na medida em que revelam o despreparo
da sociedade e da esfera publica em garantir as condicdes minimas
necessarias para que um estudante cego seja capaz de ser incluido em uma
escola regular.

Um obstdculo comum identificado na fala de alguns entrevistados diz
respeito d demora clinica em resolver os problemas da visdo, fato que
atrasou o ingresso na escola e, consequentemente, o aprendizado. Além
disso, a caréncia de servicos especializados para o atendimento ao
estudante cego tornou ainda maior essa dificuldade. Tais aspectos podem

ser percebidos nos extratos:

Eu fiquei muito tempo fratando dos problemas da visdo, por isso
enfrei mais farde na escola e o meu contato com o Braille foi mais
tarde ainda, pois os professores ndo tinham capacitacdo e ndo
sabiam nada sobre o sistema Braille (CRISTIAN 48).

[...] as escolas estavam passando a ser inclusivas, entdo perdi o
apoio da escola especial e na regular ainda ndo tinha o AEE. Isso
demora mais para sair, mas quando o governo quer mudar alguma
coisa ele comeca acabando com tudo, para depois pensar em
construir. Fiquei sem apoio por uns dois anos (MARCIO 256).

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 10, p. 1-30, e020005, 2020.



e ISSN 2237-9460

A pessoa vidente, em geral, tem contato com os coédigos necessdrios
a alfabetizacdo (lefras do alfabeto e numeros) previamente a entrada na
escola, a partir da convivéncia social. No caso do cego, geralmente, tal
contato com o coédigo Braile sé ocorre apds O ingresso na escola
especializada ou na escola regular contemplada com uma sala de AEE,
instituicoes essas que ndo estdo presentes, de maneira homogénea, em
todas as regides do Brasil. Nessa perspectiva, ao cego ndo sdo
proporcionadas as mesmas oportunidades de aprendizagem.

Esse fato, de acordo com a LBI, a qual estd em consondncia com a
Convencdo da ONU sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, seria um
caso de discriminacdo, pois:

§10 Considera-se discriminacdo em razdo da deficiéncia toda forma
de distincdo, restricdo ou exclusdo, por acdo ou omissdo, que tenha
o propdsito ou o efeito de prejudicar, impedir ou anular o reconheci-
mento ou o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais de

pessoa com deficiéncia, incluindo a recusa de adaptacdes razodveis
e de fornecimento de tecnologias assistivas (BRASIL, 2015).

A oferta de elementos necessdrios ao desenvolvimento dos cegos pela
escola especializada € requisito para garantir o direito a habilitacdo e a
reabilitacdo, os quais estdo previstos pela LBI, no artigo 14, em seu pardagrafo
unico:

O processo de habilitacdo e de reabilitacdo tem por objetivo o
desenvolvimento de potencialidades, talentos, habilidades e
aptiddes fisicas, cognitivas, sensorigis, psicossociais, atitudinais,
profissionais e artisticas que contribuam para a conguista da
autonomia da pessoa com deficiéncia e de sua participacdo social

em igualdade de condicdes e oportunidades com as demais
pessoas (BRASIL, 2015).

Um fator bastante recorrente em reclamacdes por parte dos
medalhistas da OBMEP diz respeito a troca excessiva de professores durante
o periodo escolar, como mencionado por Mdarcio 273: “Tive vdarios
professores, pois passei por varias tfrocas de professores fato que dificulta
ainda mais a adaptacdo”.

Tais tfrocas dificultam o acompanhamento escolar de qualquer

estudante, mas essa dificuldade se potencializa para o aluno cego, o qual,
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na maioria das vezes, necessita de espaco e tempo para dialogar e até
mesmo auxiliar o novo docente nas metodologias uflilizadas para o
acompanhamento das aulas.

Além disso, em algumas ocasides, os professores dificultfavam a
aprendizagem de Matemdtica dos alunos cegos. Aqui, novamente, o
desconhecimento do sistema Braille foi um dos grandes entraves para a

aprendizagem da disciplina, fato que fica evidente nos relatos a seguir:

Tive até uma professora de Matemdtica que queria que eu
escrevesse em finta, imagina? Ela fazia as matrizes em folhas grandes
e escrevia os nUmeros em tinta para eu estudar, ela ndo entendia
gue ndo é assim. Eu também ndo entendia nada (LUANA 89).

Eu tive alguns professores que falaram que ndo tinham obrigacdo de
dar aula para cegos. Até hoje na faculdade, eu tenho problemas
com isso (LUANA 106).

Nas falas acima, ficam evidentes nas afitudes dos professores a
caréncia de formacdo docente, pois existe uma tentativa de imposicdo de
uma cultura vidente8, a qual se sobrepde as necessidades da pessoa cega.
Tal constatacdo demonstra que a deficiéncia estd no meio social, como
sinaliza a LBl. E importante que o professor da sala regular conheca as
especificidades da escrita Braille, para favorecer as trocas dialdgicas com o
aluno cego. Para Camargo (2012, p. 257), “o cego somente sabe que ndo
enxerga em razdo dos conflitos sociais que enfrenta numa sociedade
majoritariamente formada por pessoas videntes”.

Em alguns casos relatados, a deficiéncia de capacitagcdo fez com que
os professores reduzissem os conteludos escolares e/ou tomassem a atitude
de aprovar o aluno cego sem a necessidade de avaliagcoes. Esse aspecto foi

recorrente nas falas dos alunos entrevistados e pode ser percebido em:

A professora ndo conhecia nada de recursos, entdo muitas partes da
matéria ficaram faltando. Eu acabava passando sem saber, fazia
prova apenas com os conteludos que eles conseguiom adaptar,
entdo ficaram muitas falhas, coisas para trds que nunca mais vou
aprender (ALINE 171).

8 A imposicdo da cultura vidente e a identificacdo da identidade cega foram temas
pesquisados por Souza (2015) em sua tese de doutorado.
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Tive professores que me perguntaram se para cego a gente sempre
dd a média para passar de ano?2 Como assim? Se aprendeu 6timo,
se ndo repete como qualquer outra pessoa (MARIA 197).

Os medalhistas entrevistados repudiam tal prdtica, pois consideram
que estdo na escola para aprender. Esse desejo pelo conhecimento e a
revolta com o descaso de uma parcela dos docentes pode ser verificada a
seguir:

Eu acabava recebendo nota sem ter o contetdo, era um absurdo.
Imagina ter nota sem aprender, fui reclamar na direcdo, eu quero
aprender! Eles tiveram que dar um jeito. E o minimo que eu preciso,
eu preciso aprender! (MARIA 195).

Estes professores tomam  tal atitude  provavelmente  por
desconhecerem os distintos métodos de ensino e aprendizagem
imprescindiveis aos cegos, fato que indica que aos docentes ndo estd sendo
oferecida capacitacdo nos cursos de graduacdo e formacdo continuada.
Essa lacuna demonstra a hegemonia da cultura vidente, conforme afirma

Camargo:

Gracas a auséncia da observacdo visual, fui obrigado a reinventar-
me, entender a diferenca e compreender que a homogeneizacdo
dos espacos simbdlicos e objetivos resulta da ideologia daguele que
temporalmente e circunstancialmente domina. O vidente precisa
abrir mdo de sua postura hegemonica frente ao cego, atribuindo-lhe
a palavra e compreendendo sua forma de perceber. Cegos e
videntes devem construir afividades multiculturais, confrontando
distintas posicdoes em ambientes de convivio social (CAMARGO, 2017,
p.13).

Na concepcdo de Camargo (2016), os professores que trabalham com
alunos cegos necessitam diversificar os planejamentos escolares, a fim de
proporcionar a todos os alunos a oportunidade de aprendizagem. Para que
isso ocorra, € imprescindivel a valorizacdo da carreira docente, pois, no
cendrio brasileiro, a maioria dos docentes trabalha com uma carga hordria
elevada, o que dificulta o planejamento das atividades didrias e, até
mesmo, limita o tempo disponivel para qualificacdo.

De todo modo, tal diversidade precisa estar no horizonte dos
docentes, no sentido de buscar contemplar, em seu planejaomento, a

multiplicidade de percepcdes e experiéncias dos distintos sujeitos, em
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detrimento da hegemonia da cultura vidente. Mdrcio destaca a importéncia
desta afitude:
O professor tem que acreditar no aluno, independente do nUmero
de empregos que ele tenha. Na medida do possivel, o professor
deve firar um tempinho para atender o aluno com dificuldade, a
recompensa vem, vocé vai ver o resultado I& na frente. Estou muito

feliz em poder contar essas histérias, nesta entrevista. E o sinal dos
resultados, que ndo foram fdceis, foi muito dificil (MARCIO 283).

O filésofo Hans-George Flickinger (2011) enfatiza que, desta forma, o
processo educativo,

[...] funcionard Unica e exclusivamente se for entendido também

como experiéncia social, ao longo da qual cada um dos envolvidos

se consciencializa do fato de lidar com outros individuos auténticos,

gue carregam consigo experiéncias biogrdficas, orientacdes culturais
especificas e normas ético-morais proprias (FLICKINGER, 2011, p.231).

Outra atitude tomada por alguns professores foi juntar os alunos cegos
com os mais destacados da turma na disciplina de Matemdatica. No viés do
enfrevistado, esta era a “garantia” de que os cegos teriam sucesso nas

avaliacdes, o que pode ser apreciado no extrato:

Uma solucdo que alguns professores tomavam era me colocar com
algum colega sabido da turma, para que eu tirasse notas melhores,
como que se quisessem se eximir da culpa de eu ndo aprender,
estavam pouco se lixando se eu ia ou ndo aprender. Eu fazia
trabalhos em dupla com os mais inteligentes da turma (CRISTIAN 66).

Além disso, burocracia para solicitacdo de materiais didaticos
também se configura como um entrave enfrentado pelos cegos, sendo mais
uma imposicdo de barreira politica. O entrevistado relata uma situacdo
recorrente no pais “"O estado ndo dda o suporte necessdrio para o professor
trabalhar com os deficientes. O pior € que as vezes tém o recurso, mas isso
ndo chega em quem precisa” (MARCIO 291). Entdo, o aluno cego depende
da criatividade docente para ultrapassar essas barreiras. Em  diversas

situacoes, os entrevistados relataram tal empecilho:

Eu ndo tinha um multiplano e ndo tinha condicdes de comprar. Na
escola o professor solicita esse material para a coordenacdo, que
repassa o pedido para direcdo, que passa o pedido para secretaria
de educacdo e o material ndo chega, é muito complicado. Fica
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dependendo um do outro, e se vocé ficar esperando passa o ano
inteiro e vocé deixa de aprender as coisas, por que o material
simplesmente ndo vem. Adaptar quando vocé ndo tem, esse é o
pulo do gato quando vocé ndo tem condicdes (MARCIO 292).

Para superar essa dificuldade, é preciso se dispor a encontrar solucoes
simples e criativas, o que pode ser percebido em: “O professor fez um
multiplano de maneira artesanal, furou um pedaco de madeira e comprou
uns arrebites e borrachas. A medida que eu ia contornando esse material,
tinha como ter uma nocdo dos graficos” (MARCIO 283). NGo é a situacdo
ideal, considerando que este material deveria ter sido fornecido pela
Secretaria de Educacdo, mas foi a maneira que o professor reconheceu o
outro? na sala de aula e fez a diferenca na aprendizagem deste aluno. De
acordo com Flickinger, “o educador € responsavel pelo educando no que se
refere a oferta de oportunidades de viver a educacdo como ampliacdo e
aprofundamento do saber e experiéncia social” (FLICKINGER, 2014, p.106).

Outra barreira social diz respeito a expectativa do sistema de ensino
em um modelo de comportamento padrdo para o estudante cego, sendo
que, de acordo com esta crenca, esse precisa se enquadrar em um ideal
disciplinar, conforme pode ser evidenciado no extrato: *A escola quer que o
cego seja um exemplo, vocé ndo pode fazer nem uma bagunca. A propria
direcdo pensa assim. Sao muitos obstdculos, além de educacionais, existem
0s sociais impostos pela escola” (ALINE 173).

Esse tipo de afitude torna-se um empecilho para a socializacdo do
aluno cego com o restante da turma, pois o coloca em situacdo de
inferioridade, como no relato, “durante muito tempo, eu era o coitadinho,
gue ndo brinca, que ndo zoa, entdo eu me dei conta que também pPosso
fazer o que todos fazem. O aluno tem que passar por todas essas
experiéncias, € muito importante!” (MARCIO 307). Na visdo de Flickinger
(2014, p.101), é preciso que sejam oportunizadas experiéncias para que o

aluno conheca suas capacidades: “A liberdade dos individuos sé se

? O reconhecimento do outro foi pormenorizado, & luz das reflexdes de Nadia Hermann
(2011), no artigo “O Ensino de Matemdtica para Cegos no Municipio do Rio Grande”, que
compode a tese: Formacdo de Professores de Matemdtica a partir da Experiéncia de Alunos
e Professores cegos, disponivel em https://www.argo.furg.br/2BDTD12169.
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desenvolve quando aliada a oferta de oportunidades de, no meio social,
eles fazerem a experiéncia de seu proprio potencial”.

Alguns alunos cegos enfrentam, ainda, uma culpabilidade atribuida &
cegueira diante de qualquer insucesso de aprendizado, como relata a
aluna: “Vocé precisa sempre provar que consegue fazer alguma coisa e
quando ndo consegue as pessoas colocam a culpa na cegueira, mas todas
as pessoas tém limites, ndo é2" (ALINE 174). Por vezes, tal fracasso se dd
devido & falta de procura por alternativas que abarquem as especificidades

de aprendizagem do estudante cego. Neste sentido, Flickinger destaca que:

O educador tem de dominar diferentes métodos, para poder
escolher aquele que melhor condiz com os seus objetivos. Para isso,
ele precisa tanto de conhecimentos da psicologia da crianca
qguanto da familiaridade com os métodos de incentivo aos interesses
dos adolescentes ou com técnicas de intervencdo (FLICKINGER,
2014, p.96).

Os enfrevistados destacaram alguns aspectos relativos a barreiras de
tecnologia assistiva, as quais foram um empecilho & participacdo no curso
para medalhista, uma vez que este possuia uma plataforma de resolucdo de
exercicios, via internet, pouco acessivel. Tal fato dificulta a participacdo
independente do aluno cego, conforme pode ser notado: “[...] a maioria
das atividades do curso para medalhistas eram realizadas pela internet, na
época o site ndo era muito acessivel. Eu precisava pedir agjuda de uma
pessoa para ler as questoes” (ALINE 154).

A falta de acessibilidade ndo é exclusividade do portal da OBMEP, pois
tal empecilho ocorre também em diversos outros sites!0. Os enfrevistados
relataram que esse € mais um obstdculo, o qual dificulta o aprendizado de
Matemdtica, como pode ser notado em: “[...] para o cego estudar
Matemdatica fica dificil, fora da aula, em outras matérias vocé pode ver um
video aula no YouTube, mas Matemdatica ndo dd, ndo existem sites com

dudio descricdo. Entdo, eu preciso aproveitar as aulas” (ALINE 164).

10 A temdtica sobre a falta de acessibiidade em ambientes virtuais foi abordada na
pesquisa de Splendiani (2015).
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Esta dificuldade é recorrente inclusive nas revistas cientificas da drea
de Matematica, ou porque essas ndo possuem acessibilidade e/ou porque
os leitores de tela disponiveis para estudantes cegos ndo efetuam a leitura
de simbologias especificas da disciplina. Neste sentido, Camargo (2017, p.
27) afirma que “[...] os instrumentos sociais que disponibilizam informacoes
bdsicas para um frabalho intelectual sGo fortemente fundamentados em
codigos visuais”, o que evidentemente limita o acesso universal a
informacdo!!. Tais barreiras relativas a inacessibilidade revelam que a

desigualdade na garantia de direitos precisa ser amenizada, pois:

A sociedade, representada por suas vdrias inst@Gncias, tem a
obrigacdo ética, legal e atitudinal de tornar os caminhos que
conduzem a educacdo, trabalho e lazer efc. das pessoas com
deficiéncias, transtorno global de desenvolvimento e alfas
habilidades ou superdotacdo muito menos desiguais para que
possamos falar em direitos (CAMARGO, 2017, p.53).

Uma das formas de amenizar esta barreira, segundo o pesquisador,
consiste na garantia de autonomia aos estudantes deficientes visuais — a
qual é fundamental para seu desenvolvimento. Para tanto, € indispensdvel
disponibilizar livros e materiais didaticos no sistema Braile e no Cddigo
Matemdtico Unificado para Lingua Portuguesa (CAMARGO, 2016).

Os relatos indicaram barreiras enfrentadas por aqueles que, de
alguma maneira, ndo se enquadram no padrdo de normalidade projetado
pela sociedade. Nessa medida, as falas analisadas estdo em consondncia
com a expressdo “condicdo de estrangeiro”, cunhada por Camargo (2016).
Para o pesquisador, tal termo representa uma metafora para descrever
como se sentiu durante muito tempo estudando em ambientes sociais, os

quais privilegiam o sentido da visdo em detrimento dos demais sentidos.

11O referido acesso € garantido pela LBI, no seu artigo 63, o qual determina que: “é
obrigatéria a acessibilidade nos sitios da internet mantidos por empresas com sede ou
representacdo comercial no Pais ou por érgdos de governo, para uso da pessoa com
deficiéncia, garantindo |he acesso as informagcdes disponiveis, conforme as melhores
prdticas e diretrizes de acessibilidade adotadas internacionalmente”.
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“O QUE E TER OLHOS NUM MUNDO DE CEGOS": a visGo de quem enxerga a
cegueira

A presente categoria representa as atitudes e adaptacdes realizadas
por professores, familiares e escola, a fim de reconhecer o aluno cego em
suas especificidades com o objetivo de proporcionar condicoes alternativas
de aprendizagem da Matemdtica. Nesta secdo, os entrevistados destacam
os diferentes modos como foram vistos e contemplados em suas demandas,
de modo que fica evidente que isto promove o reconhecimento do proprio

cego no que tange as suas potencialidades e & sua autonomia.

Reconhecer alguém tem algo a ver com a capacidade de suportar
diferencas. A luta pelo reconhecimento é idéntfica & luta pela
chance de articular e de ver respeitadas reivindicacoes diferentes.
Por isso, a disposicdo reciproca de reconhecimento deveria ser vista
como pressuposto ético-moral para a conquista ou ampliacdo da
autonomia e autoestima individuais (FLICKINGER, 2011, p. 11).

A partir das narrativas, foi possivel perceber que, em alguns casos, o
cego chegou primeiro do que a formacdo para os professores na escola
regular. Mesmo assim, sem as devidas informacdes e a caréncia de recursos,
muitos professores fizeram a diferenca na vida escolar dos participantes
desta pesquisa, conforme exposto no extrato a seguir: “Ld tinha uma
professora que mesmo ndo sabendo como, pois ndo tinha curso de
preparacdo, decidiu me ajudar, ela colava canjica em uma folha de papel
e ia me ensinando as lefras e os numeros” (CRISTIAN 53). Essa atitude, mesmo
que ndo seja a mais indicada, pois o cego utiliza o Braille como cdédigo
universal para escrita e leitura, foi fundamental para garantir a
aprendizagem do aluno.

No excerto a seguir, o enfrevistado destaca que a disposicdo da
professora para encontrar alternativas, mesmo ante a auséncia de recursos,

foi determinante no processo de aprendizagem:

Eu ndo aprendi, no inicio Matemdtica no Braille. Eu ia escrevendo
com um Idpis para marcar o papel, meio estranho para um cego. Foi
muito bacana, pois eu estava bem chateado com a situacdo da
cegueira, mas percebi que existiam pessoas que estavam dispostas
em ajudar, mesmo ndo sabendo como. Foi bem humilde, mas foi
feito de coracdo (CRISTIAN 56).

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 10, p. 1-30, e020005, 2020.

16



e ISSN 2237-9460

E importante ressaltar a capacidade de reconhecimento do outro,
aberta por meio do didlogo enfre professor e aluno, o que pode ser
evidenciado no extrato:

Tive um professor de Matemdtica que ficava me perguntado tudo,
qual era a melhor maneira de ensinar isso e aquilo. Eu ficava
impressionado, pois tinham professores que nem para minha cara

olhovom. Acho que eles pensavam que eu ndo conversava, sei ld
(ANDRE 235).

O professor € o responsdvel por essa abertura dentro da sala de aulg,
de modo que sua atitude frente a inclusdo interfere diretamente no sucesso
do aluno com deficiéncia. Para Camargo (2012), a partir da comunicacdo
entre professor e aluno e entre os proprios alunos € que sdo desenvolvidos os
processos de ensino e aprendizagem em sala de aula. De acordo com a
flosofa Nadja Hermann, a linguagem possibilita a todos os seres humanos o

reconhecimento de si e do outro, pois:

Como possuidores de linguagem, somos seres sempre suscetiveis a
novas compreensdes do outro e de ndés mesmos. E nessa experiéncia
alojam-se as expectativas de uma abertura ética que mantenha a
relacdo com a alteridade, supere o universalismo que assimila e
nivela, para criarmos um mundo comum (HERMANN, 2014, p. 480).

O atendimento individual do professor ao aluno cego também foi
considerado fundamental para o sucesso do processo de ensino e
aprendizagem, o que demonstra que o estudante cego foi visto e teve suas
demandas consideradas. Este fato foi relatado em diversas oportunidades

pelos entrevistados e pode ser apreciado no extrato:

Eu sempre que estudei na escola regular pedia uma atencdo ao
professor, para me dar uma explicacdo enquanto o pessoal copiava
do quadro. Até fora do hordrio, os professores me atendiam, a
pessoa cega precisa disso! Duas horas de aula por semana, vocé
gravar tudo é bem complicado, ent@o eu pedia ajuda aos
professores para conversar € para verificar se eu tinha compreendido
bem as explicacdes (MARCIO 280).

Em outros casos, o sistema de ensino estava organizado para receber

o aluno cego: com professores capacitados, sala de AEE, recursos e
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materiais diddticos disponiveis. Tal realidade fica evidente na fala da

entrevistada:

Quando passei para sala regular, utilizava o material dourado, o
Sorobd e todo o material diddtico eu recebia em Braille. Estudei assim
até a 4° série ou 5° série, além disso recebia na parte da tarde o AEE
de conteldos que eu ndo aprendia na parte da manhd (MARIA 176).

A entrevistada revela que, no caso dela, desde muito cedo, os alunos
cegos de sua escola fiveram contato com os recursos e adaptacoes
necessdrias para o aprendizado de Matemdtica. Esses aspectos foram
determinantes na inclusdo destes estudantes. Por exemplo, a entrevistada
Maria relatou que: “Eu sempre five uma professora para me auxiliar em
hordrio diferenciado. Eu recebia os livros em Braille, mdquina Braille,
impressora e computador” (MARIA 178).

Esse reconhecimento por parte do sistema escolar foi fundamental
para que os estudantes desenvolvessem sua autonomia e, por conseguinte,
sua autoestima, as quais desempenham papel significativo  no
desenvolvimento social da pessoa com deficiéncia. “O inicio foi bem dificil,
mas quando eu descobri que eu podia aprender, ndo parei mais. Nem eu
sabia das minhas potencialidades” (ALINE 113).

Neste sentido, Flickinger (2011, p. 11) afirma que: “[..] & educacdo
cabe assumir, antes de tudo, o desafio de ajudar o educando a alcancar
uma postura de reconhecimento social, afravés da qual ele mesmo
consegue conquistar sua autoestima e autonomia individual”.

Infelizmente, essa € uma realidade muito distante da maioria dos
cegos. Em estudos anteriores, indiquei a falta de interlocucdo entre o
professor de Matemdtica da escola regular e o profissional da sala de AEE.
Tal pratica se mostrou distinta no contexto do entrevistado medalhista da

OBMEP, conforme se explicita no extrato:

Na escola estadual os professores de matemdtica procuravam
também o CAP, para aprenderem a melhor maneira para me ajudar
e trabalhar determinado conteldo. Havia um didlogo entre esses
professores. Tinham professores que na aula mesmo j& me avisavam
que eu precisava procurar o CAP, pois eles jd tinham conversado e
planejado a melhor maneira para eu aprender (ANDRE 229).
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Os trabalhos desenvolvidos pelas associacdes de cegos e escolas
especializadas foram reconhecidos como fundamentais para o
desenvolvimento escolar dos alunos cegos entrevistados, conforme pode ser

notado na seguinte fala:

Foi gracas ao apoio que recebi na escola especial, ao aprender o
Braille e o Sorobd, que sempre me ajudaram para me virar |4 fora, e
se ndo fosse isso talvez eu tivesse um pouco mais de dificuldade. E os
frutos disso, colho até hoje, como por exemplo essa nossa entrevista,
depois de tanto tempo (MARCIO 275).

Nesse excerto, & possivel verificar que houve um reconhecimento
mutuo entre a instituicdo e o estudante, o que favorece as condi¢cdes para o
desenvolvimento da autonomia e da autoestima dos envolvidos, conforme

destaca Flickinger:

Em vez de seguir o modelo de reconhecer o outro no sentido de
tratd-lo como objeto, o ato de reconhecer vé no outro também um
individuo auténomo, ao qual se atribui a capacidade de
reconhecer. Trata-se de uma relacdo reciproca. Somente essa
reciprocidade incondicional da relacdo garante a autonomia do
parceiro, possibilitando, assim, sua autoestima (FLICKINGER, 2011, p.
10).

Outra situacdo que emergiu das falas diz respeito a importéncia da
aprendizagem do Cdédigo Unificado de Matemdtica, em Braille. Alunos

entrevistados narraram que essa simbologia foi ensinada nas salas de AEE:

[...] os simbolos matemdticos eu aprendia no AEE, para depois utilizar
na sala de aula regular. Os simbolos ndo sdo dificeis, mas alguém
precisa te ensinar ndo tem como o cego adivinhar. E mais facil Braille
do que Matemdtica (hehehehe) (ALINE 156).

A prova da OBMEP foi mencionada vdrias vezes nesta categoria. Na
opinido dos entrevistados, ela foi a primeira oportunidade para realizacdo
de uma avaliagcdo de Matemdtica realmente adaptada em todos os seus
aspectos, tais como o sistema Braille, a disponibilidade das figuras em relevo,
descricdo de figuras e a presenca de um fiscal ledor. Esse reconhecimento

relativo a organizacdo da Olimpiada pode ser apreciado a seguir:
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[...] a prova veio em Braille e um professor que lia as questdes para
mim e anotava as respostas. Era uma beleza, as questdes vinham em
Braille e, também, emborrachadas uma beleza, tudo bem explicado.
Pena que ndo é sempre assim, se na escola fosse assim seria uma
beleza (CRISTIAN 61).

A prova da Olimpiada foi elogiada devido & apresentacdo de uma
estrutura particular, a qual priviegia o raciocinio em detrimento dos
conteudos. Essa caracteristica, na opinido do medalhista, potencializa a
construcdo de conhecimento: "As coisas bdsicas sdo muito importantes e
essa base forte € fundamental para vocé aprender Matematica. A OBMEP te
ajuda a construir essa base, pois faz vocé pensar” (MARCIO 275).

Além disso, outro elemento relevante que emergiu das enfrevistas diz
respeito d importéncia de um professor de Matemdatica ler a prova, fato que
ocorreu na readlizacdo da Olimpiada. Dessa maneira, a presenca de um
profissional especialista no assunto, desempenhando a atividade de fiscal
ledor transmite tranquilidade e seguranca para o aluno. Essa afirmacdo

pode ser comprovada nos extratos a seguir:

Eu realizei a OBMEP, com um professor de Matemdtica lendo a
prova, eu prefiro que um professor de Matemdtica leia, pois ele ndo
vai falar o resultado, mas a leitura de quem entende o conteldo é
diferente (MARCIO 243).

Os entrevistados a apontaram como a primeira oportunidade de
realizacdo de uma avaliacdo de Matemdtica com todos os requisitos de
acessibilidade: prova em Braille, com descricdo de figuras e graficos e com
um professor da disciplina como fiscal ledor. O curso oferecido aos
medalhistas foi ressaltado como um ambiente de acolhimento e inclusdo.

Deste modo, a OBMEP, além de cumprir todos os objetivos propostos
em sua criacdo, também é um projeto que inclui os alunos com deficiéncia
visual. De acordo com Flickinger: “Muito mais importante do que uma
inclusdo social, custe o que custar, € uma educacdo que leve a uma
postura social capaz de aceitar diferencas, de reconhecer a autenticidade
do outro e de assim alcancar a propria maioridade e autonomia do
educando” (FLICKINGER, 2011, p. 12).
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Outro exemplo da implicacdo de tais processos destacado pelos
alunos enfrevistados refere-se G preocupacdo e disponibilidade dos
professores, ministrantes do curso oferecido aos medalhistas da OBMEP, em
promover um ambiente inclusivo aos estudantes cegos. Tal reconhecimento

a essa pratica pode ser apreciado no extrato:

Eu fui com muito medo, pois finha inseguranca, pensava que as
pessoas iam rir quando eu ndo soubesse alguma coisa. Quando eu
cheguei 14, pensa em professores que sabem conduzir bem os
alunos? Ndo no sentido da licdo, mas do meio ambiente, que faca tu
te sentir & vontade com as outras pessoas. Isso eu acho muito
importante e muitos alunos desistem por se sentirem deslocados na
escola. Isso fez a diferenca, tenho até o certificado. Se ndo fosse a
boa vontade deles eu ndo teria realizado o curso, a interacdo da
pessoa com deficiéncia naquele meio social é essencial para o
sucesso da pessoa deficiente (CRISTIAN 63).

Nesta perspectiva, Flickinger destaca que hd uma relacdo de
corresponsabilidade enfre educador e educando, a qual fica evidente
nestes relatos acima. Se por um lado o professor precisa oportunizar
conhecimentos, por outro o aluno necessita cooperar a permitir a realizacdo

do frabalho docente.

O educador é responsdvel pelo educando no que se refere a oferta
de oportunidades de viver a educacdo como ampliagcdo e
aprofundamento do saber e da experiéncia social. E o educando,
por seu lado, é responsdvel por permitir e facilitar ao educador
exercer sua profissdo da melhor maneira possivel e realizar, assim,
seus objetivos pedagdgicos (FLICKINGER, 2014, p.106).

Observei que a referida corresponsabilidade indicada por Flickinger se
traduziu de forma abrangente nesta categoria na medida em que os atores
SOCiQis que se propuseram a enxergar 0s cegos em suas especificidades
revelaram-se responsdveis e compromissados com a inclusGo e o
aprendizado destas pessoas.

Nesta categoria, os entrevistados destacaram a prdatica de professores
que desenvolveram uma boa comunicacdo com os alunos e,
especialmente, escutaram as necessidades destes. Ademais, os estudantes

cegos receberam, um atendimento individualizado para sanar duvidas. Estas
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praticas podem ser adotadas como exemplo para efetivar a inclusdo dos

alunos cegos.

“SO NUM MUNDO DE CEGOS AS COISAS SERAO O QUE VERDADEIRAMENTE
SAO”

Nesta secdo, estdo agrupadas algumas das especificidades reveladas
por meio do (reJconhecimento dos cegos enquanto deficientes em
ambientes inclusivos da escola regular. Conhecer essas particularidades
pode contribuir no processo de formacdo docente na compreensdo do
universo da cegueira, o que, por conseguinte, pode basear o planejamento
no sentido de atender as demandas destes alunos. Esse conhecimento vai

ao encontro do proposto por Flickinger, pois:

E inevitdvel que cada profissional leve consigo a carga de
orientacdes experimentadas ao longo de sua socializacdo. E
igualmente inquestiondvel que a interpretacdo de suas opcodes
pedagdgicas dependerd de diretrizes assimiladas no periodo de sua
formac¢do (FLICKINGER, 2014, p. 98).

Em relacdo aos alunos cegos, foi destacada a relevncia de
experimentar diferentes materiais adaptados, em que se priorize o sentido do
tato, em uma escala apropriada. Isso porque, muitas vezes, a percepcdo
visual orienta a confeccdo dos materiais para os estudantes cegos, situacdo
que dificulta o entendimento desses, por desconsiderar esta especificidade.
Na declaracdo de um dos medalhistas cegos da OBMEP: “[..] as
adaptacdes, como maquetes, grdficos e etc, devem ser grandes. Jamais
basear a eficiéncia de uma maqguete ou grafico na sua opinido visual, mas
sim, deve ser tafil” (FABIO 41).

Nesse mesmo sentfido, a afimacdo da aluna Aline salienta a
importé@ncia da experimentacdo: “[...] quem enxerga tem como imitar, o
que outra pessoa fez. Eu ndo! Eu preciso experimentar!” (ALINE 128). O
aspecto da imitacdo mencionado aqui também corresponde a um
elemento complicador no que tange ao ensino de Matemdtica, pois até

mesmo a maneira de organizacdo das informacdes que o professor utiliza no
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quadro para resolver um exercicio ndo pode ser observada pela pessoa
cega.

Em relacdo a essa tematica, Camargo (2012, p. 87) conclui, a partir de
sUas pesquisas sobre o ensino de Fisica em classes com a presenca de alunos
cegos, que: “O aluno cego, por ndo conseguir registrar e observar
simulfaneamente, NnAo executa a relacdo friddica
raciocinio/registro/observacdo, o que o deixa com enormes dificuldades nas
atividades de cdlculo”. Assim, fica evidente a importéncia de disponibilizar a
utilizacdo de recursos adaptados — como o Sorobd e a mdaquina Braille, por
exemplo —, a fim de que o aluno possa experimentd-los e identificar aqueles
com 0s quais se sinta mais confortavel.

Ainda no que diz respeito as adaptacdes, muitas vezes estas sdo
propostas, porém sem levar em consideracdo a especificidade que mais se
adequa as demandas do estudante cego. Atualmente, os livros diddaticos
adaptados sdo entregues em formato de dudio livros. Tal alteracdo, apesar
das vantagens em relacdo a prdtica e ao armazenamento das informacdes,
apresenta certa restricdo por parte de um dos entrevistados, como pode ser

notada a seguir:

O pessoal do centro escaneava e passava os livros para CD, mas eu
senti falta do meu material em Braille. Eu prefiro receber o texto em
Braille, ndo gosto de dudio ndo, mas agora é tfudo em dudio. Nao é
a mesma coisa, uma pessoa ler para vocé do que vocé mesmo ler e
reler, vocé aprende melhor em Braille. Com os livros em dudio até me
esquecia de alguns sinais matemdaticos em Braille, por que era tudo
falado. E se vocé ndo utilizar acaba esquecendo (ANDRE 233).

Além disso, existe a preferéncia na utilizacdo do Braille e do Sorobd
para estudar Matemdtica em detrimento do computador. Isso ocorre em
virtude de o Braille possibilitar um contato tatil com a informacdo, aspecto

que facilita o aprendizado, na opinido dos enfrevistados:

Na sala de aula durante muito tempo escrevi em Braille, depois
passei para o computador, mas a Matemdtica eu sempre preferi o
Braille, por que o computador pode te ajudar, mas ele ndo pode
substituir o Braille e o Sorobd, tem gente que ndo concorda, mas essa
€ minha opinido. Cada um ftrabalha de um jeito diferente, mas
Matemdtica sempre usei o Braille (MARCIO 311).
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Nesse sentido, & importante reafirmar e considerar, nos processos de
adaptacodes de materiais, a importGncia em disponibilizd-los em Braille, pois,
por meio deste, o aluno cego pode adquirir autonomia no processo de
aprendizagem. De acordo com o entrevistado Mdarcio, € preciso levar em
conta a primazia do sentido do tato, bem como do Braille no contexto da
cegueira, uma vez que: “[...] 0 que as pessoas veem, nds precisamos tocar,
esse € o segredo. Para quem ndo enxerga o concreto faz toda a diferenca.
Se fiver isso a pessoa cega consegue aprender” (MARCIO 295).

Outro topico mencionado pelos entrevistados se refere a objetividade
nas explicacdes. Como o aluno cego necessita armazenar uma grande
qguantidade de informacdes durante as aulas de Matemdtica, as
explicacdes objetivas sdo comumente entendidas com mais facilidade. O
aluno Fabio afirma que: “A objetividade é a alavanca no aprendizado dos
cegos e, creio eu, para qualquer um. Eu necessito de uma explicacdo bem
clara” (FABIO 4¢).

Um aspecto recorrente nesta pesquisa € a de que a facilidade em
memorizar as informacdes € uma aliada no processo de ensino e
aprendizagem do cego. Para exemplificar essa situacdo, apresento aqui o
extrato da aluna Luana: “Eu estudava Matemdatica copiando, em Braille, na
sala. Eu tenho uma memdria muito boa, entdo eu prestava bastante
atencdo na sala e ndo precisava estudar muito em casa” (LUANA 101).

Apesar das novas tecnologias e da disseminacdo dos leitores de telas
para computador, o coédigo Braille ainda foi o preferido pelos estudantes
para estudar Matemdtica, fato reforcado na fala: “[...] sempre tive a
memoaoria muito boa. Sempre copiava fudo em Braille e depois lia em casa e
resolvia os exercicios novamente” (MARCIO 309).

Nesta categoria, busquei elencar especificidades do universo da
cegueira, no intuito de que essas sejam levadas em conta nos processos de
ensino e aprendizagem. Tal definicdo acerca das diferencas se orienta ndo
na infencdo da segregacdo, mas no sentido da inclusdo, para que todos

infegrem e acessem as mesmas oportunidades.
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Se é verdade que cegos e videntes diferem-se pela visGo e ndo
visdo, também é fato que se assemelham no tatear, ouvir, degustar e
cheirar. E preciso que aprendamos com nossas diferencas para
crescermos juntos e ndo para distanciarmo-nos. Da mesma forma,
necessdrio se faz aproveitarmos nossas semelhancas a fim de
construirmos um novo mundo. L&, haverd a participacdo efetiva de
todos, sem hegemonias e sim solidariedades (CAMARGO, 2017, p.75).

O esforco empreendido aqui, de escutar e conhecer algumas das
especificidades da cegueira, deu-se com a finalidade de subsidiar os
professores de Matematica no sentido de ir ao encontro do mundo utépico
ideadlizado por Camargo (2017). Para tanto, busquei escutar os alunos
entrevistados, no intuito de conhecer suas preferéncias e opinides pessoais.
Cabe ressaltar que, nesta categoria, a palavra experimentar foi ufilizada de
maneira recorrente pelos entrevistados, no senfido de destacar a
importdncia do contato com diferentes recursos pedagdgicos, a fim de
subsidiar a escolha daqueles que melhor se adaptam ds necessidades

individuais.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da andlise das narrativas foi possivel verificar que a regido do
pais onde se concentram os medalhistas cegos da OBMEP é a sudeste. O
estado de Minas Gerais apresentou significativo destaque, uma vez que
totalizou 50% dos medalhistas cegos entre os anos de 2005 até 2016. O
referido estado apresenta também uma posicdo de destaque entre os
medalhistas videntes, pois, proporcionalmente, é o estado que mais recebeu
premiacoes no Brasil, neste mesmo periodo.

Na primeira categoria de andlise, “"Costuma-se até dizer que ndo had
cegueiras...”, foi possivel perceber que os alunos cegos enfrentam
dificuldades de acesso a instituicoes especializadas e até mesmo de ingresso
na escola regular. Tal situacdo desencadeou um atraso na relacdo idade e
série. Para amenizar tal atraso, sdo necessdrios investimentos nas instituicoes
especializadas e nas associacdes de cegos, para que essas desenvolvam o
trabalho de habilitacdo e reabilitacdo da pessoa cega ou com baixa visdo.

Além disso, essas instituicdes, em parceria com as universidades, poderiam
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servir como referéncia para os professores da rede escolar no que tange aos
processos de formacdo e capacitacdo docente. A referida acdo estaria em
consondncia com o proposto pela Meta 4 do Plano Nacional de Educacdo
(PNE), em sua estratégia 4,312, A referida prdatica jG é adotada pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)'3 em parceria com o Instituto
Benjamin Constant (IBC), no estado do Rio de Janeiro.

Outro elemento relevante no que se refere ao cotidiano escolar diz
respeito a troca excessiva de professores, a qual dificulta o entrosamento
escolar e consequentemente o aprendizado do aluno cego. Esse fato pode
ser minimizado pelo poder publico com politicas de valorizacdo docente,
conforme prevé a Meta 17 do PNE, a qual indica as diretrizes nacionais
referentes ao plano de carreira e piso salarial docente.

Em diversas situacoes relatadas nas entrevistas, os professores ndo
souberam lidar com o cego na sala de aula, sendo assim responsdveis pela
imposicdo de barreiras em relacdo aos conteludos programdticos e
avaliacdes. Um dos fatores possivelmente desencadeantes desta situacdo é
o desconhecimento das especificidades da deficiéncia, por parte docente,
o que foi repudiado pelos participantes desta pesquisa. Essa vicissitude
poderia ser amenizada a partir das medidas supracitadas, como a parceria
entre universidades e instituicdes especializadas, valorizacdo e incentivo aos
programas de capacitacdo docente.

Outro fator importante para o sucesso do aluno cego na escola
regular e, consequentemente, um mediador para o planejamento docente
das atividades escolares cotidianas refere-se aos materiais diddticos
adaptados. Entretanto, a burocracia e a demora na entrega desses tém
dificultado os processos de ensino e aprendizagem. Neste sentido, indico um
monitoramento, centralizado nas secretarias de educacdo, em parceria
com as instituicdes especializadas, no intuito de acompanhar a distribuicdo

dos materiais diddticos. Tal acdo precisa atender as necessidades

12 “Implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais e fomentar a formacdo
confinuada de professores e professoras para o atendimento educacional especializado nas
escolas urbanas, do campo, indigenas e de comunidades quilombolas”.

13 Projeto Funddo. Disponivel em: http://www.matematica.projetofundao.ufrj.br/.
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especificas de cada estudante com deficiéncia e diminuir a morosidade dos
processos, de modo que o recurso chegue a quem precisa rapidamente.

A busca por um modelo de aluno idealizado pela escola e pela
sociedade, no qual se espera que o0 cego se enquadre, criou, uma barreira
social para a inclusdo na escola regular. Tratar as idiossincrasias como
infrinsecas a diversidade da espécie humana é uma concepg¢do a qual
deve orientar os processos de formacdo de toda a sociedade, pois acredito
que todos sdo responsdaveis pela inclusdo escolar, ndo podendo delegar
essa tarefa apenas aos professores.

Ainda no que tange as barreiras sociais, os enfrevistados sinalizaram a
dificuldade em estudar fora do ambiente escolar, devido a falta de
acessibilidade em sites e a caréncia de materiais diddticos adaptados. Para
amenizar essa situacdo, € necessAario que se cumpram as exigéncias para a
construcdo de sites e documentos acessiveis, tais como os sinalizados em
pesquisas e publicacdes do Centfro Tecnoldgico de Acessibilidade!4 (CTA),
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnhologia do Rio Grande do
Sul (IFRS). Além disso, para democratizar o conhecimento, € importante que
as revistas cientificas utilizem métodos de leitura para férmulas Matematicas
e adotem descricdes de figuras e graficos.

Na segunda categoria, “O que é ter olhos num mundo de cegos”: a
visdo de quem enxerga a cegueira, o didlogo entre os professores de
Matemdtica e de AEE foi evidenciado como fundamental para o sucesso
destes alunos entrevistados. Para potencializar esta interlocucdo e até
mesmo 0s processos de capacitacdo docente, indico a realizacdo de
parcerias entre a escola regular e as instituicoes especializadas.

Os entrevistados destacaram o protagonismo das escolas especiais e
das associacdes de cegos no desenvolvimento dos processos de ensino e
aprendizagem. Esse reconhecimento, por parte dos integrantes desta
pesquisa, representa um indicio de que as instituicoes especializadas

precisam receber incentivo financeiro e a devida valorizacdo social pelo

14 Disponivel em: http://cta.ifrs.edu.br/
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trabalho de exceléncia realizado com os alunos deficientes, os quais buscam
autonomia e insercdo social.

Para isso, € fundamental reorganizar os sistemas de ensino, de acordo
com as especificidades e demandas de cada regido do pais. Nesse sentido,
se faz necessdrio instrumentalizar as escolas especializadas e as salas de AEE
ja existentes, bem como criar novas onde ndo hd. Ademais, receber mais
precocemente o aluno cego na escola especializada, oferecendo-lhe
servicos de estimulacdo precocel!d, alfabetizacdo em Braille, oficinas de
Sorobd, praticas de orientacdo e mobilidade e atividades da vida didria, €
essencial para auxiliar na capacitacdo deste estudante para o ingresso na
escola regular de maneira auténoma.

De acordo com os entrevistados, o didlogo do professor com os alunos
foi fundamental para o éxito dos processos de ensino e aprendizagem de
Matemdtica. Nesse sentido, o didlogo e a cooperacdo enfre os estudantes
necessitaom ser incentivados em detrimento da competitividade e do
individualismo presente nas escolas dos dias atuais.

Em relacdo aos processos concernentes a OBMEP, foi possivel
perceber que esses exerceram papel fundamental no desenvolvimento da
autoestima dos alunos entrevistados, pois, por meioc de uma prova
adaptada, que considerou a diferenca e a autenticidade destes sujeitos,
proporcionou-se aos cegos uma parficipacdo igualitdria e autbnoma em
relacdo aos demais participantes. Tal prdtica precisa ser adotada pela
escola regular, a fim de instrumentalizar o aluno cego para participar de
concursos, tais como: o Vestibular e o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM).

Na terceira categoria, “S6 num mundo de cegos as coisas serdo o que
verdadeiramente sdo”, ficou evidente que, por ndo possuir a percepcdo
visual, o aluno cego necessita experimentar recursos que estimulem os
demais sentidos. Desse modo, as diferentes experiéncias propostas pelos

docentes, como maquetes em material concreto, materiais em Braille e em

15 Servico prestado por profissionais capacitados para desenvolver os aspectos psicomotor,
sensorial, afetivo e social de criancas de 0 a 4 anos.
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relevo, sdo fundamentais para a aprendizagem e para o desenvolvimento
da autonomia. Explorar estas demais potencialidades recursivas e sensoriais
inclusive amenizaria as dificuldades impostas pela impossibilidade de o cego
aprender por imitacdo, a qual é readlizada, principalmente, por meio da
observacdo visual.

Cabe destacar a preferéncia dos entrevistados pelos livros diddticos
no formato em Braille, em detrimento do dudio livro. Isso ocorre em virtude
do material tatil possibilitar um contato direto com as simbologias especificas
da disciplina de Matemdtica, as quais sdo esquecidas no formato digital.
Ademais, os estudantes relataram que a utilizacdo excessiva de dudio
contribui para o esquecimento da grafia das palavras e dos simbolos
matemdaticos, fato que acarreta problemas na escrita para os cegos.

O percurso de tracar e identificar barreiras sociais enfrentadas pelos
medalhistas cegos da OBMEP apresentado neste frabalho permitiu que
emergissem aspectos com o potencial de desvelar o universo da cegueira
para os videntes que buscam reconhecer e atuar na inclusdo dos estudantes
cegos. Assim, a partir desta investigacdo, a qual se orientou pela escuta das
historias destes alunos, foi possivel compreender os processos relativos ao
ensino e a aprendizagem da Matemdatica durante sua frajetdria escolar. Por
meio do conhecimento das especificidades destes sujeitos, € possivel que
Nnos inspiremos na visdo de quem enxerga a cegueira, a fim de contribuir
com a formacdo de professores de Matemdtica para atuarem com cegos,
bem como com o desenvolvimento da autonomia destes estudantes na

sociedade.
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