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RESUMO

O presente artigo € parte de uma pesquisa realizada em 2018 que teve como
objetivo geral analisar a implementacdo da Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) no municipio de
ltapetinga-BA. Este estudo visa apresentar uma andlise comparativa entre o que
estd posto no Plano Municipal de Educacdo (PME), acerca da educacdo inclusiva,
e o que, de fato, tem acontecido no “chdo da escola” do referido municipio.
Compreendida como uma pesquisa de abordagem qualitativa de cunho soécio-
histérico, contou com o aporte tedrico e metodoldgico da Teoria Histérico Cultural
de Vygotsky e do Materialismo Histérico Dialético. Os resultados sinalizaram alguns
avancos, como: o aumento de 214% nas matriculas de alunos com deficiéncia, do
ano de 2015 a 2018; a criacdo do Centro de Atendimento Educacional
Especializado (CAEE) em 2017 e de cinco Salas de Recursos Multifuncionais em 2018,
dentre outros. Entretanto, alguns desafios foram destacados, como: a formacdo dos
professores, a ampliacdo do quadro de profissioncis para o Atendimento
Educacional Especializado e a montagem de novas salas de recursos
multifuncionais, levando-nos & conclusdo de que o municipio tem dado passos
timidos, porém expressivos, na efetivacdo da PNEEPEI, eles representam pequenas
estratégias que precisam ser ampliadas para todas as escolas, a fim de que se
fransformem em espacos inclusivos.
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INCLUSIVE EDUCATION IN ITAPETINGA-BA: advances and challenges of a

policy in action

ABSTRACT

This article is part of a research conducted in 2018 that aimed to analyze the
implementation of the National Policy on Special Education in Perspective of
Inclusive Education (PNEEPEI) in Itapetinga-BA. The purpose of this study is to present
a comparative analysis between what is Municipal Education Plan (PME), on
inclusive education, and what, in fact, has happened in the school of the mentioned
city. Understood as a qualitative approach of a historical partner, with the
confribution of the Theory and Methodology of Vygotsky Cultural Historical Theory
and Materialism Historical Dialectic. The results showed some advances, such as: an
increase in 214% in the enrollment of students with disabilities, from the year 2015 to
2018; the creation of Specialized Educational Assistance Center (CAEE) in 2017 and
five rooms of Multifunctional Resources in 2018, and others. However, some
challenges were highlighted as: the training of teachers, the expansion of the
professionals for the Specialized Educational Assistance and the assembly of new
multifunctional resource rooms, leading us to the conclusion that the city has given
shy but expressive steps in the implementation of PNEEPEI, they represent small
strategies that need to be expanded to all schools, so that they can become
inclusive spaces.

Keywords: Inclusive Education. Municipal Education Plan. PNEEPEI.

LA EDUCACION INCLUSIVA EN EL CONDADO DE ITAPETINGA-BA: avanzos y

desafios de una politica en accion

RESUMEN

El presente articulo es parte de una investigacién realizada en 2018 que tuve cdémo
objetivo general analizar la implementacion de la Politica Nacional de Educacién
Especial en la perspectiva de la Educacion inclusiva (PNEEPEI) en el condado de
ltapetinga-Ba. Este estudio mira presentar un andlisis comparativo entre lo que esta
puesto en el Plan Municipal de Educacién (PME), acerca de la educacién inclusiva,
y lo que, por supuesto, tiene acontecido en el “suelo de la escuela” del referido
condado. Comprendida como una investigaciéon de abordaje cualitativo de sello
socio histérico, ha contado con la contribucion tedrica y metodoldgica de la Teoria
Histérico Cultural de Vygoftsky y del Materialismo Histérico Dialéctico. Los resultados
senalaran algunos avanzos, como: el aumento de 214% en las inscripciones de
alumnos con discapacidad, de ano de 2015 a la 2018; la creacién del Centro de
Cuidado Educativo Especializado (En portugués — CAEE) en 2017 y de cinco
Habitaciones de Recursos Multifuncionales en 2018, entre ofros. Sin embargo,
algunos desafios fueron destacados, cémo: la formacion de los profesores, la
ampliacién de cuadro de profesionales para el Atendimiento Educativo
Especializado y la montaje de nuevas habitaciones de recursos multifuncionales,
llevéndonos a la conclusién de que el condado tiene dado huellas timidas, sino
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expresivas, en la efectividad de la PNEEPEI, ellos representan pequenas estrategias
que necesitan ser expandidas para todas las escuelas, a fin de que se transformen
en espacios inclusivos.

Palabras clave: Educacién Inclusiva. Plan Municipal de Educacion. PNEEPEI.

1 INTRODUGAO

O debate sobre a Educacdo Inclusiva tem se intensificado nas Ultimas
décadas, em decorréncia das leis que buscam corrigir os equivocos
cometidos com a educacdo das pessoas com deficiéncia. Muitos sdo os
discursos gerados em torno da temdtfica: alguns mais idealistas, por
acreditarem que a inclusdo j& aconteceu pelo simples fato de muitos alunos
estarem inseridos na escola regular; e outros mais realistas, por acreditarem
que a escola sozinha nGo consegue promover a inclusdo, visto que ndo tem
dado conta de atender nem aos alunos ditos “normais”, quanto mais aos
alunos com deficiéncia (MANTOAN; PIETRO, 2006).

Crochik (2015, p. 51) vem dizer que a educacdo inclusiva &€ um
movimento importante, mas tem seus limites indicados socialmente. Da
mesma forma que ndo se pode negar sua importdncia, ndo se deve aceita-
la sem questionar esses limites, seria um "“otimismo resignado em relacdo ¢
verdadeira fonte de injustica social: a desigualdade provocada socialmente
e reproduzida pelos homens”.

Essa divergéncia de opinides s6 expressa a necessidade de uma visdo
mais aprofundada sobre a temdatica, uma visdo que parta das experiéncias
de inclusdo/exclusdo, a realidade concreta, para analisar a totalidade, que
envolve ndo s6 concepcodes e posicionamentos sdcio-politicos dagueles que
elaboram as politicas publicas, mas também interesses internacionais
expressos nas exigéncias do Banco Mundial para liberacdo de
financiamentos para o pais. Como confirma Kassar (2011, p. 42):

A Educacdo Especial nas Ultimas décadas tem ganhado contorno
de politica publica constituida por embates entre diversos setores da

sociedade e das inst@ncias governamentais, afetada, muitas vezes,
por determinacdes originariamente externas ao pais.
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E preciso, pois, um olhar critico-reflexivo para a situacdo atual que
estamos vivendo. Comecemos por um questionamento que julgamos de
muita relevdncia: como efetivar politicas de educacdo inclusiva num
contexto educacional alfamente excludente, no qual a educacdo € regida
pela logica neoliberal, a légica do mercado?

Nesse contexto, torna-se importante analisar as contradicoes que
envolvem os processos de efetivacdo das politicas de educacdo inclusiva e
conhecer como ela estd sendo implementada no dmbito municipal, quais
acoes estdo promovendo a sua materializacdo e quais os desafios
enfrentados pelos gestores e professores.

Dessa forma, este artigo tem como objetivo analisar como estd se
efetivando a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) na Rede Municipal de Educagcdo de
ltapetinga-BA, identificando quais estratégias da Meta 04/ Plano Municipal
de Educacdo (PME), referente 4G educacdo inclusiva, estdo sendo
efetivadas, bem como as estratégias que ainda ndo foram alcancadas,
identificando os entfraves e desafios que permeiam esse processo de
efetivacado.

Para o alcance dos objetivos propostos, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas, objetivando conhecer a realidade local a partir daqueles
que instituem e praticam as politicas. A andlise dos dados coletados foi

realizada com base no materialismo histérico dialético.

2 Percurso Metodolégico

Compreendida como uma pesquisa de abordagem qualitativa de
cunho soécio-histérico, este estudo contou com o aporte tedrico e
metodoldégico da Teoria Histérico Cultural, que tem como expoente o
psicologo e tedrico educacional Lev Semyonovich Vygotsky, cujos estudos
denunciavam a segregacdo das criancas com deficiéncia, defendendo a
inclusdo das mesmas nas classes regulares de ensino, para, em contato
direto com o meio social, através da mediacdo do professor, serem capazes

de desenvolver suas potencialidades.
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Para Vygotsky, desenvolver uma pesquisa numa perspectiva sdcio-
historica significa estudar o fendmeno em seu processo de mudanca e essa
€ uma premissa do método dialético. Sendo assim, a perspectiva socio-
histérica torna-se particularmente importante para as pesquisas em
educacdo, pois busca, além de descrever a acdo educativa, em
permanente movimento, explicd-la, num processo dialético, em que
pesquisador e sujeitos transformam e sdo fransformados pela realidade
investigada.

Os dados foram coletados afravés de fontes documentais e enfrevista
semiestruturada dirigida a 16 profissionais da educacdo do municipio de
ltapetinga, dentre eles: professores, gestores, secretdrio de educacdo e
especialistas que trabalham no Centro de Atendimento Educacional
Especializado (CAEE). Optamos pela ufilizacdo de pseuddnimos para citar
nossos entrevistados. Para a escolha dos pseuddnimos, decidimos
homenagear pessoas que foram exemplos de superacdo, mostrando que
todos podem se desenvolver, independentemente de suas deficiéncias.

O método utilizado para embasar a andlise das informacdes obftidas
foi o Materialismo Histérico Dialético, cujas categorias de totalidade, praxis,
contradicdo e mediacdo, possibilitaram a realizagcdo de um diagnodstico da
situacdo municipal quanto aos processos inclusivos que estdo sendo
construidos, bem como uma andlise critica dos discursos ideologicos e
contradicdes que permeiam a implementacdo das politicas de inclusdo.

Segundo Saviani (2005, p. 17), "ndo & possivel, portanto, compreender
radicalmente a historia da sociedade contempordnea e,
consequentemente, a histéria da educacdo contempor&nea sem se
compreender o movimento do capital". Nesse sentido, analisar uma politica
educacional de forma isolada, sem inseri-la na totalidade das manifestacdes
sociais que a envolvem, seria desenvolver um estudo vazio de criticidade.

Nessa abordagem, o estudo da PNEEPEI requer, para a apreensdo da
sua esséncia, ponderar a correlacdo de forcas (interesses econdmicos,

politicos, ideolégicos) que permeiam sua implementacdo, afinal, na
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definicdo de uma politica publica quase sempre hd conflitos e antagonismos
de classe.

Desse modo, ancoramos-nos no Materialismo Histdrico Dialético para
estudar as politicas educacionais, a partir das propriedades: universalidade
(a PNEEPEI); singularidade (a implementacdo da PNEEPEI no municipio de
ltapetinga-BA) e particularidade (comparacdo entre o que estd posto no

PME referentes a Educacdo Inclusiva e o que acontece na pratica).

3 ltapetinga e sua busca por uma Educacgao Inclusiva

A educacdo especial no municipio de Itapetfinga teve inicio com a
APAE (Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais) hd mais de 40 anos,
qguando uma das fundadoras, visando d educacdo e inclusdo de seu filho
com deficiéncia na sociedade, encabecou uma luta para fundar a
entidade no municipio. Durante anos, a APAE ofereceu o ensino
especializado, além de oficinas de arte, danca, musica e integragcdo social
dos alunos com deficiéncia.

Sobre a ftrajetéria da educacdo especial oferecida nas classes
regulares de ensino no periodo anterior & implantacdo da PNEEPEI (2008),
ndo encontramos em nossas buscas registros de publicacdoes sobre as acoes
desenvolvidas pela Secretaria Municipal de Educacdo, sequer nos foi
disponibilizado documentos que permitam montar uma linha do tempo
demonstrando tais acoes.

Aprovado em 2015 e tendo sua primeira avaliacdo em 2017, o Plano
Municipal de Educacdo (PME) traz em sua meta 04 (quatro) 21(vinte e uma)
estratégias para a efetivacdo da PNEEPElL. Nosso estudo se direcionou

exclusivamente a esta meta, que preve:

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, o acesso d educacdo bdsica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo,
de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados (ITAPETINGA, 2015, p. 82).
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Faremos a seguir uma andlise da situacdo do municipio em relacdo ao
cumprimento das estratégias que compdem essa meta. Na medida em que
apresentarmos os dados da Secretaria de Educacdo, fraremos a visdo dos
profissionais responsaveis pelo Cenfro de Atfendimento Educacional
Especializado (CAEE), bem como a visdo dos professores e gestores
representantes das escolas com um nUmero expressivo de criangcas com
deficiéncia, pois s6 dessa forma poderemos perceber as contradicoes
existentes entre o que estd posto no PME e o que tem acontecido, de fato,

no “chdo da escola”.

3.1 Entre o PME e o “chdo da escola”: mediagoes e contradicoes de uma
politica em construgao

No que concerne a educacdo inclusiva, o municipio de ltapetinga
vem dando pequenos passos, desde a implantacdo da PNEEPElI, em 2008,
em busca da efetivacdo da politica, pois toda mudanca empreendida no
ambito educacional perpassa por uma quebra de paradigmas, pela ruptura
de velhas prdticas e, acima de tudo, pela unido de todos os envolvidos.

A primeira avaliacdo do PME aconteceu, como j& citamos, em 2017,
por uma equipe composta por representes da Secretaria Municipal de
Educacdo e Cultura (SEMEC), professores, responsaveis pelo CAEE,
professores representantes do Conselho Municipal de Educacdo, dentre
outros. Apds esse periodo, montou-se uma comissdo que continua reunindo-
se regularmente para novas avaliacoes. Com base em dados coletados na
SEMEC, elaboramos o Quadro 1, com o intuito de apresentar uma visdo
sobre o cumprimento da Meta 4/PME. Para tanto, elegemos categorias de
conteudo e dividimos as 21 estratégias que compdem a meta em:

totalmente cumpridas, parcialmente cumpridas e ndo cumpridas ainda.
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QUADRO 1 - Avaliacdo realizada pela SEMEC sobre a Meta 4/PME 2015

ESTRATEGIAS DA META 4 - EDUCAGAO ESPECIAL/ INCLUSIVA
CATEGORIAS TOTALMENTE PARCIALMENTE NAO CUMPRIDAS
CUMPRIDAS CUMPRIDAS AINDA
. 4.1 4.6 4.2
Acesso e permanéncia 48 49
AEE, salas de recursos multifuncionais ji
e educacdo bilingue 4‘7
. . . 4.13
Oferta de profissionais de apoio 420
Formacdo de professores 4.3 4.18
Acessibilidade Pedagdgica 4.19
4.12
. - i 4.14
Articulagcdo com os setores publico/ 415 416
privado / comunitdrio 4']
A7
421
. . . 4.5
Parceria com a universidade 410
(apoio, pesquisa e assessoria) 4'] .

Fonte: SEMEC Itapetinga, 2018 (Elaborado pelas Autoras).

O quadro aponta que 43% das estratégias (nove) foram totalmente
cumpridas, 43% foram parcialmente cumpridas e apenas 14% das estratégias
(trés) ndo foram cumpridas aqinda. Considera-se uma avaliagcdo
relativamente positiva, se for levado em conta que o tfempo de vigéncia do
plano é de dez anos. Cabe, portanto, analisar como essas estratégias estdo
sendo cumpridas e se o que a secretaria considera como “totalmente ou
parcialmente” realizado coaduna com a opinido daqueles que estdo

diretamente ligados aos processos inclusivos: os professores.

a) Acesso e permanéncia

Até o ano de 2009 ndo havia registro de alunos com deficiéncia
maftriculados na rede municipal de ensino, apesar dos mesmos estarem
inseridos nas classes regulares. A falta de laudos, avaliacoes
psicodiagndsticas ou psicolodgicas dificultava a matricula desses alunos na
modalidade especial, apenas os alunos que frequentavam a APAE eram
cadastrados. Tal lacuna impedia o envio de recursos do governo federal

para o atendimento especializado desses alunos.
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O cumprimento da estratégia 4.1/PME vem resolver esse problema,
pois a mesma prevé a declaracdo, no censo nacional das matriculas dos
(as) estudantes da educacdo regular da rede publica que recebam
atendimento educacional especializado complementar e suplementar, sem
prejuizo do cbmputo dessas matriculas na Educacdo Bdsica regular
(ITAPETINGA, 2015).

No censo de 2017, j&@ constam as matriculas da modalidade
Educacdo Especial, conforme expresso no Quadro 2. Sua leitura nos permite
perceber um aumento considerdvel nas matriculas da modalidade

Educacdo Especial em relacdo a 2009.

QUADRO 2 - Maftriculas da Educacdo Especial/lnclusiva no Municipio de
ltfapetinga, 2017

Matricula inicial
Educacdo Especial

MUNICiPIO (Alunos de Escolas Especiais, Classes Especiais e Incluidos) EJA
ITAPETINGA Educacado Infantil Ensino Fundamental
Creche Pré-escola Anos Iniciais Anos Finais Ensino
Parcial | Integral | Parcial | Integral | Parcial | Integral | Parcial Intfegral Fundamental

Muepal | s 15 | 21 o | 13| 37 | 80 1 57
Municipal | 0 0 0 8 0 0 0 1

Rural

TOTAL 15 15 21 0 144 37 80 11 58

TOTAL: 371

Fonte: MEC/INEP/DEED (Adaptado pelas autoras).

O levantamento dos alunos matriculados em 2018 foi concluido e
lancado no censo, contudo, até o momento da pesquisa ainda ndo tinham
sido publicadas as sinopses estatisticas no site do INEP. Porém, & possivel
reafirmar que o cumprimento da estratégia 4.1, bem como da estratégia
4.8/PME, que fratam do acesso e permanéncia, € real e pode ser aferido por
meio da evolucdo de matriculas na Educacdo Especial/Inclusiva, conforme

mostra o grafico seguinte.
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GRAFICO 1 - Evolucdo das matriculas da Educacdo Especial/lnclusiva no
municipio de ltapetinga-BA (2015-2018)

M Total de Matriculas
412

485

243
154
2015 2016 2017 2018

Fonte: INEP/Sinopses Estatisticas; SEMEC/ Censo Escolar, 2018.

NGo obstante, ressalta-se que, além da garantia de acesso, é
imprescindivel a elaboracdo de agcdes que promovam a permanéncia
desses alunos nas classes regulares. Isso porque o simples acesso ndo é
garantia de que eles estdo sendo atendidos em suas necessidades, ou seja,
ndo é garantia de que eles sairam da condicdo de sujeitos “excluidos”,
construida historicamente, para a condicdo de cidaddos, cujo direito d
aprendizagem é respeitado.

A preocupacdo em incluir todas as criancas com deficiéncia nas
escolas regulares a qualquer custo, de qualquer jeito, sem um compromisso
efetivo com seu atendimento especializado, “quando vista a luz dos
inferesses hegemonicos, € uma variante sociopolitica do reformismo inerente
a poés-modernidade; um corretivo fipicamente marginal a I6égica dominante,
a fim de conservd-la, sem ameacar sua integridade” (MESZAROS, 2008, apud
BEZERRA, 2016 p. 70).

Com relacdo a estratégia 4.2/PME, que garante a universalizacdo do
atendimento escolar a demanda manifesta pelas familias de criangcas de 0
(zero) a 3 (frés) anos com deficiéncia, a SEMEC reconhece que a mesma

ainda ndo foi cumprida e justifica:

Ainda ndo hd instrumentos pactuados para registro da demanda
manifesta  para esse publico especifico, contudo sabemos
oficialmente que a demanda por creche ndo foi universalizada no
municipio, em que pese os avancos (JOHN NASH, SECRETARIO DE
EDUCACAOQ).
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Mendes (2012) destaca que o atendimento ao publico infantil tem sido
o desafio das reformas educacionais em muitos paises, essencialmente o
atendimento educacional direcionado as criancas com deficiéncia. Uma
das premissas desse atendimento, segundo a autora, € que quanto maior o
tempo de privacdo da estimulacdo (visual, auditiva ou de movimento) mais
permanente se torna a limitacdo da crianca.

Tal entendimento pode ser explicado pela Teoria Histérico Cultural,
quando frata dos processos de construcdo do pensamento da crianca,
sobretudo daquelas que apresentam as limitacdes oriundas da deficiéncia.
Os estudos de Vygotsky (1998) afiirmam que o desenvolvimento das funcoes
psicologicas superiores ocorre desde 0 momento em que a crianca nasce,
porém evoluem qualitativamente durante os anos seguintes, conforme a sua
interacdo com o ambiente social. Portanto, privada desta inferacdo e sem a
mediacdo de um profissional especializado, a crianca, com ou sem
deficiéncia, tem seu desenvolvimento comprometido.

Quanto a estratégia 4.6/PME, a SEMEC considera-a parcialmente
cumprida. Ela prevé a ampliacdo da acessibilidade para garantir o acesso e
a permanéncia dos (as) alunos (as) com deficiéncia por meio da
adequacdo arquitetdbnica, da oferta de fransporte, dentre outros [...]
(ITAPETINGA, 2015). Julgamos que o municipio estd “iniciando” os primeiros
passos nesse sentido, pois apenas seis escolas foram contempladas com o
Programa Escola Acessivel num universo de 32 escolas. Quanto ao transporte
acessivel, este tem afendido d demanda do primeiro setor (escola), porém
para o AEE, ainda ndo estd sendo readlizado, como esclarece a

coordenadora do centro:

Tem o desafio do transporte para o AEE, que ndo pode ser sé uma
vez por semana, sendo ndo reabilita as fungdes cognitivas. Ele tem
acontecer pelo menos trés vezes. Mas dai o pai diz ndo tem como
frazer o filho porque ndo pode pagar transporte frés vezes por
semana. Alguns vém andando, mas para outfros fica distante. O
transporte da prefeitura ndo estd vindo ainda porque ndo abriu o
segundo setor, que é o do AEE (FRIDA KAHLO, COORDENADORA DO
CAEE).
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Jd a estratégia 4.9/PME, também considerada parcialmente
cumprida, visa fortalecer o monitoramento do acesso d escola e ao AEE,
bem como da permanéncia e dos alunos beneficidrios (as) de programas de
transferéncia de renda, juntamente com o combate as situacdes de
discriminacdo, preconceito e violéncia [...] (ITAPETINGA, 2015). Uma acdo da
SEMEC nesse sentido foi firmar uma parceria com a Secretaria de
Desenvolvimento Social, a fim de garanfir a insercdo dos alunos e suas

familias nos programas e beneficios socioassistenciais.

b) Oferta de AEE, salas de recursos multifuncionais e educagado bilingue

Buscando cumprir estratégia 4.4, que garante a oferta e o
atendimento educacional especializado, a Secretaria de Educacdo de
ltfapetinga estrutura o Centro Educacional Especializado (CAEE). Assim, no
dia 12 de dezembro de 2017 o CAEE é inaugurado, contando com uma
equipe multidisciplinar, formada por: 01 (uma) psicopedagoga, 01 (uma)
psicdloga, 01 (uma) pedagoga e psicologa, 01 (um) educador fisico, 01 (um)
intérprete de LIBRAS e 01 (uma) pedagoga especializada em deficiéncia
visual, um nUmero bastante restrito, dado a demanda do municipio.

O CAEE cenfraliza, atualmente, todas as acdes da SEMEC
relacionadas a Educacdo Inclusiva, desde o AEE, que acontece no proprio
centro, ao atendimento infinerante. Nesse local, os profissionais buscam,
dentro das possibilidades, assistir s necessidades das escolas, no que se
refere  avaliacdo psicodiagndstica, assessoria nas adaptacdes curriculares,
na construcdo de materiais e atfividades pedagodgicas. O depoimento de
Frida Kahlo, psicologa, pedagoga e coordenadora do CAEE, define com
precisdo as atfividades desenvolvidas pelo centro:

“O carro chefe aqui € o atendimento especializado [...] Para o aluno
que é cego, vamos adaptar tudo pra Braile, ensinar Braile; assim
como o aluno que é surdo, ou tem perda auditiva, vamos ensinar
LIBRAS e a Lingua Portuguesa, ou seja, vamos criar instrumentos para
minimizar suas barreiras diante do conhecimento; e os alunos com
deficiéncia intelectual, a psicopedagoga faz todo um trabalho com
materiais diferentes, ou seja, atividades que trabalham habilidades

preditoras de leitura e de cdlculo” (FRIDA KAHLO, COORDENADORA
DO CAEE).

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 10, p. 01-30, 020006, 2020.

12



E ISSN 2237-9460

Para todos os professores e gestores entrevistados, o CAEE representa
um avango para a educacdo inclusiva no municipio, porém, destacam as
suas limitacdes e alertam para a necessidade do AEE ser oferecido nas
escolas em que os alunos estdo matriculados, em salas de recursos
multifuncionais, tendo todos os recursos materiais € humanos necessarios.

Com o intuito conhecer outra visdo, que ndo a dos responsaveis pelo
CAEE, elaboramos uma enquete que foi direcionada apenas aos professores
e gestores das escolas (dez ao todo). Os entrevistados deveriom avaliar a
atvacdo do Centro e os conceitos deveriam variar enfre: insuficiente,

regular, bom ou excelente. Seguem os resultados:

QUADRO 3: Visdo dos professores e gestores sobre a atuacdo do CAEE

ASPECTOS NUMERO DE RESPOSTAS POR CONCEITO
OBSERVADOS INSUFICIENTE REGULAR BOM EXCELENTE S/R
Atendimento
Especializado 60% 10% 10% 20% 0

Encaminhamento de
Exames 20% 20% 40% 0 20%
Avaliacdo
Psicodiagndstica 30% 60% 10% 0 0
Suporte Pedagdgico 40% 40% 20% 0 0

Fonte: Entrevistas.

Quanto ao atendimento especializado, vale ressaltar que os 60% dos
profissionais que avaliaram como insuficiente ndo questionam a
competéncia dos profissionais que atuam no centro, ou seja, a qualidade do
atendimento ndo € insuficiente, mas estdo se referindo a quanfidade. As

falas a seguir confirmam:

O atendimento do CAEE é de exceléncia, porém o nUmero de
profissionais para atender a demanda da rede ainda € insuficiente.
Muitos alunos ndo séo contemplados (CAROLINA TANAKA
MENEGHEL, PROFESSORA).

Sei que os profissionais que atuam no CAEE sdo muito competentes.
Contudo, o nUmero é insuficiente para atender toda a rede.
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Encaminhei alguns alunos no inicio do ano e five conhecimento que
um deles foi atendido agora no final do ano (OLGA IVANOVNA,
PROFESSORA).

Os dois profissionais (20%) que avaliaram como excelente, ressaltfaram
que o atendimento é excelente, porém insuficiente. Destaca-se aqui uma
afirmacdo de Cortella (1988, p. 14), citada por Prieto (2006, p. 45): “*em uma
democracia plena, quantidade € sinal de qualidade social e, se ndo tem
quantidade total atendida, ndo se pode falar em qualidade”. E necessdrio,
portanto, estar atento as contradicdes existentes no dmago deste idedrio
inclusivista de educacdo, o qual se apresenta em forma de avanco, mas
mantém a mesma base material capitalista (BEZERRA, 2016).

Quanto ao encaminhamento de exames, 20% dos entrevistados
disseram ndo ter conhecimento; os 20% que avaliaram como insuficiente ndo
justificaram o conceito; os 40% que avaliaram como bom e os 20% como
regular, afirmam que a organizacdo do CAEE promoveu uma melhora na
parceria intersetorial com a saude, embora ainda falte agilidade por parte

deste setor, algo comum em se fratando de saude publica no Brasil.

O CAEE agiliza os encaminhamentos, porém, como os exames sao
feitos pelo SUS a demora é grande. Aqui nds temos cinco alunos com
autismo, apenas dois com laudo. Um deles foi diagnosticado logo,
porgue fez os exames pelo plano de salude.

Os outros trés ainda ndo conseguiram os exames. E olha que eu estou
falando sé dos autistas, temos vdarias outras criancas com
necessidades diferentes (LAURA BRIDGMAN, PROFESSORA DE AEE).

Essa questdo dos exames € bem complexa e pode realmente
atrapalhar o avanco no processo de aprendizagem, como € o caso dos
alunos com baixa visdo, que necessitam do laudo médico indicando o nivel
de comprometimento para que o professor saiba quais adaptacdes devem
ser feitas. Muitas vezes a escola sinaliza a necessidade dos exames 10go no
inicio do ano, mas nem sempre eles acontecem a contento.

Segundo a Secretaria de Educacdo, a estratégia 4.21, que trata das
parcerias com instituicoes publicas e/ou privadas para realizacdo anual de
teste de acuidade visual com alunos da Rede Municipal (ITAPETINGA, 2015),

foi totalmente cumprida em 2018.
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Em face as consideracoes apresentadas, reportamos-nos a Caiado e
Laplane (2009) para trazer a discuss@o a relacdo existente entre deficiéncia,
pobreza e educacdo no cendrio brasileiro. As autoras destacam que, na
drea da deficiéncia, as politicas publicas se apresentam em trés fases: a
tradicional-caritativa, a de reabilitacdo e a da autonomia pessoal. Segundo

essas autoras, dados do censo de 2000 revelam que:

a maioria das pessoas com deficiéncia no Brasil vive, ainda hoje, da
caridade e da assisténcia, porque ndo tem renda e nem acesso aos
servicos e bens publicos que garantem a dignidade da vida. [...]
verifica-se que dentre as pessoas com deficiéncias consideradas
como limitacdes mais severas, o percentual de individuos sem
instrucdo é de 42,5%, enquanto para o grupo sem deficiéncia é de
24,5%. [...] pobreza e deficiéncia se entrelacam nas regides mais
pobres e miserdveis do pais (CAIADO; LAPLANE, 2009, p. 80).

Obviamente o censo estd se referindo aos alunos com deficiéncia que
necessitam da “caridade” alheia para conseguirem exames, oculos,
cadeiras de roda, etc. E necessdria, entdo, uma atencdo maior a essas
parcerias com os setores da saude e de assisténcia social.

Quanto d avaliagdo psicodiagnéstica, 60% dos enfrevistados avaliom
como regular, 30% como insuficiente e 10% consideram boa. Aqui 0s
argumentos sdo basicamente os mesmos do atendimento especializado:
ndo se questiona a qualidade dos diagndsticos, porém o numero reduzido
de profissionais para realizd-los, gerando afraso nas devolutivas, que nem

sempre chegam a contento.

Avalio como regular. Sempre recebi devolutiva (normalmente oral),
porque sempre estou cobrando. Sinto falta da devolucdo escrita/
documentada. Considero o documento importante, porque assim
posso dar uma devolutiva consistente ao professor e com ele tracar
um plano de frabalho para o aluno (EMANUELLE LABORIT,
PROFESSORA, ATUA HOJE COMO COORDENADORA PEDAGOGICA).

Assim que os professores percebem algo na crianca e sinalizam pra
gente, acionamos o CAEE para a avaliacdo psicodiagndstica. A
devolutiva vem, demora um pouco e ndo vem em forma de relatério
escrito, € dada de forma oral. Precisamos de algo mais concreto
para passar para os pais. Porém, entendemos que sdo poucos
profissionais para a demanda da rede e eles ainda estdo se
organizando (CATIA OLIVEIRA, PROFESSORA, ATUA HOJE COMO
COORDENADORA PEDAGOGICA).
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As declaracoes acima revelam o grau de insatisfacdo dos professores
quanto as avaliacdoes psicodiagndsticas desenvolvidas pelo CAEE, apesar de
reconhecerem o esforco dos profissionais que frabalham I&. Mais uma vez
destacam que o numero insuficiente de profissionais prejudica a qualidade
do atendimento (atrasos nas devolutivas, falta de relatérios escritos) e o
andamento do trabalho desenvolvido pela escola.

A inferéncia que extraimos dessas consideracdoes € a avaliagcdo
psicodiagnostica influencia a agcdo pedagdgica e esta, por sua vez, o
sucesso ou fracasso do processo de aprendizagem da crian¢ca com
deficiéncia. Portanto, ela deve ser criteriosa, documentada e chegar as
maos do professor a tempo de se fazer um planejamento adequado as
especificidades de cada aluno.

A falta de um diagndstico preciso traz consequéncias para a
infervencdo pedagdgica. Cerezuela (2016) chama atencdo para as
contradicdes que a inclusdo e a sociedade inclusiva trazem em seu bojo. Na
perspectiva da autora, o que estamos vivenciando € um deslocamento da
responsabilidade coletiva (social) para a individual (orgdnica), a fim de
justificar, “afravés da biologizacdo do desempenho”, a ndo aprendizagem
daqueles que fogem aos padroes de competéncia exigidos pelo mercado.

E preciso, pois, um olhar critico/dialético sobre as contradicdes da
pratica educacional: as avaliacdes externas comprovam que os indices de
desempenho dos nossos alunos sdo baixissimos, frazendo & superficie
problemas graves de leitura, escrita e ldgica matemadtica que impedem o
desenvolvimento ndo s6 de alunos, cuja deficiéncia é evidenciada, mas
também, daqueles que frazem em sua histéria as marcas da exclusdo social.

Quanto ao suporte pedagoégico dado aos professores, as reclamacoes
sdo muitas, 40% considera insuficiente e 40% regular. Todos atribuem a
ineficiéncia ao nUmero reduzido de profissionais do CAEE. Até os 20% que
avaliam como bom asseveram que poderia ser bem melhor se houvesse um

nUmero maior de profissionais.

Os professores da minha escola ndo recebem do CAEE um suporte
pedagdgico, uma orientacdo para adaptacdo curricular, etc. Até
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gue no inicio a psicopedagoga vinha de vez em quando e dava
algumas orientacdes, mas, uma profissional sé para tantas escolcs...
hoje tfemos uma professora de AEE e ela recebe esse suporte, nGdo
como deveria, mas tem. Porém, os outros professores ndo recebem e
eles t&m alunos com deficiéncia em suas salas (CATIA OLIVEIRA,
PROFESSORA, ATUA HOJE COMO COORDENADORA PEDAGOGICA).

Observa-se, com base nos relatos apresentados, que os professores
ndo estdo satisfeitos com a qualidade do servico prestado pelo CAEE.
Mesmo acreditando que o Centro representa um avanco € um passo
importante na implementacdo da PNEEPEI, reconhecem suas lacunas. Afé o
momento, s& os professores de AEE estdo recebendo orientacoes, e estas
NnAo sdo constantes, sdo pontuais. Os demais professores estdo caminhando
sozinhos (sdo eles que passam a maior parte do tempo com as criancas) e
ainda se sentem culpados por ndo estarem desenvolvendo o trabalho da
forma que gostariam.

Marx usa o termo alienacdo para descrever a falta de conhecimento
do frabalhador em relacdo ao valor do seu frabalho. O professor, mesmo se
sentindo despreparado e sem apoio por parte do poder publico, abstrai
para si (classe docente) a responsabilidade pela inclusdo dos alunos com
deficiéncia. Concordamos, dessa maneira, com Saviani quando afirma: “[...]
acreditar que estdo dadas, nesta sociedade, as condicdes para o exercicio
pleno da prdatica educativa € assumir uma atitude idealista” (SAVIANI, 2009,
p. 77 apud BEZERRA, 2016, p. 74).

Avancando para estratégia 4.3/PME, a qual prevé implantar, ao longo
da vigéncia do plano, salas de recursos multifuncionais e fomentar a
formacdo continuada de professores e professoras para o atendimento
educacional especializado nas escolas urbanas e do campo. A SEMEC
considera essa estratégia parcialmente cumprida. Todavia, hd um longo
caminho pela frente.

No inicio da nossa pesquisa ndo havia salas de recursos multifuncionais
(funcionando) em nenhuma escola, apesar do MEC ter enviado material
para montagem de 05 (cinco) salas, em 2009. Todas ficaram inativas, tendo

alguns materiais desviados indevidamente para outras atividades. Ao serem
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questionados sobre a existéncia dessas salas, os representantes da SEMEC

(atual e da gestdo anterior) sinalizaram:

Quando assumimos a gest@o enconframos ©os equipamentos e
mobilidrios encaixotados. Desde entdo temos envidado esforcos
para garantir o uso dos mesmos através da criacdo de salas de AEE
(JOHN NASH, SECRETARIO DE EDUCACAO).

A secretdria, na época, ainda tentou tirar essas salas de recursos e
frazer para as escolas do projeto piloto, mas o MEC ndo permitiu que
elas fossem mobilizadas de uma escola para outra. Tinha havido um
roubo em uma das escolas, levaram um notebook e uma mdaquina
braile. Outro impedimento para o funcionamento era que o recurso
do FUNDEB ndo libera o pagamento para técnicos, entdo, de fato, as
salas ficaram fechadas (MARLA RUNYA, PROFESSORA).

Qualquer politica, por mais bem elaborada que seja, ndo vai adiante
se ndo houver financiamento. O exemplo acima ndo € novidade na
educacdo, vimos isso acontecer com os laboratérios de informdatica (os
infocentros), que foram enviados pelo MEC anos atrds. Pela falta de técnicos
ou professores especializados para a operacionalizacdo, muitos ficaram
fechados e outros mal utilizados, até as mdaquinas se tornarem obsoletas.

Nesse contexto, o municipio estudado tem visto a implantacdo das
salas de recursos multifuncionais como um grande desafio a ser cumprido,
que exige organizacdo, no que tange a declaracdo dos alunos no censo e
elaboracdo de projetos pelas escolas, justificando a necessidade da sala, e
mobilizacdo politica por parte da SEMEC. Segundo informacdes da
secretaria e do CAEE, em 2018, foram revitalizadas duas salas de AEE e
criadas outras trés salas em diferentes escolas da rede municipal.

A respeito da estratégia 4.7/PME, que prevé a oferta de educacdo

bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS aos (as) alunos (as) surdos e

com deficiéncia auditiva [...], bem como a adocdo do Sistema Braille de
leitura para cegos [...] (ITAPETINGA, 2015), a SEMEC considera parcialmente
cumprida.

Atualmente a rede possui 04 (quatro) alunos com deficiéncia auditiva,
01 (um) aluno com cegueira e 07 (sete) com baixa visdo. Os quatro com
deficiéncia auditiva recebem educacdo bilingue no CAEE e tém intérprete;

o aluno que tem cegueira € acompanhado por uma pedagoga especialista
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em deficiéncia visual desde 2016, em seu ambiente escolar, e, apds a

inauguracdo do CAEE, este passou a ter aulas do sistema Braille.

O intérprete tem acesso ao planejomento da aula com
antecedéncia para se preparar com os vocdbulos que ele
desconhece. A adaptacdo curricular é feita pelo professor e,
qguando este ndo tem preparo, a psicopedagoga vai até a escola
para dar o suporte. No AEE ensinamos a Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS e orientamos algumas atividades (VICENT VAN GOGH,
INTERPRETE E PROFESSOR DE LIBRAS).

Em relacdo ao meu aluno que fem cegueira, eu o acompanho
diariamente nas aulas. Como ndo veio livros adaptados para ele, os
professores me passam o resumo dos conteldos e as atividades, eu
digitalizo e a mdqguina transforma em dudio e relevo. Eu tenho que
receber esse material com antecedéncia para fazer as adaptacoes
necessdrias. E um trabalho de parceria. J& os alunos com baixa viséo,
eu acompanho da maneira que posso, pois cada um tem um laudo
diferente e necessita de adaptacodes diferentes (MARA GABRILLE,
PEDAGOGA, TRADUTORA E PROFESSORA DE AEE).

Esses relatos revelam que existe uma integracdo entre os professores
das salas regulares e o apoio especializado. Embora saibamos que essa
infegracdo ndo acontece em todas as escolas, consideramo-la necessdria e
muito importante para a qualidade do atendimento oferecido,
particularmente aos alunos com surdez, cegueira ou baixa visdo.

Vygotsky (1993) destaca a import@ncia da linguagem para o
desenvolvimento humano, bem como da mediacdo entre professor e aluno
para o alcance do nivel de desenvolvimento potencial, ressaltando que essa
mediacdo deve ser de qualidade, bem planejada, jamais empobrecida.

Portanto, cresce a necessidade de um trabalho conjunto entre os
professores das salas regulares e apoio especializado, tanto para a
elaboracdo de atividades mediadoras de qualidade, quanto para a

valorizagdo do aluno e adequado atendimento ds suas necessidades.

c) Oferta de profissionais de apoio especializado

As estratégias 4.13 e 4.20/PME preveem a ampliacdo da equipe de
profissionais da educacdo para atender a demanda do processo de
escolarizacdo dos (das) estudantes com deficiéncia [...] garantindo a oferta

de profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores (as) e intérpretes de Libras
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[...]  (ITAPETINGA, 2015). Ambas foram consideradas pela SEMEC como
totalmente cumpridas.

Com relacdo a primeira (4.13), os dados revelaram que essa avaliagcdo
ndo procede, pois a esfratégia 4.13 garante fambém a oferta de professores
de AEE. Como foi citado anteriormente, apenas cinco escolas oferecem esse
servico, além do CAEE, apesar da rede possuir um numero expressivo de
psicopedagogos, quase um por escola.

Diante disso, questiona-se: por que esses profissionais Nndo sAo
direcionados para o AEE e outros contratados, via concurso publico, para
assumirem suas aulase Eles seriam os arficuladores do processo inclusivo em
cada escola, colaborando com a formacdo dos seus colegas e elaborando
projetos para a aquisicdo das salas de recursos multifuncionais.

Baptista e Jesus (2009) destacam que sdo muitos os desafios
enfrentados por qualguer municipio que busca implementar a PNEEPEI, e
esses desafios perpassam barreiras atitudinais, cientificas e principalmente
politicas, provocando um abismo entre o real e o ideal.

J&d em relacdo a segunda estratégia (4.20/PME), a avaliacdo estd
correta, pois atualmente todos os alunos com deficiéncia na rede municipal
de ltapetinga, que necessitam de apoio especifico de outros profissionais
para desenvolverem-se em suas singularidades, possuem um  auxiliar,
chamado de ‘cuidador’, ou um intérprete de LIBRAS, ou um tradutor de

Braille, conforme informacdes do CAEE:

Como a demanda de alunos com deficiéncia auditiva e alunos com
deficiéncia visual é pequena, nossos profissionais tem dado conta. E,
na medida em que vamos precisando de cuidador para algum
aluno que tem direito e necessidade, a secretaria de educacdo tem
nos atendido. E s&6 a gente enviar um oficio solicitando e eles
mandam imediatamente. Quanto a esse aspecto ndo hd dificuldade
ou desafio, a barreira é de outra ordem, por exemplo, a formacdo
desses profissionais (FRIDA KAHLO, COORDENADORA DO CAEE).

Com referéncia a formacdo dos ‘cuidadores’, ndo hd uma exigéncia
na lei. A propria Nota Técnica N° 19/ 2010/ MEC/ SEESP/ GAB, que frata de
profissionais de apoio para pessoas com deficiéncia, ndo exige que eles

sejam pedagogos ou que tenham alguma capacitacdo na drea de
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educacdo especial, mas apenas alguém que possa cuidar da locomogdo,
das atividades da vida didria, como levar ao banheiro, lavar as maos,
comer. Alids, o documento assevera que “ndo é atribuicdo do profissional de
apoio desenvolver atividades educacionais diferenciadas, ao aluno publico-
alvo da educacdo especial, e nem se responsabilizar pelo ensino deste
aluno” (BRASIL, 2010).

A lei entende que o apoio pedagdgico ao aluno com deficiéncia,
Transtorno do Espectro Autismo (TEA) ou superdotacdo, realizado através do
AEE, deve ser oferecido nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), por
profissionais especialistas, ou seja, cuidadores e pedagogos tém papéis bem
distintfos nesse processo.

Ndo concordamos com essa nota técnica, pois a funcdo do
profissional de apoio (cuidador) acaba ndo se restringindo aos cuidados
bdsicos, € ele que fica ao lado dos alunos, ajudando-os na realizacdo de
todas as atividades propostas. Outro ponto a ser destacado € que nem toda
escola possui sala de recursos multifuncionais e professores de AEE para a
realizacdo dessas atividades, portanto o ideal seria que os profissionais de
apoio fossem educadores especializados em educacdo inclusiva e que

fossem valorizados profissionalmente.

d) Formagao de professores

Um dado que ndo tfrouxe surpresas para nossa pesquisa foi confirmar
que uma das trés estratégias ndo cumpridas € a 4.18/PME, que prevé firmar
parcerias com o programa de governo da Unido e do Estado para garantir a
formacdo continuada de professores em AEE [...] (ITAPETINGA, 2015). Em
todas as falas, de forma undnime, os professores reclamam a falta de

formacdo confinuada, apesar de a SEMEC ter uma visdo conftrdria:

Destacamos como avanco também acdes de formacdo continuada
que foram redadlizadas assiduamente nos Ultimos dois anos, com
destagque para o Semindrio de Educacdo com foco na Educacdo
Inclusiva realizada em agosto de 2017 (JOHN NASH, SECRETARIO DE
EDUCACAOQ).

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 10, p. 01-30, 020006, 2020.

21



e ISSN 2237-9460

Segundo os professores e profissionais entrevistados, houve um
Semindrio em agosto de 2017, com duracdo de um dia apenas. Esse tipo de
formacdo conftribui para fomentar discussdes e provocar reflexdes acerca
da temdtica, porém, ndo sdo suficientes, sdo pontuais.

A SEMEC j& readlizou formacdes mais completas, sé6 que foram
direcionadas apenas aos professores de AEE. Os relatos abaixo ilustram os
anseios dos professores, que ndo se sentem preparados para atuarem de

forma inclusiva.

Nunca recebi formacdo na drea de educacdo inclusiva desde que
cheguei aqui. Tive que estudar/pesquisar (procurei por conta
prépria). A partir das orientacdes da psicopedagoga elaborarei um
plano de acdo para melhor atendimento a estes alunos [...] Foi dificil
porgue nds ndo conhecemos as vdrias deficiéncias, tfranstornos, entre
outras necessidades. E para cada situacdo é um atendimento
diferenciado. Tenho dois anos na escola e até o momento nunca foi
oferecido aos profissionais nenhum fipo de formacdo. (EMANUELLE
LABORIT, COORDENADORA PEDAGOGICA).

A formacdo tem que ser continuada. Estamos com dificuldade de
frabalhar com essas criancas, precisamos de ajuda, sozinhos ndo
vamos cumprir com o nosso papel. E sem formag¢do, sem a presenca
dos especialistas na escola (pelo menos uma vez no més) todos
saem perdendo. N&s, porque nos cansamos € nos sentimos culpados
por ndo estarmos fazendo o trabalho que gostariamos, e as criancas,
por ndo se sentirem inclusas no ambiente escolar (OLGA IVANOVNA,
PROFESSORA).

A preocupacdo com a formacdo continuada expressa no discurso dos
professores revela-se quase um apelo daqueles que constantemente
enfrentam os desafios do fazer pedagdgico. Muitos destacaram que existem
também professores que ndo se intferessam pela formagcdo, mesmo quando
essa € oferecida, e ndo buscam os cursos gratuitos disponibilizados pela
infernet. Tais profissionais s6 perceberdo a necessidade da formacdo
quando receberem um aluno com deficiéncia em suas salas de aula.

Ndo queremos com essas reflexdes remir as secretarias municipais e
estaduais da obrigacdo com a formacdo continuada de seus professores,
pelo contrdrio, concordamos com Mantoan e Pietro (2006, p. 63) quando

asseveram que “os professores devem ser capacitados pelos respectivos

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 10, p. 01-30, 020006, 2020.

22



e ISSN 2237-9460

sistemas publicos de ensino aos quais estdo dfiliados ou pela parceria dos
mesmos com instituicoes formadoras de professores”.

O que buscamos pontuar, portanto, € a necessidade de sairmos do
discurso da queixa, do ‘ndo me sinto preparado’, que circula hd mais de
vinte anos, para o discurso da resisténcia, da luta confra a desvalorizacdo da
profissdo docente, o qual “revela um professor militante, envolvido nas
discussdes da inclusdo, que intervém e exige condicdes para que a inclusdo
aconteca” (MIRANDA, 2009, p. 216).

e) Acessibilidade pedagdgica

Com referéncia a estratégia 4.19/PME, que prevé a elaboracdo e
implementacdo de uma Proposta Pedagdgica Curricular da rede municipal
de ensino que assegure a Politica de Educacdo Especial (ITAPETINGA, 2015),
a SEMEC assume que seu cumprimento ainda ndo foi possivel, ndo
justificando o motivo ou apontando as dificuldades.

O conhecimento para Vygostky é produto da cultura humana e deriva
da capacidade do homem de pensar abstratamente, assim, cabe d escola
o papel de desenvolver na crianca, especificamente aquelas que possuem
alguma deficiéncia, funcdes psicoldgicas superiores que ampliardo essa
capacidade de apreender e elaborar conceitos cientificos. O foco deve ser,
portanto, o que a crian¢ca é capaz de aprender a partir da mediagcdo com o
outro e ndo as suas limitacoes. Essa deve ser uma caracteristica do curriculo
em si, aquele elaborado para todos os alunos, com ou sem deficiéncia.

Sobre isso, Mantoan (2008) ressalva que ndo deve existir um ‘curriculo
adaptado’ para a escola inclusiva, no sentido de suprimir conteudos ou
reduzir o nivel de complexidade dos mesmos, mas uma proposta curricular
pautada na compreensdo da heterogeneidade, existente cada vez mais
nas salas de aula, que subsidie metodologias diversificadas para que as
criancas com deficiéncia aprendam os mesmos conteudos dos colegas,

cada um no seu ritmo e conforme suas possibilidades.
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f) Articulagdo com os setores publico / privado / comunitdrio
Esta categoria absorve um numero maior de estratégias: a 4.12, 4.14,
4.15, 4.16, 4.17 e 4.21/PME. Todas preveem a promoc¢do de parcerias com as
secretarias de Saude e de Acdo Social, insfituicdes publicas ou filantropicas
com o infuito de favorecer o atendimento aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo
(ITAPETINGA, 2015).
A estratégia 4.16/PME, que busca, através dessas parcerias, favorecer
a participacdo das familias e da sociedade na construcdo do sistema
educacional inclusivo (ITAPETINGA, 2015) foi considerada parcialmente
cumprida, j@ as demais foram avaliadas pela SEMEC como totalmente
cumpridas:
A Secretaria de Educacdo firmou parcerias proficuas com a
Secretaria de Saude e de Desenvolvimento Social a fim de garantir
os direitos dos alunos e de suas familias. Com a saude foi possivel
realizar teste de acuidade visual, encaminhamentos para realizacdo
de consultas e exames clinicos. J& no dmbito do Desenvolvimento
Social as acdes foram no sentido de reduzir as vulnerabilidades das
familias, através dos encaminhamentos de alunos com deficiéncia

para serem contemplados com o BPC e demais beneficios
socioassistenciais (JOHN NASH, SECRETARIO DE EDUCACAO).

Uma das coisas que me deixa feliz & questdo das parcerias, com a
salde, com a equipe do CREAS [..]. O que embarga na saude?
Alguns especialistas que faltam no municipio. [...] O municipio ndo
oferece neuropediatra, nem psiquiatra infantil. Tem o neuro na APAE
que ja tem uma demanda imensa, mas que, ainda assim, quando a
gente precisa acaba dando um jeitinho [..] (HELLEN KELLER,
PSICOPEDAGOGA DA REDE).

Observa-se aqui certo distanciamento enfre a fala do gestor e a
realidade mostrada. As parcerias ndo parecem tdo proficuas assim. Faltam

especialistas ‘parceiros’ para atenderem G demanda apresentada pelo
CAEE, levando-os a dependerem do ‘jeitinho’ que as vezes precisa ser dado
pela APAE.

O estabelecimento dessas parcerias € muito importante para a
transformacdo da escola em um ambiente inclusivo. Sendo assim, torna-se

fundamental compreender como essas aliancas sdo construidas, ou a falta

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 10, p. 01-30, 020006, 2020.

24



E ISSN 2237-9460

delas, para o fortalecimento dos lacos entre a escola e a comunidade a

qual pertence.

g) Parceria com a universidade (apoio, pesquisa e assessoria)

As estratégias 4.5, 4.10 e 4.11/PME preveem o estabelecimento de
parcerias com as instituicoes de ensino superior com foco na promocdo e
desenvolvimento de pesquisas, e acoes interdisciplinares de apoio e
assessoria voltadas para o desenvolvimento de metodologias, materiais
diddticos, equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, com vistas
promocdo do ensino e da aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo
(ITAPETINGA, 2015). Todas consideradas parcialmente cumpridas pela
SEMEC.

Segundo os professores entrevistados, as escolas deveriam abrir mais
espaco para os estudantes que estdo em processo de formacdo e a
universidade poderia aftuar de forma mais consistente, através dos estagios
supervisionados ou de projetos de extensdo que envolvessem discentes de
pedagogia e professores da rede municipal na construcdo de prdaticas
pedagodgicas inclusivas.

A parceria com a Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB)
firmada através do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) subprojeto de Educacdo Especial frouxe muitos ganhos para as
escolas contempladas com o programa durante o periodo em que o mesmo
funcionou. Esse didlogo enfre escola e universidade € importantissimo e
deveria ser constante, haja vista que é funcdo social da universidade
promover atividades de extensdo que beneficiem a comunidade em que
ela estd inserida.

Apds a descricdo das acdes redlizadas pela SEMEC de ltapetinga,
consideradas como pequenos, mas, significativos avancos em prol da
implementacdo da PNEEPEl, bem como de uma sintese avaliativa do

cumprimento da Meta 4/PME, apresentamos, d guisa de conclusdo, alguns
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desafios que, na visdo da Secretaria de Educacdo, estdo obstacularizando a

implementacdo da politica.
Sdo vdrios os desafios, mais dois sGo mais emergentes. O primeiro é
de ordem financeira. E necessdrio aporte de recursos para
implementacdo da politica. Nos Ultimos anos temos vivido uma
inversdo do pacto federativo, os municipios estdo cada vez mais
sobrecarregados de obrigacdes sem o necessdrio apoio do governo
federal, além de enfrentar uma grave crise financeira que impede
acdes mais arrojadas. O segundo desafio estd relacionado ao
entendimento da Politica de Educacdo Especial por parte dos
profissionais da educacdo. Existe uma confusdo na definicdo dos
conceitos bdsicos da Politica. Por exemplo, a patologizacdo do

aluno, a criagdo de modelos ideais de criongos, ou ainda a negagdo
de direitos aos estudantes (JOHN NASH, SECRETARIO DE EDUCACAOQ).

Na visdo dos professores e demais profissionais de apoio, os desafios
perpassam pelas barreiras conceituais, politicas, econdmicas e atitudinais.
Eles destacam também a formag¢do continuada como primeiro passo para a
transformacdo da escola em um ambiente, no qual a diversidade humana
seja valorizada, uma escola que assuma “uma postura de desconstrutora de
igualdades, visando incluir na tessitura social dqueles que vém sendo
sistematicamente excluidos” (JESUS, 2006, p. 97).

Nesse sentido, e concordando com Jesus (2006, p. 97), concluimos que
os discursos e acdes dos professores devem ser valorizados, pois sao eles que,
“entre medos, duvidas, ansiedades, disponibilidades, acolhimentos e
possibilidades, recebem os alunos em suas salas de aula” e buscam
desenvolver prdticas pedagdgicas que se aproximem, pelo menos em parte,

dos principios da educacdo inclusiva.

CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo redlizado permitiv constatar que, a despeito da
implementacdo da PNEEPEI no municipio de ltapetinga, as proposicoes
politico-pedagdgicas realizadas até o momento revelam pequenos, mas,
significafivos avancos na construcdo de um sistemma de ensino inclusivo,
denfre elas destaca-se a implantacdo do Cenfro de Atendimento
Educacional Especializado (CAEE), em dezembro de 2017, e a instalacdo de

cinco salas de recursos multifuncionais, em 2018.
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Nos limites da investigacdo ora empreendida, os dados utilizados
foram substanciais para evidenciar um crescimento de 214,9% nas matriculas
de alunos publico-alvo da Educacdo Especial nas classes regulares de
ensino, entre periodo de 2015 a 2018, saindo de 154 alunos para 485 alunos
matriculados. Apesar de ser um nUMmero expressivo, sabemos que € preciso
muito mais do que o acesso e permanéncia nas classes regulares para que a
inclusdo aconteca de fato.

Conforme os dados obftidos, ficou evidenciada a necessidade de
formacdo continuada, com vista ao desenvolvimento de propostas inclusivas
de ensino para os professores, tanto aqueles que estdo nas classes regulares,
quanto os professores de AEE.

Consoante aos principios da PNEEPEI, Miranda (2009, p. 210) reitera
gue a construcdo de uma escola inclusiva ndo depende s6 da formagdo
dos professores e mudancas em suas prdticas educativas, mas também da
eliminacdo dessas barreiras que interferem no atendimento ao aluno. O
desafio, portanto, estd em romper com a visdo de que estd nas mdos do
professor, juntamente com os profissionais especializados, a responsabilidade
pela aprendizagem e desenvolvimento dos alunos com deficiéncia. Até
porgue, além de ser uma visdo romdantica (BEZERRA, 2016), ela contribui para
a perpetuacdo da légica neoliberal que desresponsabiliza o Estado de suas
obrigacdes.

Diante das constatacdes possiveis neste momento, reconhecemos que
os desafios para a SEMEC de Itapetinga ainda sdo inUmeros, que & preciso
priorizar algumas acdes, dentre elas: promover a formacdo continuada de
todos os professores, ndo sé dos que trabalham com o AEE; ampliar o
numero de profissionais para atuarem no CAEE e nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM); assessorar os gestores na construcdo de projetos que
viabilizem a vinda de recursos do MEC para montagem de novas salas de
recursos; €, principalmente, ndo se acomodar, acreditando que as acoes
realizadas até entdo sdo grandes feitos desta gestdo e, por isso podem ser
consideradas suficientes para elevar a educacdo do municipio ao patamar

de educacdo inclusiva.
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Para os professores, os desafios ndo sdo menores, deve-se vencer em
primeiro plano as barreiras atitudinais, pois sdo elas que limitam a descoberta
e elaboracdo de novas praticas educativas, menos assistencialistas e mais
mediadoras, menos individualistas e mais coletivas, menos idealistas e mais
critico/reflexivas. Essas barreiras se configuram em resisténcia s mudancas
oriundas dos processos inclusivos, até mesmo de acolher o aluno e aprender
a frabalhar com e na diversidade.

Vencendo tais barreiras atitudinais, o professor que acredita na
construcdo de uma escola inclusiva alimenta outras formas de resisténcia:
resisténcia as acodes reprodutoras de desigualdade e de exclusdo; ao
conformismo das ‘“reformas paliativas” e arranjos inclusivos, tampouco as
aparéncias sedutoras do discurso dominante (BEZERRA, 2016, p. 60); e, a
qualguer acdo do poder publico que signifique retrocesso as conquistas
adquiridas e ameaca ao direito inaliendvel das pessoas com deficiéncia ou
outras singularidades de estarem numa classe regular e aprenderem, numa

28
perspectiva inclusiva, os conteudos disponibilizados a tfodos os alunos.
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