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ESCOLARIZAGCAO DE ESTUDANTES SURDOS E OS PROFISSIONAIS

ENVOLVIDOS: o foco nos dispositivos legais brasileiros

Marily Oliveira Barbosa!

RESUMO

Vdrias conquistas j& foram alcancadas em relacdo ao prescrito nos dispositivos
legais brasileiros quanto a escolarizacdo do estudante surdo: a garantia de uso da
Lingua de Sinais Brasileira (LIBRAS) em sala de aula; a presenca de profissionais que
facam uso desta lingua; enfre outras condicdes que auxiiam no aprendizado
académico na escola regular. Sob esse viés, este estudo busca analisar nos
documentos legais brasileiros que fratam da educacdo de estudantes surdos quais
tipos de apoio e quais profissionais deverdo estar envolvidos no processo de
escolarizacdo e discutir sobre a formacdo dos profissionais no dmbito do prescrito.
Este estudo € de cunho documental, por meio dos seguintes dispositivos legais: Lei
N° 10.436 (2002), Decreto N° 5.626 (2005), Lei N° 12.319 (2010) e Lei N° 13.146 (2015).
Esses dispositivos foram elencados por se relacionar diretamente a pessoa surda no
quesito educacional. A andlise de dados se deu por meio da andlise de conteldo
do tipo temdtica. Enfatizamos que além da indispensdvel presenca da lingua de
sindis em sala de aula e no ambiente escolar, como principal forma de
comunicacdo do e com o estudante surdo, também € fundamental a presenca de
profissionais (instrutores e/ou professores surdos) que utilizem essa lingua. Esses serdo
responsdveis tanto pelo ensino da lingua de sinais para os estudantes surdos, quanto
pela traducdo e interpretacdo. A formacdo destes profissionais e a andlise do
prescrito € urgente para que a escolarizacdo dos estudantes surdos ocorra de
modo adequado as suas necessidades comunicativas e de aprendizagem.
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SCHOOLING OF STUDENTS WITH DEAFNESS AND PROFESSIONALS INVOLVED:

focus on Brazilian legal devices
ABSTRACT
Several achievements have already been achieved in relation to what is prescribed

in Brazlian legal provisions regarding the schooling of students with deafness: the
guarantee of use of the Brazlian Sign Language (LIBRAS) in the classroom; the
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presence of professionals who make use of this language; among other conditions
that aid in the academic learning in the regular school. Under this bias, this study
seeks to analyze in the Brazilian legal documents dealing with the education of deaf
students what types of support and which professionals should be involved in the
schooling process and to discuss the training of professionals within the scope of the
prescribed one. This study is documentary, through the following legal provisions: Law
No. 10,436 (2002), Decree No. 5,626 (2005), Law No. 12,319 (2010) and Law No. 13,146
(2015). These devices were listed because they directly related the deaf person to
the educational issue. Data analysis took place through content analysis. We
emphasize that in addition to the indispensable presence of sign language in the
classroom and in the school environment, as the main form of communication of
and with the student with deafness, it is also essential the presence of professionals
who use this language. These will be responsible for both sign language teaching for
deaf students, and for translation and interpretation. The fraining of these
professionals and the analysis of what is prescribed is urgent so that the schooling of
students with deafness occurs in a way that suits their communicative and learning
needs.

Keywords: Special Education. Students with deafness. Legal devices.

ESCOLARIDADE DE ESTUDIANTES CON SORDERA Y PROFESIONALES

IMPLICADOS: enfoque en los dispositivos legales brasilehos

RESUMEN

Ya se han logrado varios logros en relacion con lo prescrito en las disposiciones
legales brasilenas sobre la escolarizacion de los estudiantes con sordera: la garantia
de uso de LIBRAS en el aula; la presencia de profesionales que hacen uso de esta
lengua; Entre otras condiciones que ayudan en el aprendizaje académico en la
escuela. Bajo este sesgo, este estudio busca analizar en los documentos legales
brasilenos que tratan sobre la educacién de los estudiantes sordos qué tipos de
apoyo y qué profesionales deberian participar en el proceso de escolarizaciéon vy
discutir la capacitacién de profesionales dentro del alcance de lo prescrito. Este
estudio es documental, a través de las siguientes disposiciones legales: Ley N° 10.436
(2002), Decreto 5.626 (2005), Ley 12.319 (2010) y Ley 13.146 (2015). Estos dispositivos
se enumeraron porque relacionaban directamente a la persona sorda con el
problema educativo. El andlisis de los datos se realizd a través del andilisis de
contenido. Destacamos que ademds de la presencia indispensable de la lengua de
senas en el aula, como la principal forma de comunicacién de y con el estudiante
con sordera, también es esencial la presencia de profesionales que utilizan esta
lengua. Estos serdn responsables tanto de la ensenanza de lenguaje de senas como
de la traduccion e interpretacién. La capacitacion de estos profesionales y el
andlisis de lo que se prescribe es urgente para que la escolarizacion de los
estudiantes con sordera se realice de una manera que se adapte a sus necesidades
comunicativas y de aprendizaje.

Palabras clave: Educacién Especial. Estudiantes con sordera. Dispositivos legales.
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INTRODUCAO

Na atualidade, hd inUmeras discussdes sobre a escolarizacdo de surdos.
Em contexto amplo, é reafirmado o direito a escolarizacdo em escola
regular para todo e qualguer individuo, inclusive para as pessoas publico-
alvo da educacdo especial, quais sejam: estudantes com deficiénciaq,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagcdo
(BRASIL, 2009¢). A partir da Constituicdo Federal do Brasil, foi firmado esse
direito e reafimado em diversos dispositivos legais, inclusive ha
posicionamento favordvel a obrigatoriedade da escolarizacdo em escolas,
NnAo mais em instifuicdes especializadas como outrora ocorria no Estado
brasileiro (BRASIL, 1988; 2002; 2005; 2010; 2011; 2015). Os direitos sociais
conquistados sdo advindos da mobilizacdo social que reivindicou os direitos
prescritos (CAIADO, 2009), tais reinvindicacdes ganharam visibilidade e
espaco politico nos diversos segmentos sociais, fato esse que contribuiu para
o alcance das politicas publicas relacionadas a pessoa surda.

O grupo de pessoas com deficiéncia tem direitos especificos na
legislacdo brasileira. A pessoa surda € incluida nele por conta da deficiéncia
sensorial auditiva, embora haja sujeitos surdos que ndo consideram essa
peculiaridade como uma deficiéncia e sim uma condicdo do ser humano.
Para além da discussdo quanto d nomenclatura relacionada a deficiéncia
ou individualidade humana, € preponderante ressaltar que hd direitos
previstos. Este estudo pondera que todo individuo deve ser visto como um ser
histérico-cultural e que a sociedade necessita buscar um olhar para além
das caracteristicas biolégicas e inatas do sujeito, visto que o individuo é
formado a partir de suas interacées com o meio (VIGOTSKI, 2010). Assim, o
individuo surdo deve ser visto em totalidade e ndo apenas como possuidor
do déficit auditivo enquanto deficiéncia.

O surdo, nos dispositivos legais brasileiros, € caracterizado pela perda
auditiva e também pelos aspectos culturais que os interigam com o mundo

e com a sociedade ao seu redor. Nesse sentido,
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[...] considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e inferage com o mundo por meio de experiéncias
visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras. Pardgrafo Unico. Considera-se deficiéncia
auditiva a perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um
decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas freqUéncias de
500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz (BRASIL, 2005).

Cabe expor que existe diferenciacdo entre o individuo que se declara
com deficiéncia auditiva e aquele que se posiciona enquanto pessoa surda.
O sujeito com deficiéncia auditiva geralmente €& usudrio de aparelho
auditivo, possui resquicios auditivos e se comunica pela lingua portuguesa,
sendo inclusive oralizada; j& a pessoa surda € usudria majoritariamente da
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), podendo usar ou ndo aparelho auditivo,
possui perda auditiva de grau severo ou profundo, pode ser filho de pais
ouvintes e/ou surdos e geralmente estd vinculado a comunidade surda
(MOURA, 2014). O grande divisor diz respeito & sua imersdo e acdo junto a
populacdo surda por meio dos aspectos culturais.

AO pensar na crianca surda, hd um embate sobre o lugar em que ela
deva ser escolarizada. O posicionamento da Politica Nacional da Educacdo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008, p.11) referenda que a
matricula dos estudantes com deficiéncia seja realizada em escola regular.
Nessa politica estd posto inclusive que, “devido a diferenca linguistica,
orienta-se que o aluno surdo esteja com outros surdos em turmas comuns na
escola regular”, dando énfase aos aspectos da educacdo inclusiva e a luta
pela inclusdo escolar.

Os pressupostos das politicas brasileiras de educacdo inclusiva
ressaltam que todos os estudantes com ou sem deficiéncia devem aprender
em conjunto, em uma mesma escola. Assim, o conhecimento
académico/escolar deve ser flexibilizado, para que a diversidade de
estudantes tenha acesso aos saberes cientificos, sistematizados e adquiridos
pela humanidade ao longo do tempo (SAVIANI, 2009; 2013). Para tanto, a
escola precisa se reconhecer como inclusiva e seus agentes necessitam
optar por incluir a todos, visto que a mudanca de paradigma implica uma

reforma em termos de: formacdo, curriculo acessivel, avaliacdo adequada a
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cada estudante e diversificacdo na realizacdo das atividades em sala de

aula. Ropoli et al. (2010) acrescentam que:

A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferencas
dos alunos diante do processo educativo e busca a participacdo e o
progresso de todos, adotando novas prdticas pedagdgicas. Ndo é
facil e imediata a adocdo dessas novas prdticas, pois ela depende
de mudancas que vdo além da escola e da sala de aula. Para que
essa escola possa se concretizar, € patente a necessidade de
atualizacdo e desenvolvimento de novos conceitos, assim como d
redefinicdo e a aplicacdo de alternativas e prdaticas pedagdgicas e
educacionais compativeis com a inclusdo (ROPOLI et al. 2010, p.9).

As mudancas, por mais complexas que sejam, geram frutos que
pofencializam a educacdo de qualidade tdo buscada no sistema
educacional brasileiro. Factualmente, o estudante surdo necessita ser aceito
como aprendiz dentro da escola regular, independente de suas
peculiaridades linguisticas, ndo apenas em razdo do que estd prescrito em
Lei, mas também por conta da funcdo social que a escola deve
desempenhar, quanto a formacdo de pessoas para atuar criticamente em
sociedade. A escola dita inclusiva deve atender a todos, quer seja a pessoa
com deficiéncia auditiva, pessoa surda, ou com qualquer outra
caracteristica biopsicossocial.

A educacdo inclusiva abrange todas as pessoas, independente desta
possuir deficiéncia ou ndo; j@ o conceito de inclusdo escolar diz respeito
exclusivamente aos estudantes, publico-alvo da educacdo especial, e se
configura em acesso, participacdo, permanéncia e aprendizagem dos
conteludos académicos (BRASIL, 2015). Sem essas agcdes organizadas
sistematicamente pela escola, ndo € possivel dizer que algum estudante estd
incluso na escola regular. H& muitos contextos sociais que mencionam a
escola regular da atualidade como escola inclusiva, isso por atender aos
estudantes com deficiéncia matriculados. Na maioria das vezes, esse
atendimento conta apenas como acesso a sala de aula e ndo com acdes
que possibilitam a aprendizagem de conteldos académicos, tais como
leitura e escrita. Barbosa (2018), Mendes (2017) e Caiado (2009) explicitam

que a construcdo da ideia de inclusdo escolar imposta diz respeito ao
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acesso, permanéncia e aprendizagem dos conteludos académicos.
Contudo, o modelo de escolarizacdo preconizada e realizada na prdatica
social, relacionada ao movimento da inclusdo escolar, ainda estd em
construcdo no Estado brasileiro e apresenta historicamente grandes desafios,
haja vista a garantia do acesso, embora esse acesso nem sempre
acompanhe acdes de permanéncia e de aprendizagem no interior da
escola regular. Certamente, hd um consenso nos escritos da legislacdo

brasileira, quanto a inclusdo e educacdo inclusiva,

Porém, em paises marcados com tdo grandes desigualdades sociais,
como o Brasil, os direitos sociais precisam ser entalhados em lei para
qgue a maioria da populacdo que é pobre, ou muito pobre, tenha
canais de luta pela garantia de seu direito & vida e & dignidade
(CAIADO, 2009, p. 332).
Nesse sentido, a comunidade surda tem levantado discussdo sobre a
matricula em escola ou classe bilingue que privilegie a comunicacdo por

meio da LIBRAS.

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicacdo e expressdo, em que o sistema lingUistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um
sistema lingUistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002).

A LIBRAS é utilizada como lingua principal, forma de comunicacdo e
expressdo na escola ou classe bilingue, a lingua portuguesa € empregada
como modalidade escrita e ambas sdo utilizadas como lingua de instrucdo
em todo o processo educativo (BRASIL, 2005). Na escola bilingue, em que hd
matricula de estudantes surdos e ouvintes, os diferentes professores, das
diversas dreas do conhecimento, devem estar “[...] cientes da singularidade
lingUistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de tradutores e
intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2005, p. 07).

A escola ou classe bilingue ainda ndo é realidade em todas as
cidades brasileiras, embora haja um avanco em projetos educacionais para
a abertura delas. Lacerda, Albres e Drago (2013, p. 65) realizaram estudo

sobre as politicas para educacdo bilingue com énfase em escolas
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municipais do estado de SGo Paulo, que possui escolas organizadas na
perspectiva da educacdo inclusiva bilingue, e concluiram que ha

possibilidade:
[...] de uma educacdo plural, entfendendo que pessoas com surdez
tém diversas necessidades e condicdes, € que a inclusdo social
desses sujeitos, no que tange & educacdo, pode dar-se com
diferentes roupagens (LACERDA; ALBRES; DRAGO, 2013, p. 65).

Assim, ndo hd necessidade de se pensar em uma escola homogénea
que acomode a todos os estudantes, hd de se prever escolas que atendam
as particularidades das diversidades da populacdo estudantil brasileira.

Cada sujeito € Unico e necessita de diferentes estratégias para
ascender no sistema educacional. NGdo hd como pensar em educacdo pard
todos disponibilizada de forma engessada, inclusive quando pensada para
os estudantes surdos, visto que suas peculiaridades fomentam novos desafios
no ambiente escolar. Para que o estudante se desenvolva, ele precisa de
inferacdo com seus pares, com pessoas que utilizem sua lingua.

Uma escola dita inclusiva para essa populacdo necessita de pessoas
que falem e ensinem na lingua majoritdriac do estudante. H& de se
considerar, portanto, o respeito a condicdo linguistica, cultural e curricular
dos estudantes surdos (SANTOS; GURGEL, 2014). O exposto nos decretos e leis
brasileiras ao longo dos Ultimos anos contribui para uma possivel mudanca
na visdo da comunidade escolar, no que diz respeito a prescricdo de
estrutura e profissionais habilitados para o ensino das pessoas surdas (BRASIL,
2002; 2005; 2010; 2015). Nesse viés, o estudo em questdo visa a analisar o
prescrito nos dispositivos legais, referente d educacdo para o individuo surdo,
desvelando os apoios e os profissionais que deverdo estar envolvidos no

ambiente educacional direcionado a populacdo surda.

METODOLOGIA

Este estudo tem cardter bibliogrdfico e parte de pesquisa documental
para investigacdo dos fatos. Segundo Gil (2002), a pesquisa bibliogrdfica é
desenvolvida com base em material j& elaborado, enquanto a pesquisa

documental se utiliza de documentos como fonte de dados. Gil (2011)
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conceitua documento como arquivos escritos, que tem por objetivo
esclarecer algum confeudo e confribuir de alguma forma para a
investigacdo de determinado fato ou fendmeno. Os documentos variam
segundo suas fontes, podendo ser de arquivos publicos ou particulares
(MARCONI: LAKATOS, 2012). Os documentos publicos e oficiais, geralmente,
constifuem-se de fontes fidedignas de dados e oferecem conhecimentos
objetivos da realidade. A pesquisa documental utiliza documentos como
fonte de dados. Nestes fipos de documentos, hd uma gama de arquivos.
Dessa forma, compete ao pesquisador julgar os fipos de documentos
adequados as suas finalidades, cabendo inclusive a ele selecionar aquilo de
maior interesse para assim interpretar e utilizar. Chizzotti (2005, p. 18) salienta
que ‘“quem inicia uma pesquisa ndo pode dispensar as informacdes
documentadas”, visto que por meio dos documentos hd possibilidade de
conhecer a situacdo histérica e atual do problema que se pretende
investigar.

Para este estudo, utilizamos como documentos os dispositivos legais
que se relacionam diretamente a pessoa surda, quais sejam: Lei N° 10.436
(2002); Decreto N° 5.626(2005); Lei N° 12.319 (2010); e, Lei N° 13.146 (2015).

A andlise de dados foi realizada por meio da andlise de conteudo, do
tipo tematico e ocorreu em 1rés etapas: pré-andlise, exploracdo dos
dispositivos legais elencados e interpretacdo, buscando observar e analisar

0s pontos relacionados aos objetivos do estudo (BARDIN, 2009).

RESULTADO E ANALISE DE DADOS

O Estado brasileiro prescreveu inUmeros dispositivos legais que
relacionam-se diretamente a luta das pessoas com deficiéncia e/ou seus
responsdveis na busca do cumprimento de seus direitos, tais como
educacdo, saude, entre outros. Com entraves sociais, houve a conquista de
Leis e Decretos que mencionam e reafirmam esses direitos. Assim, foi
necessaria a reafirmacdo de direitos em dispositivos legais.

Neste estudo, analisaremos os documentos com referéncia a pessoa

surda, considerando questdoes educacionais, uma vez que educacdo é
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direito inaliendvel para todo e qualquer ser humano. Os dispositivos legais
analisados foram: Lei N° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e d& outras providéncias; Decreto N° 5.626,
de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril
de 2002, que dispdoe sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e o art. 18 da
Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000; Lei N° 12.319, de 1° de setembro
de 2010, que regulamenta a profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS; Lei N° 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia).

Os documentos mencionados complementam-se e norteiam as acoes
relacionadas a pessoa surda nos diversos ambientes, inclusive aqueles que
ndo dizem respeito a esfera educacional. Cabe salientar que frataremos de
cada um deles de forma separada, buscando observar as questoes
relacionadas ao dmbito educacional. Muitos deles fiveram artigos e
paragrafos atualizados e substituidos pelas leis subsequentes, aqui expostas.

De forma pontual, &€ possivel explicitar que os dispositivos legais (BRASIL,
2002; 2005; 2010; 20159 possuem algumas similaridades, tais como:
conceituacdo sobre quem €& a pessoa surda e a pessoa com deficiéncia
auditiva; explicitacdo direta sobre o que € a LIBRAS e sua constituicdo como
lingua; mencdo a obrigatoriedade do intérprete de LIBRAS nos ambientes
educacionais e sociais, bem como do instrutor bilingue na esfera
educacional nos diversos niveis € modalidades educacionais. Em termos de
formacdo desses profissionais, os dispositivos afirmam que a certificacdo de
proficiéncia em LIBRAS & obrigatdria e pode ser obtida por meio de exame
promovido pelo Ministério da Educacdo e/ou por meio de curso de
graduacdo em Letras/LIBRAS. Destacam ainda a prioridade do sujeito surdo
em desenvolver as funcoes prescritas nos documentos.

Cabe ressaltar que os direitos vinculados as leis e decretos estdo
escritos, contudo hd uma grande lacuna entre o prescrito e o efetuado pela
sociedade brasileira como um todo, inclusive no que diz respeito a

educacdo. Giron (2008, p. 18) alerta que “as politicas publicas foram e sdo
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implementadas, reformuladas ou desativadas de acordo com as diferentes
formas, funcdes e opcdes ideoldgicas assumidas pelos dirigentes do Estado,
nos diferentes tempos histéricos”. Ao longo dos anos, as politicas publicas
sofreram inUmeras alteracdes, e, por vezes, ndo responderam 4s
necessidades da populacdo, mas sim a visdo ideoldgica dos dirigentes do
Estado. Por isso, a necessidade de problematizar e analisar os dispositivos
legais. Vejamos a seguir cada dispositivo elencado e alguns apontamentos

sobre eles.

Lei N° 10.436, de 24 de abril de 2002

Esta lei € um marco no que diz respeito aos dispositivos legais
relacionadas a pessoa surda. Por intermédio dela, € que a LIBRAS foi
reconhecida como lingua, sendo inclusive “reconhecida como meio legal
de comunicacdo e expressdo” (BRASIL, 2002). A partir desse momento, a
LIBRAS foi certificada e passou a ser utilizada e difundida em todo territério
brasileiro, disponibilizando assim uma maior inferacdo enfre a comunidade
surda brasileira e a sociedade como um todo. Anteriormente, tinhamos um
cendrio em que a LIBRAS era vista como uma linguagem exclusivamente dos
surdos, inclusive alguns linguistas sequer visualizavam a LIBRAS como lingua,
fato que dificultava sua aceitacdo e utilizacdo pela sociedade como um
todo. Dessa forma, ndo havia difusdo, nem busca de conhecimentos pela
LIBRAS, mas, apds os dispositivos legais, isso se modificou e fem se modificado
paulatinamente.

Lacerda (2007) tem realizado inUmeros estudos a respeito da LIBRAS,
no que concerne A sua difusdo e utilizacdo pela sociedade brasileira. Ao
partir de uma escola regular brasileira com estudantes surdos regularmente
matriculados e com fradutor/intérprete de LIBRAS no quadro de funciondrios,
a autora observou que alunos surdos e ouvintes estabeleciam trocas
linguisticas por intermédio da LIBRAS e que, inclusive, havia respeito pela
condicdo linguistica do estudante surdo e interesse em conhecer a sua
realidade, quanto aos aspectos culturais e linguisticos. Nesse sentido, é

possivel depreender que ndo apenas os profissionais buscavam conhecer a
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LIBRAS, mas também a populacdo de estudantes. No estudo supracitado, foi
ressalfado que o ndo dominio da LIBRAS pela comunidade escolar
(estudantes, professores, coordenadores, gestdo, recursos humanos e
familiares) dificulta a interacdo entre os estudantes, bem como a inclusdo
deste no ambiente escolar.

E preponderante ressaltar que ainda hd escolas brasileiras que sequer
possuem o intérprete de LIBRAS em seu quadro e que, nesses casos, muitos
estudantes surdos frequentam a escola dita inclusiva sem ter acesso ao
confeudo académico em LIBRAS (BARBOSA; VITORINO; DIAS, 2016). Tais
aspectos implicadores do processo de aprendizagem dos estudantes surdos
transformam a escola que deveria ser inclusiva em um espagco possivel de
exclusdo. O Estado brasileiro possui inUmeras pluralidades econdmicas e
sociais e, por vezes, os estados e municipios ndo se responsabilizam na
contratacdo de intérprete e de pessoas capcitadas no atendimento ao
estudante surdo. Barbosa, Vitorino e DIAS (2016, p. 189) afiirmam que nem
todos os professores [...] “tem formacdo especifica e ndo busca se capacitar
para atender o publico surdo”. Ha importéncia do conhecimento da LIBRAS
pela comunidade escolar. A Lei N° 10.436 explicita que a LIBRAS ndo substitui
a modalidade escrita da lingua porfuguesa (BRASIL, 2002).

Nesse sentido, a comunidade surda, além de se comunicar em LIBRAS,
deverd buscar também conhecimentos da lingua portuguesa no que tange
a leitura e escrita. Para que isso ocorra, faz-se necessdria a presenca do
instrutor surdo no cotidiano escolar, bem como um AEE de qualidade que
oferte o ensino de LIBRAS e de lingua portuguesa para estudantes surdos.

Conforme Brasil (2011), o AEE para esses estudantes deve ocorrer de
forma complementar, em hordrio contrdrio a escolarizacdo e duas vezes por
semana. Contudo, esse modelo de servico ndo supre as caréncias
educacionais dos estudantes, haja visto o pouco tempo e, por vezes, o baixo
nivel de conhecimento dos professores do AEE, j& que nem todos possuem
conhecimento sélido da lingua de sinais.

Ainda segundo Brasil (2011), a formacdo dos professores que atuam no

AEE é generdlista na drea da Educacdo Especial e a orientagcdo € para que
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eles devam disponibilizar atendimento a fodos os estudantes com
deficiéncia (visual, auditiva, intelectual, fisica), com franstorno do espectro
autista e com altas habilidades/superdotacdo. Em Brasil (2008), o professor
do AEE “deve ter como base da sua formacdo, inicial e continuadag,
conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos
especificos da drea [de educacdo especial]l”. Mas cada municipio flexibiliza
a exigéncia da formacdo desse profissional e sua atuacdo, bem como
algumas acdes da Educacdo Especial, mesmo tendo como diretfriz o que
estd expresso na legislacdo nacional.

Em se tratando de AEE, Mendes e Malheiro (2012) afirmam que o
modelo Unico do AEE cenfrado na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM)
ndo tem atendido a gama de estudantes que nela adentram. Os ambientes
das SRM sdo dotados de inUmeros materiais diddaticos abastecidos pelo
Estado, advindos do Programa de Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais (BRASIL, 2007) e de recursos financeiros provenientes do
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bdsica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), devido a cenfralidade
de acodes e investimentos desse ambiente como atendimento prioritdrio na
politica de educacdo especial contemporénea (BAPTISTA, 2015). Mas
convém lembrar que, frequentemente, as escolas publicas brasileiras
apresentam dificuldades para gerir esse recurso, em virtude das inUmeras
caréncias existentes. Saviani (2009), em inUmeros momentos de sua obra,
discutiu a necessidade de ampliacdo de recursos orcamentdrios, a partir da
realizacdo de novos cdiculos e de repasses financeiros para a manutencdo
da educacdo brasileira. Cabe ainda lembrar que essa questdo financeira
ndo diz respeito apenas a educacdo de estudantes surdos, mas a toda
diversidade de estudantes, que adentra a escola regular e necessita de um
olhar diferenciado para que permaneca na escola e adquira
conhecimentos académicos.

Uma possibilidade real de educacdo de qualidade para estudantes
surdos seria uma parceria colaborativa entre professor do AEE, professor de

sala de aula e acodes do instrutor de LIBRAS. Um planejamento de acdes
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conjuntas entre esses profissionais poderia ampliar o nivel de flexibilidade e
adequacodes curriculares para, assim, acontecer a ascensdo académica
para o estudante. E necessdria a busca de solucdes para que essa parceria
preconizada aconteca, visto que toda a comunidade escolar sé6 tem a se

beneficiar com isso. Baptista (2015, p.26) aponta que:

Serd necessdrio que o debate contempordneo e a capacidade de
gestdo  delimitem com maior clareza o conjunto de
iniciativas/expectativas dirigidas a esses profissionais que passam a

ter uma acdo de extrema importdncia no atual momento histérico.
A necessidade do aprendizado de LIBRAS pelos professores atuantes
em sala de aula é uma realidade consolidada, tanto que a Lei N° 10.436
apresenta a obrigatoriedade do ensino da LIBRAS nos cursos de formacdo

em nivel superior de ensino. Nela salienta-se que:

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais
estaduais, municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo
nos cursos de formacdo de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e
de Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Par@metros
Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislacdo vigente (BRASIL,
2002).

A partir de 2002, todo e qualqguer estudante a ser licenciado passou a
ter acesso obrigatério a disciplina de LIBRAS, tanto nas faculdades publicas
quanto nas privadas. Trata-se de um avanco na formacdo inicial do
professor para conhecer as particularidades da pessoa surda e sua
condicdo cultural, bem como a lingua de sinais. Esses conhecimentos
potencializam a inclusGo escolar desses estudantes. E importante ressaltar
gue o decreto N° 5626 de 2005 também trouxe os aspectos relacionado ao
ensino da LIBRAS como disciplina curricular em diversos cursos de ensino

superior, Como veremaos a seguir.
Decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de 2005

Este decreto fraz inOmeras questdoes que ampliaram a efetivacdo dos

direitos relacionadas a pessoa surda. Ele caracteriza, inclusive, quem é o
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surdo e quem é a pessoa com deficiéncia auditiva. Nesse dispositivo legal, a
énfase recai sobre a formacdo do professor de LIBRAS e do instrutor de
LIBRAS, bem como sobre a disciplina de LIBRAS nos cursos profissionalizantes e
de ensino superior. O decreto reafirma o acesso das pessoas surdas a
educacdo, dando-lhes garantia do direito & educacdo, e ainda faz mengdo
ao papel do poder publico e das empresas, as quais detém concessdo ou
permissdo de servicos publicos no apoio ao uso e difusdo da LIBRAS (BRASIL,
2005).

O acesso e a garantia da educagdo da/as pessoas surdas envolvem
inUmeras necessidades, principalmente no que tange a formacdo de
profissionais para atuar de forma direta com essa populacdo. O
conhecimento da LIBRAS é obrigatoriedade, bem como o conhecimento
das particularidades do sujeito e da comunidade surda. Nesse sentfido, o
decreto N° 5.626 de 2005 prevé inUmeros requisitos para a formacgdo,
inclusive enfatiza a prioridade dos surdos em cursos de formacado profissional,
bem como na atuacdo do campo de trabalho. Vejamos, a seguir, as

especificidades da formacdo dos profissionais de LIBRAS:

Art. 40 A formacdo de docentes para o ensino de Libras nas séries
finais do ensino fundamental, no ensino médio e na educacdo
superior deve ser realizada em nivel superior, em curso de graduacdo
de licenciatura plena em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua
Portuguesa como segunda lingua [...] Art. 60 A formacdo de instrutor
de Libras, em nivel médio, deve ser realizada por meio de: | - cursos
de educacdo profissional; I - cursos de formacdo confinuada
promovidos por instituicoes de ensino superior; e lll - cursos de
formacdo continuada promovidos por instituicdes credenciadas por
secretarias de educacdo (BRASIL, 2005).

Conforme o decreto mencionado, as formacdes deveriom ter sido
realizadas entre os anos de 2005 e 2015 com a criagcdo de cursos de ensino
superior de Letras/LIBRAS, caso ndo fosse possivel obter tal formacdo em nivel
superior os profissionais que fossem atuar diretamente com a Libras poderiaom
apresentar o certificado de proficiéncia em LIBRAS, obtido por meio de
exame de proficiéncia promovido pelo Ministério da Educacdo,

denominado usualmente de Prolibras. Esse exame “[...] deve avaliar a
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fluéncia no uso, o conhecimento e a competéncia para o ensino dessa
lingua” (BRASIL, 2005). Na atualidade, houve a consolidacdo do curso de
Letras/LIBRAS em diversas universidades brasileiras, na modalidade presencial
e na modalidade de educacdo a distdncia, e o exame do Prolibras deixou
de ser aplicado anualmente. Ainda hd necessidade de profissionais que
dominem a LIBRAS e possua formacdo. O governo brasileiro tem buscado
ampliar vagas em nivel superior para a formacdo inicial desses profissionais,
iSSO porque:

HA necessidade de profissionais qualificados e/ou capacitados com
metodologias e estratégias que possam atender aos alunos surdos
adequadamente, j& que a inclusdo ndo é somente matricular alunos
surdos nas escolas comuns, incluir € buscar estratégias que possam
atender a todos e que essas estratégias metodoldgicas facam
senfido para aqueles que tém deficiéncia (BARBOSA; VITORINO; DIAS,
2016, p.190).

O uso da LIBRAS potencializa a inclusdo escolar dos surdos nos quesitos
permanéncia, participacdo e aprendizagem dos conteudos académicos. A
metodologia tradicional utilizada nas escolas regulares distancia o acesso ao
conhecimento para toda a populacdo de estudantes que adentram a
escola, visto que exposicoes orais ndo sdo acessiveis a todos. Essa
metodologia se relaciona a pedagogia fradicional. Saviani (2013, p.100)
expoe que:

Se nds pensarmos uma sala de aula tipica da pedagogia tradicional,
vamos encontrar um conjunto grande de carteiras diante de uma
mesa gue ocupa posicdo destacada, e que é a mesa do professor.
As carteiras na sala tipica da pedagogia tradicional sdo fixas e
voltadas todas para determinado ponto onde se encontra o
professor. Trata-se, pois, de uma escola cujo centro € o professor, a
guem cabe tomar as iniciativas e direcionar o processo pedagdgico.
Conseqguentemente, a sala de aula prépria dessa escola foi pensada
e programada fisicamente para que os alunos prestem atencdo nas
explicacdes do professor. Por isso € uma sala de aula silenciosa, de
paredes opacas.

Esse modelo dificulta o acesso ao saber pelos estudantes surdos, que
ndo conseguem compreender o portugués falado e, por vezes, tém
dificuldades na lingua escrita. A lingua natural do surdo € a LIBRAS e o

portugués funciona como segunda lingua, na qual vivencia dificuldades de

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 10, p. 01-29, 020008, 2020.

15



e ISSN 2237-9460

compreensdo e dominio. Mesmo com o passar dos anos de escolarizacdo,
ainda hd estudantes surdos que apresentam dificuldades na escrita e leitura
do portugués. A escola dita inclusiva e os profissionais que atuam nela
precisam inovar para atender a diversidade de estudantes que
cofidianemente adentram a escola brasileira. Esses aspectos devem ser
apresentados na formacdo dos professores, desde o inicio da graduacdo e
permear os aspectos da formacdo continuada.

Quanto a formacgdo inicial, o decreto n° 5626, ao expor sobre a
criacdo de cursos para profissionais habilitados atuarem com a comunidade
surda, reafirma o mencionado na Lei n° 10.436 e implementa as observacoes
necessarias quanto ao acesso e auxilio a permanéncia das pessoas surdas

nas instituicoes educacionais. O artigo 14 do referido decreto salienta que:

As instituicdes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente,
ds pessoas surdas acesso A comunicacdo, a informacdo e a
educacdo nos processos seletivos, nas atividades e nos conteddos
curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades
de educacdo, desde a educacdo infantil até a superior (BRASIL,
2005).

Essa garantia reafirma o preconizado nas politicas brasileiras de
educacdo especial, quanto a flexibilizacdo e adequacdo curricular. Além
do acesso a informacdo e conteiudo em LIBRAS, o mesmo capitulo do
decreto trata do AEE para os estudantes surdos. De forma pontual, esse
assunto foi discutido anteriormente nesse artigo, mas €& importante
mencionar que esse servico € ‘“compreendido como o conjunto de
afividades, recursos de acessibiidade e pedagdgicos organizados
institucional e continuamente” e deve ser realizado preferencialmente na
Sala de Recursos Mulfifuncionais, as quais “sdo ambientes dotados de
equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta
do atendimento educacional especializado” (BRASIL, 2011). Esse servico,
segundo o prescrito no conjunto de normas legais, objetiva conftribuir para a
escolarizacdo do publico-alvo da educacdo especial, integrando a

proposta pedagdgica da escola, com vistas a garantir a incluséo (o acesso,
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a participacdo, a permanéncia e a aprendizagem desses estudantes) no
ambiente escolar.

O AEE funciona em ambiente de escola regular com um professor que
possui formacdo especifica para atuar na funcdo. No que diz respeito aos
estudantes surdos, o servico prestado no AEE deve complementar a
escolarizacdo, nunca substitui-la. Tal acdo diz respeito ao ensino de
habilidades académicas para o estudante e para o ensino da Libras. Cabe
salientar que a politica possibilita o acesso a escola e ao AEE, mas nem
sempre desenvolve acdes diretas para permanéncia e aprendizagem dos
conteldos académicos. Nao hd referéncia sobre tais questdoes nos diversos
documentos legais, por mais que os professores saibam que deve
complementar o ensino e trabalhar com a Libras, ndo hd prescricdo de
conteldos ou de acoes especificas a serem realizadas.

Apss inUmeros embates e lutas ao longo da histéria, a participacdo do
estudante surdo na escola regular e no AEE foi conquistada, materializada,
mesmo que de forma pontual. Na atualidade, hd busca de mudancas
quanto a escolarizacdo, porque a participacdo na escola regular e no AEE
ndo tem suprido a necessidade dos estudantes surdos (LACERDA, ALBRES;
DRAGO, 2013).

O decreto de 2005 ainda trata da classe e/ou escola bilingue para os

estudantes surdos. Segundo o artigo 22 desse decreto:

As instituicoes federais de ensino responsdveis pela educacdo bdsica
devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva, por meio da organizacdo de: | - escolas e classes de
educacdo bilingUe, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingUes, na educacdo infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental; Il - escolas bilingles ou escolas comuns da rede
regular de ensino, abertas a alunos surdos e ouvintes, para os anos
finais do ensino fundamental, ensino médio ou educacdo profissional,
com docentes das diferentes dreas do conhecimento, cientes da
singularidade lingUistica dos alunos surdos, bem como com a
presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa. §
lo SGo denominadas escolas ou classes de educacdo bilingUe
aguelas em que a Llibras e a modalidade escrita da Lingua
Portuguesa sejam linguas de instrucdo utilizadas no desenvolvimento
de todo o processo educativo (BRASIL, 2005).
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Apds esse decreto, a inclusdo dos estudantes surdos, diferentemente
dos outros estudantes publico-alvo da educacdo especial, deveria
acontecer em escola diferenciada, sendo essa a classe ou escola bilingue,
j& que esses estudantes necessitam de profissionais capazes de instruirem em
sua lingua de dominio: a LIBRAS. Nesse ambiente deve haver tradutor e
intérprete de LIBRAS, professores bilingues, instrutor surdo e conhecimento
(por parte da direcdo, funciondrios e demais professores e estudantes) da
condicdo linguistica dos estudantes surdos, viabilizando, assim,
comunicacado, informag¢do e interacdo, entre todos (BRASIL, 2005).

No movimento da inclusdo escolar que outrora era apregoado para os
estudantes surdos, a responsabilidade relacionava-se a escola, explicitando
a necessidade de reestruturar o sistema educacional e o processo de
escolarizacdo para incluir fodos os estudantes. Esse contexto historicamente
foi percebido como avanco, contudo houve énfase na educacdo como
redentora dos males sociais (JANNUZZI, 2004). Jannuzzi (idem) expde que é
possivel pensar a educacdo como influéncia no processo de transformacdo

social, pois:

Supde assumir a responsabilidade da escola na sua complexidade,
e, portanto, implica que os agentes escolares (diretor, supervisor,
professor, funciondrios em geral) estejom atentos as dificuldades de
cada aluno e procurem pelo aprofundamento dos conhecimentos
historicamente acumulados, pela percepcdo clara da realidade
social e individual de cada um, por meio de métodos e técnicas
adequados que |he facilitem a apropriacdo do saber realmente
necessdrio ao tempo e ao lugar (JANNUZZI, 2004, p. 22).

Entender o passado por meio da inclusdo escolar potencializa
conhecer o presente e estudar possiveis avancos frente aos desafios
inerentes & educacdo das pessoas surdas. E preponderante problematizar
que a escolarizacdo das pessoas surdas se tornard real, permitindo que o
prescrito da classe ou escola biingue seja uma escolha possivel dos
estudantes surdos.

Outro aspecto importante desse decreto é o estimulo do aprendizado

da LIBRAS pela sociedade, tanto para o desenvolvimento da comunicacdo
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com a comunidade surda como também para auxiliar na prestacdo de
servico. HA inclusive referéncia a capacitacdo de cinco por cento de
servidores, funciondrios e empregados para uso e interpretacdo da LIBRAS
(BRASIL, 2005). Tal medida beneficia a comunidade surda, como também
estimula a sociedade a buscar os conhecimentos relacionados a LIBRAS.
Posterior a esse decreto, o poder publico referendou uma lei
especifica sobre o exercicio profissional do tradutor e intérprete de LIBRAS.

Vejamos a seguir.

Lei N° 12.319, de 1° de setembro de 2010

Esta lei foi publicada com o objetivo de regulamentar o exercicio da
profissdo de Tradutor e Intérprete da LIBRAS. Antes dessa legislacdo, muitos
profissionais que atuavam com a lingua de sinais ndo possuiam formagdo e
também ndo tinham dominio da lingua, ocasionando marginalizacdo da
populacdo de pessoas surdas que nem sempre tinha acesso adequado as
informacdes em nivel educacional e social. Havia intérpretes que atuavam
nas escolas apenas por conhecerem alguns sinais da LIBRAS e outros que por
serem familiares de pessoas surdas adentravam na profissdo.

Diante dessas questdes e com o avanco das politicas educacionais
relacionadas a comunidade surda, houve ampliacdo da necessidade do
tradutor e intérprete da LIBRAS que realmente conhecessem a lingua e a
dominassem. Inicialmente, esse profissional foi requerido nos ambientes
educacionais em nivel de educacdo bdsica e ensino superior, sendo que
atualmente é requerido nos diferentes ambientes sociais, quer sejam de
admbito publico ou privado.

A lei aqui analisada explicita que “o fradufor e intérprete terd
competéncia para redlizar interpretacdo das 2 (duas) linguas de maneira
simultnea ou consecutiva e proficiéncia em traducdo e interpretacdo da
Libras e da Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2010). Assim, o profissional estard
apto para traduzir a fala de um ouvinte (usudrio da lingua oral), como

também a fala da pessoa surda (usudria de LIBRAS).
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A formacdo desse profissional teve inUmeros debates em dispositivos
legais (BRASIL, 2002; 2005; 2010) e em diferentes niveis da sociedade, inclusive
na comunidade surda. Um avanco desses embates foi a Lei N° 12.319 que

especifica e enfatiza as questdes, ao afirmar que:

A formacdo profissional do tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por meio de: | - cursos
de educacdo profissional reconhecidos pelo Sistema que o©s
credenciou; Il - cursos de extensdo universitdria; e Il - cursos de
formacdo continuada promovidos por instituicoes de ensino superior
e instituicdes credenciadas por Secretarias de Educacdo (BRASIL,
2010).

A formacdo do tradutor e intérprete de LIBRAS pode-se dar em
diversas inst@ncias. HA inclusive universidades federais fornecendo formagdo
de qualidade para esse profissional. Para esse profissional, & requerido alto
nivel de conhecimento relacionado a LIBRAS e & cultura surda, bem como
um alto teor de rigor técnico, visto que por intermédio desse profissional o
individuo surdo fransmite e assimila muitas informacdes necessdrias a sua
atuacdo como cidaddo critico e autdbnomo. Mas, na atualidade, ainda hd
embates para a obediéncia dessa lei no ambiente educacional.
Factualmente, hd distGncia substancial entre o conhecimento apresentado
nas politicas publicas e a vida cotidiana (CAIADO, 2009).

Cinco anos apds esse decreto, houve a publicacdo da Lei N° 13.146
(2015). Nela sdo expostas diferentes informacdes e direitos relacionados as
pessoas com deficiéncia, inclusive os surdos. Vejamos, no decorrer desse

texto, o que ela expode.

Lei N° 13.146, de 6 de julho de 2015

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia expde inUmeros
aspectos relacionadas a pessoa com deficiéncia. Inicialmente, a referida lei
explicita quem sdo os sujeitos publico-alvo, conceitua alguns termos
relacionados ao corpo da legislacdo e expde questdes relacionadas aos

diversos direitos das pessoas com deficiéncia.
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A lei é extensa e possui 127 artigos que abarcam inuUmeros aspectos,
que se relacionam diretamente a pessoa com deficiéncia. Um grande
avanco frazida por essa lei € a questdo da deficiéncia ser avaliada e
definida por aspectos biopsicossociais, associadas a Classificacdo
Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF) que advém
da Organizacdo Mundial de Saude (OMS). O modelo apregoado pela CIF
relaciona-se ao modelo biopsicossocial. Esse modelo *[...] avanca no sentido
de incorporar outros fatores, como os psicoldgicos e os sociqis, NO processo
de cuidado em saude” (CASTRO ET AL., 2015, p.25). Nele ha énfase as
potencialidades e as funcionalidades presentes em todo e qualquer ser
humano, frazendo um novo olhar sobre saude e deficiéncia. Nesse sentido,
“a CIF aplica-se a todas as pessoas, independentemente das condicdes
especificas de saude, em todos os contextos fisicos, sociais e culturais” (OMS,
2004, p.12). Assim, o sujeito surdo enquadra-se enguanto pessoa com
deficiéncia, mas ndo é estigmatizado pelo déficit auditivo e sim pelos fatores
biopsicossociais.

Por vezes, é possivel observar profissionais da drea da saude rotulando
e estigmatizando individuos por suas incapacidades, esquecendo-se de suas
funcionalidades. H& énfase nos diversos escritos da drea da saude quanto
aos prejuizos e incapacidades dos individuos que sdo diagnosticados com
surdez, inclusive na legislacdo brasileira (BRASIL, 2002). Tais aspectos
paulatinamente estdo sendo modificados por meio do uso da CIF. Por
infermédio dessa classificacdo, o sujeito € notado a partir de suas
potencialidades e de suas dimensdes de funcionalidade associadas as
multiplas perspectivas nos niveis corporal, pessoal e social. Nela hd também
a descricdo das incapacidades sob o olhar biopsicossocial, sendo que tais
descricoes ndo subjugam os individuos numa visdo do que falta e sim sob um
olhar da possibilidade de desenvolvimento. Caiado (2009, p. 333) explicita
que, por intfermédio dessa visdo e do exposto na Convencdo Internacional
sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 20099), “[...] o foco da

deficiéncia se desloca de um impedimento puramente orgdnico e
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patoldgico e passa a ser o da existéncia de barreiras sociais que impedem a
participacdo plena na vida social”.

Além do evidenciado na LBI, as diretrizes brasileiras que avaliom a
pessoa com deficiéncia no dmbito de concessdo do Beneficio de Prestacdo
Continuada (BPC)2 utilizam-se de instrumento de avaliacdo baseado na CIF,
por meio de um profissional da drea médica e da assisténcia social (BRASIL,
2015P). Assim, o surdo € beneficiado com os direitos, por meio da avaliagdo,
e ainda o prescrito reforca a minimizacdo de estigmas sociais quanto a sua
participacdo em sociedade.

Ainda sobre a LBI, em seu artigo terceiro, hd exposicdo de diversos
conceitos, inclusive do que é comunicacdo, remetendo a LIBRAS como

lingua que possibilita a interacdo entre os cidaddos:

V - comunicacdo: forma de interacdo dos cidaddos que
abrange, entre outras opcdes, as linguas, inclusive a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), a visualizacdo de textos, o Braille, o
sistema de sinalizacdo ou de comunicacdo tdtil, os caracteres
ampliados, os dispositivos multimidia, assim como a linguagem
simples, escrita e oral, os sistemas auditivos e os meios de voz
digitalizados e os modos, meios e formatos aumentativos e
alternativos de comunicacdo, incluindo as fecnologias da
informacdo e das comunicacdes (BRASIL, 20159).

Esse aspecto traz a tona as caracteristicas da LIBRAS, enquanto lingua
oficial, e possibilita que o debate quanto a sua utilizacdo esteja sempre em
ascensdo. Ainda sobre a lingua de sinais e a educacdo de surdos, o capitulo
4 expoe e reafirma o que hd em outras legislacdes brasileiras quanto ao tipo

de educacdo que deve ser ofertada a populacdo surda:

[...] IV - oferta de educacdo bilingue, em Libras como primeira lingua
e na modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda
lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas; Xl -
formacdo e disponibilizacdo de professores para o atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de
guias intérpretes e de profissionais de apoio; Xl - oferta de ensino da
Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de tecnologia assistiva,

2 Objetivo geral do BPC é acompanhar e monitorar o acesso e permanéncia na escola das
pessoas com deficiéncia, beneficidrias do Beneficio da Prestacdo Confinuada da
Assisténcia Social - BPC, na faixa etdria de 0 a 18 anos, por meio da arficulacdo das politicas
de educacdo, saude, assisténcia social e direitos humanos, favorecendo seu pleno
desenvolvimento e participagcdo social (BRASIL, 2009°, p.01).
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de forma a ampliar habilidades funcionais dos estudantes,
promovendo sua autonomia e partficipacdo; [...] (BRASIL, 2015a).

Conforme apresentado acima, observamos que a educacdo bilingue
é reafirmada, bem como o interesse do poder publico na formacdo dos
profissionais que deverdo atuar nela. Contudo, hd abertura para que
estados e municipios ndo implantem a educacdo bilingue, em razdo da lei
permitir aberturas ao mencionar que a educacdo para surdos com a LIBRAS
pode ocorrer “em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas”. Assim,
o Estado permite a existéncia de escolas inclusivas, que é a forma que
tradicionalmente os surdos vém sendo escolarizados no Brasil, embora haja
uma luta da comunidade surda para a efetivacdo da educacdo bilingue
em escolas e/ou classes bilingues.

Quanto a escolarizagcdo em escola inclusiva, Barbosa, Vitorino e Dias
(2016, p. 178) afiimam que “os indicadores apresentados conduzem o
empobrecimento da cultura e da comunidade surda, bem como dificultam
0 processo de aprendizagem no dmbito educacional dos surdos”. Em razdo
de tais aspectos, € que a populacdo surda vem lutando pelas classes e/ou
escolas bilingues. Em determinados momentos a LBl € um avanco e em
outros retrocessos, frente aos embates realizados pela populacdo. Lacerdaq,
Albres e Drago (2013) advogam pela educacdo bilingue e seus impactos
positivos no desenvolvimento da aprendizagem de estudantes surdos e
afirmam inUmeros impasses do Estado brasileiro em relacdo s condicdes de
sua implantacdo. Em uma visdo macro, é possivel visualizar as questoes
financeiras como um dos maiores impasses frente  construcdo desse sistema
para a populagcdo de estudantes surdos. Saviani (2009), em inUmeros
momentos de suas obras, discutiu a necessidade de ampliacdo de recursos
orcamentdrios, com a realizacdo de novos cdlculos e repasses financeiros
para a manutencdo da educacdo brasileira.

Por vezes, no campo educacional, € mencionado a educagcdo como

benfeitoria do Estado, repleta de avancos para todos os estudantes, quando
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na realidade o idedrio neoliberal visualiza o individuo relacionado ao quanto

ele é capaz de consumir e/ou produzir. Esse idedrio:

Trata-se da crescente subordinacdo da educacdo ao econdmico e
da transformacdo da propria educacdo em mercadoria, quando
pais e alunos passam a ser vistos como consumidores, e o conteldo
politico da educacdo é substituido pelos direitos do consumidor
(GIRON, 2008, p. 19).

Tal exposicdo vai ao encontro do fato de que a educagdo do publico-
alvo da educacdo especial inicialmente, em nosso pais, esteve d mercé do
Estado e agora, por conta das pressdes sociais que reivindicam seus diretos,
hd alguns direitos sendo materializados no cotidiano social em resposta as
lutas dos movimentos sociais. Ha grupos que se organizam e lutam para que
todas as pessoas tenham seus direitos respeitados e, por isso, denunciaom as
praticas sociais de exclusdo, visando garantir de dignidade ao ser humano
(CAIADO, 2009).

Quanto aos direitos profissionais e a oferta de ensino, esses devem ser
cumprido pelas instituicoes de dmbito publico e privada. No caso das
instituicdes privadas, € “[...] vedada a cobranca de valores adicionais de
qualguer nafureza em suas mensalidades, anuidades e matriculas no
cumprimento dessas determinacdes” (BRASIL, 20159). Assim, todo e qualquer
surdo deverd contar com profissionadis que o auxiiem no acesso e
aprendizagem do conhecimento sem ter 6nus financeiro. Nessa lei de 2015,
ha exposicdo inclusive da adocdo de medidas quanto aos profissionais,

observando-se que:

| - os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educacdo bdsica
devem, no minimo, possuir ensino médio completo e certificado de
proficiéncia na Libras; (Vigéncia) Il - os tradutores e intérpretes da
Libras, quando direcionados & tarefa de interpretar nas salas de aula
dos cursos de graduacdo e pods-graduacdo, devem possuir nivel
superior, com habilitacdo, prioritariamente, em Traducdo e
Interpretacdo em Libras (BRASIL, 20159).

A formacdo dos tradutores e intérpretes de LIBRAS tem recebido

atencdo dos dispositivos legais (BRASIL, 2005; 2010) e, ao ser reafiimada em
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2010, trouxe a tona o debate e a busca pelo cumprimento nos diversos
ambitos politicos e sociais. Aparentemente, houve uma preocupacdo em
estabelecer quem deve exercer quais funcdoes e a formacdo necessdria
para tal. As imposicdes e atribuicoes expostas no documento acima citado
sdo relativamente recentes e ainda ndo hd pesquisas que mencionem seu
éxito e/ou resultados na realidade.

Outro avanco citado nesta lei diz respeito aos processos seletivos em
instituicoes publicas e privadas. Nela hd exposicdo da adogdo de cuidados
referentes ao atendimento preferencial, adocdo de critérios de avaliacdo
considerando a singularidade linguistica, bem como tfraducdo do edital em
LIBRAS (BRASIL, 20159). Com a realizacdo dessas especificacdes, hd um
aumento na possibilidade de aprovacdo da populacdo surda nos diversos
exames, selecdoes e avaliagcoes realizadas. Tais aspectos foram pontos de
entraves da comunidade surda e a adocdo delas representa avanco e
permite flexibilidade nas escolhas pessoais e profissionais de cada individuo.

Um outro ponto exposto na lei de 2015 relaciona-se ao estimulo do
poder publico quanto a publicagcdo de artigos cientificos em LIBRAS,
possibilifando a comunidade surda o conhecimento dos recentes avancos
académicos nas diversas  dreas do  saber  (BRASIL, 2015q).
Consubstancialmente, o prescrito demonstra avancos que, se forem
materializadas, beneficiard a todos os envolvidos. Caiado (2009) salienta que
hd grupos que se organizam e lutam para que fodas as pessoas tenham seus
direitos respeitados e, por isso, denunciam as prdticas sociais de exclusdo,
visando garantir dignidade ao ser humano. A despeito disso, € a
comunidade surda que, ao longo do tempo, lutou e ganhou inUmeros
embates, resultando nos direitos expostos nos dispositivos legais analisados

neste estudo.

CONSIDERACOES FINAIS
Considera-se e apreende-se que houve avanco nas prescricoes dos
direitos relacionados as pessoas surdas. InUmeras necessidades e solicitacoes

da comunidade surda foram conquistadas e estdo prescritas em Lei,
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auxiliando, assim, o conhecimento da sociedade como um todo sobre as
especificidades dessa populacdo, bem como no empoderamento de toda
a sociedade, podendo nas diferentes instGncias governamentais lutar para
efetivacdo do prescrito em Lei.

Como vimos no decorrer deste estudo, as legislacdes direcionados &
populacdo surda sdo diversas e dizem respeito as peculiaridades de cada
individuo. Se outrora havia obrigacdo de uma educacdo que apontava o
estudante surdo repleto de impossibilidades na escola regular, hd agora o
respeito a condicdo cultural e linguistica quanto a utilizacdo da LIBRAS e a
possibilidade de inclusdo da pessoa surda no ambiente educacional, dando
énfase a classe e/ou escola biingue. Avangcos ocorrem no prescrito; no
entanto, existe uma imensa lacuna entre a teoria das politicas e a pratica no
cotidiano.

No momento em que € lancada a politica publica, ela surge como
uma solucdo para os problemas. No entanto, quando essa € colocada em
pratica no cotidiano escolar e social, ela encontra diversos obstdculos. Por
tais fatos, urge a necessidade de um melhor acompanhamento das politicas
publicas em nivel municipal e estadual. Todos os programas visam incluir o
estudante e, para que isso aconteca, existe a necessidade da teoria virar
acdo em todos os ambientes. HG muito a avancar na sociedade brasileira,
mas € a permanéncia das reivindicacdes que auxiliard a mudanca da atual

realidade.
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