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RESUMO

A importé@ncia da formacdo do Técnico em Enfermagem estd diretamente
relacionada & complexidade do seu oficio, especialmente no que diz respeito ao
cuidado com a vida humana. Apesar disso, o Enfermeiro que leciona na educacdo
profissional é formado, majoritariamente, em cursos de Bacharelado e ndo em
Licenciaturas, que sdo os cursos destinados a formacdo inicial de professores. Nessa
direcdo, o objetivo deste texto € apresentar, a partir do olhar dos estudantes dos
cursos Tecnicos em Enfermagem, do municipio de Joinville — SC o que se chamou
de bom professor enfermeiro. Discutem-se categorias relacionadas aos saberes
docentes e as prdticas educativas desse professor. A metodologia utilizada foi de
abordagem qualitativa, do fipo descritiva, com dimensdo exploratéria. Como
resultados, destaca-se que os professores foram apontados como produtores de
saberes a partir de seu oficio cotidiano e, nesse sentido, a experiéncia e o exercicio
da profisséo, quer seja da docéncia ou da prdatica da Enfermagem empoderam a
tomada de decisdes didatico-pedagodgicas dos professores. Os estudantes
apontam, como saberes fundamentais ao exercicio da docéncia do bom professor
enfermeiro, aspectos relacionados ao saber fazer, ao saber ser, ao saber agir € aos
saberes especificos da docéncia. Para eles, o bom professor enfermeiro inspira,
motiva, estimula e compartilha responsabilidades. Atitudes como dedicacdo e
abertura de espacos para retirar duvidas e recuperar dificuldades de aprendizado,
abertura as demandas dos estudantes, ética e as relacdes que o professor
estabelece enfre os conteldos e o exercicio da profissdo também foram
apresentadas.
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THE GOOD NURSING TEACHER: the view of technical course students about

teaching practice
ABSTRACT

The importance of the Nursing Technician’ s training is directly related to the
complexity of their profession, especially in regard to caring for human life.
Nevertheless, the nurse who teaches in professional education is mainly frained in
Bachelor courses and do not hold Licentiate degrees, which are courses for the initial
training of teachers. In this direction, the objective of this text is to present, from the
perspective of students from Technical Nursing courses in the city of Joinville - SC,
what was termed a good nurse teacher - discussing categories related to teaching
knowledge and educational practices of this professional. The methodology used
was a qualitative approach, of a descriptive type, with an exploratory dimension. As
a result, it is noteworthy that teachers were appointed as producers of knowledge
from their daily work and, in this sense, the experience and exercise of the profession,
whether in teaching or nursing practice, empower teachers; didactic-pedagogical
decision-making. The students point out, as fundamental knowledge to the teaching
practice of the good Nurse Teacher, aspects related to knowing how to do, knowing
how to be, knowing how to act and the specific knowledge of teaching. For them,
the good nurse teacher inspires, motivates, encourages and shares responsibilities.
Attitudes such as dedication and opening spaces to clarify doubts and deal with
learning issues, openness to student demands, ethics and the relationships that the
teacher establishes between the contents and the practice of the profession were
also presented.

Keywords: Teacher practice. Nursing. Teaching.

EL BUEN PROFESOR DE ENFERMERIA: la visidon de los estudiantes del curso
técnico sobre la practica docente
RESUMEN

La importancia de la formacion del Técnico de Enfermeria estd directamente
relacionada con la complejidad de su profesidon, especialmente con respecto al
cuidado de la vida humana. A pesar de eso, la enfermera que ensena en
educacién profesional se capacita principalmente en cursos de bachillerato (grado
superior) y no en titulos de licenciatura, que son los cursos para la formacion inicial
de los maestros. En esta direccidn, el objetivo de este texto es presentar, desde la
perspectiva de los estudiantes de los cursos de Enfermeria Técnica en la ciudad de
Joinville - SC, lo que se llama un buen profesor enfermero. El articulo discute
categorias relacionadas con el conocimiento de la ensenanza y las prdcticas
educativas de este tipo de profesor. La metodologia utilizada fue un enfoque
cudlitativo, de tipo descriptivo, con una dimensidn exploratoria. Como resultado, es
digno de mencionar que los profesores fueron designados como productores de
conocimiento de su trabajo diario y, en este sentido, la experiencia y el ejercicio de
la profesion, ya sea en la ensefanza o en la prdctica de enfermeria, empoderan la
toma de decisiones diddcticas pedagodgicas. Los estudiantes senalan, como
conocimiento fundamental para la prdactica docente del buen enfermero profesor,
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aspectos relacionados con saber cémo hacer, saber como ser, saber como actuar
y el conocimiento especifico de la ensefanza. Para ellos, el buen enfermero
profesor inspira, motiva, estimula y comparte responsabilidades. También se
presentaron actitudes como la dedicacion y la apertura de espacios para eliminar
dudas y recuperar dificultades de aprendizaje, la apertura a las demandas de los
estudiantes, la ética y las relaciones que el profesor establece entre los contenidos y
el ejercicio de la profesion.

Palabras clave: Practica Docente. Enfermeria. Educacion.

INTRODUCAO

A Enfermagem representa, atualmente, o maior contingente de
profissionais da drea da saude no pais. De acordo com informacdes do
Conselho Federal de Enfermagem (COFEN), até dezembro de 2019 existiam,
no Brasil, um total de 2.243.278 profissionais da drea de Enfermagem. Desses
profissionais, 61.133 estdo no estado de Santa Catarina e 40.631 sdo Técnicos
em Enfermagem, foco do estudo apresentado neste texto. (COFEN, 2020).

De acordo com a legislacdo especifica, observa-se que, além da
responsabilidade sobre a equipe de enfermagem, o Enfermeiro incorporou a
sua pratica gerencial e assistencial o exercicio do ensino e a direcdo das
escolas de formacdo profissional, bem como a formacdo contfinuada de
seus pares, j& que, de acordo com o Art. 9° da Lei n° 50.387, de 28 de marco
de 1961, sGo atribuicdoes dos Enfermeiros: [...] “b) participacdo no ensino,
Escolas de Enfermagem e de Auxiliar de Enfermagem e tfreinamento de
pessoal em servico; c) direcdo e inspecdo de Escolas de Enfermagem e de
auxiliar de Enfermagem;” [...] (COREN, 2013). Portanto, a habilitacdo para a
atuacdo docente na formacgdo profissional de Enfermagem estd implicada
0o ser Enfermeiro.

Sabe-se, entretanto, que a formacdo universitdria do Enfermeiro
ocorre, majoritariamente, em cursos de Bacharelado, disparidade verificada
no cadastro de cursos de nivel superior do Sistema de Regulagcdo do Ensino
Superior (e-MEC), havendo, até agosto de 2019, 1.156 cursos de Bacharelado
em Enfermagem e somente 12 cursos de Licenciatura em Enfermagem em
atividade no Brasil (BRASIL, 2019).

Os egressos do curso de Bacharelado, embora legalmente habilitados
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para as atividades de ensino em Enfermagem, ndo alcancam, na
graduacdo, os saberes proprios as licenciaturas. Assim, embora muitos desses
ingressem na docéncia de Cursos Técnicos em Enfermagem, a formacdo de
base foi voltada para a atuacdo assistencial e/ou gerencial, privando-lhes
de conhecimentos diddticos/pedagodgicos/metodoldgicos, fundamentais
para o exercicio da docéncia (SGARBI, 2015).

Sobre esses aspectos, questionam-se quais sdo os saberes necessarios
ao ensino dessa profissdo e, nessa direcdo, destaca-se o pensamento de
Tardif (2010), ao indagar se os conhecimentos mobilizados pelos professores
em seu oficio cotidiano sdo: “[...] conhecimentos técnicos, de saberes da
acdo, de habilidades de natureza artesanal adquiridas através de uma
longa experiéncia de trabalho? [...]" (TARDIF, 2010, p. é).

Um estudo desenvolvido por Sgarbi et al. (2015) sugere que esses
profissionais ndo apresentam um saber docente especifico sob a ética de
ndo serem docentes por formacdo. Contudo, apresentam saberes que
movimentam sua atuacdo e estdo relacionados a propria prdtica. Esses
saberes contribuem e fundamentam as intferacdes humanas que estes
realizaram e sofreram em sua propria fase formativa de base, bem como, as
experiéncias pessoais e profissionais.

Para Tardif (2010), a aquisicdo dos saberes dos professores constitui [...]
“um processo em construcdo ao longo de uma carreira profissional na qual o
professor aprende progressivamente a dominar o seu ambiente de trabalho,
[...] e o intferioriza [..] se tornam parte integrante de sua ‘consciéncia
pratica™ (TARDIF, 2010, p. 14).

De acordo com Arroyo (2000), o professor necessita compreender o

real significado da sua profissdo:

Teriamos que conseguir que os outros acreditem no que somos. Um
processo social complicado, lento, de desencontros enfre o que
somos para nds e o que somos para fora [...] Somos a imagem social
que foi construida sobre o oficio de mestre, sobre as formas diversas
de exercer este oficio. Sabemos pouco sobre a nossa histéria
(ARROYO, 2000, p. 29).

Nessa direcdo, € na busca pelo ‘bom professor enfermeiro’, a partir do
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olhar dos estudantes dos Cursos Técnicos em Enfermagem, do municipio de
Joinville — SC, identificando os saberes docentes marcantes e como esses
saberes se materializam na pratica dos bons Professores Enfermeiros que este
estudo se concretiza.

No Estado de Santa Catarina, locus da pesquisa, existem 110 escolas
inscritas no Sistema Nacional de Informacdes da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (SISTEC), com destaque para as cidades de Joinville, com 11
escolas, Floriandpolis, com 09 escolas e Blumenau e Palhoca, com 05 escolas
(BRASIL, 2019).

Para a readlizacdo desta pesquisa, optou-se pela investigacdo com
estudantes dos Cursos Técnicos em Enfermagem, do municipio de Joinville —
SC, por trés motivos: (a) ser o maior centro de formacdo de profissionais da
drea de Enfermagem do Estado de Santa Catarina; (b) o pesquisador ser
Professor Enfermeiro neste municipio e (c) a necessidade de elaboracdo e
aplicacdo de um produto educacional destinado & prdtica docente do
pesquisador, requisito para a obtencdo do titulo de Mestre em Educacdo
Profissional e Tecnoldgica.

Subsidiado pela literatura da drea, especialmente pelos estudos de
autores, como Barato (2015), Cunha (2012), Freire (2018), Lib&neo (2012),
Sgarbi (2015), Pimenta (2013) e Tardif (2010) este texto estd organizado em
quatro partes. A primeira parte apresenta a introducdo, elencando, dentre
outros, as motivacdes para a readlizacdo da pesquisa, a segunda, oS
aspectos metodoldgicos, a terceira, os resultados e as discussdes e, por fim,

apresentam-se as consideracoes finais.

METODOLOGIA

Antes de mais nada, recorre-se a Alvaro Vieira Pinto (2005),
compreendendo o cardter histérico antropoldgico da educacdo. Foi a partir
dessa compreensdo que toda a pesquisa desenvolveu-se.

De acordo com Pinto (2005):

A educacdo é um processo, portanto é o decorrer de um fendmeno
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(a formacdo do homem) no tempo, ou seja, € um fato histérico. A
educacdo é um fato existencial. Refere-se ao modo como (por si
mesmo e pelas acdes exteriores que sofre) o homem se faz ser
homem. A educacdo configura o homem em toda a sua realidade.
A educacdo é um fato social. Refere-se a sociedade como um todo.
E determinada pelo interesse que move a comunidade a integrar
todos os seus membros a forma social vigente (relacdes econdmicas,
instituicoes, usos, ciéncias, atitudes, etc.). A educacdo é um
fendmeno cultural. A educacdo se desenvolve sobre o fundamento
do processo econdmico da sociedade. A educacdo é uma
atividade teleolégica. A formacdo do individuo sempre visa a um
fim. A educacdo é uma modalidade de trabalho social. A educacdo
¢ um fato de ordem consciente. A educacdo € um processo
exponencial, isto é, multiplica-se por si mesma com sua prépria
realizacdo. A educacdo é por esséncia concreta. Pode ser definida
a priori, mas o que a define é sua realizacdo objetiva, concreta. A
educacdo é por natureza confraditéria, pois  implica
simultaneamente conservacdo (dados do saber adquirido) e criacdo
(PINTO, 2005, p. 30-34).

Partindo do que se apresentou anteriormente, o estudo, de
abordagem qualitativa, caracterizou-se como uma pesquisa do tipo
descritiva, com dimensdo exploratéria tendo por base os trabalhos de Yin
(2005).

A pesquisa foi readlizada com estudantes dos Cursos Técnicos de
Enfermagem ofertados em duas instituicbes de educacdo profissional do
municipio de Joinville — SC: o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Santa Catarina (IFSC) e o Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC). As instituicdes assinaram cartas de autorizacdo para a
realizacdo da pesquisa que também foi submetida a Plataforma Brasil e
aprovada por Comité de Etica.

A escolha por essas instituicoes esta relacionada a expressiva oferta de
Cursos Técnicos em Enfermagem. De acordo com a consulta publica das
escolas e cursos técnicos regulares nos sistemas de ensino e cadastrados no
MEC (SisTEC), no Estado de Santa Catarina essas duas instituicdoes de ensino
dividem a posicdo de maiores ofertantes de Cursos Técnicos em
Enfermagem com o Centfro de Educacdo Profissional (CEDUP) e o Centro de
Ensino Técnico Visdo (CETEVI), entretanto, no municipio de Joinville — SC
somente o SENAC e o IFSC possuem unidades de ensino (BRASIL, 2019).

A pesquisa foi realizada no més de junho de 2018 e a amostra de
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sujeitos investigados foi constituida por 34 estudantes, com média de 30
anos.

Os sujeitos da pesquisa foram os estudantes dos Cursos Técnicos em
Enfermagem das referidas instituicdes de ensino, da penultima e Ultima
fase/modulo de formagdo, uma vez que os pesquisadores entenderam que,
nesse momento, os estudantes ja teriam tido contato com a maioria dos
Professores Enfermeiros de seu curso.

A coleta de dados deu-se pela aplicacdo de questiondrio estruturado
em duas partes, sendo a primeira de caracterizacdo dos participantes a
partir de questdes objetivas e discursivas €, a segunda, fambém com
questoes objetivas e discursivas, destinada a reconhecer os saberes e as
praticas dos bons Professores Enfermeiros, a partir do olhar dos estudantes
dos Cursos Técnicos em Enfermagem.

O instrumento de coleta de dados foi elaborado com base na
literatura da drea e, a fim de verificar sua clareza e validade para o objetivo
proposto, antes de sua aplicacdo foi realizado um pré-teste.

Para a andlise dos dados, as respostas foram ftranscritas e os
participantes identificados pela letra ‘A’ de aluno. Cada aluno possuiu um
nimero, em ordem crescente, iniciado a partr de ‘01" para
complementacdo da identificacdo. Foi realizado o agrupamento tematico
das respostas correspondentes a cada questdo do questiondrio, criando-se,
assim, as categorias de andlise.

Na andlise dos dados coletados buscou-se identificar frés fatores como
orienta Yin (2005), a saber: fatores comuns a todos os casos, fatores ndo
comuns a fodos os casos e fatores Unicos.

A discussGdo ocorreu a partir da aproximacdo tedrica entre as
proposicoes dos autores e os achados de estudos semelhantes. Algumas
falas dos estudantes foram destacadas e figuram no texto corroborando a

discuss@o dos achados com as proposicoes de outros autores.
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RESULTADOS E DISCUSSOES
Para o exercicio da profissco docente, como em qualquer outra
profissdo, € fundamental a existéncia de saberes. Para a construcdo dos

saberes da docéncia, Tardif (2010, p. 15) destaca que o:

professor se serve de sua cultura pessoal, que provém de sua histéria
de vida e de sua cultura escolar anterior, também se apoia em
certos conhecimentos disciplinares adquiridos na universidade, assim
como certos conhecimentos diddticos e pedagdgicos oriundos de
sua formacdo profissional, ele se apoia também naquilo que
podemos chamar de conhecimentos curriculares veiculados pelos
programas, guias e manuais escolares, ele se baseia em seu préprio
saber ligado a experiéncia de frabalho, na experiéncia de certos
professores e em tradicdes peculiares ao oficio de professor (TARDIF,
2012, p.15).

Nessa direcdo, para Tardif (2012, p. 36), o saber docente € “[...] como
um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de
saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes disciplinares,

curriculares e experienciais”. E, aindag,

0s saberes que servem de base para o ensino sdo, aparentemente,
caracterizados por aquilo que se pode chamar de sincretismo [...] um
professor ndo possui habitualmente uma sé e Unica ‘concepcdo’ de
sua prdtica, em funcdo, ao mesmo tempo, de sua realidade
coftidiana e biogrdfica e de suas necessidades, recursos e limitacdes
(TARDIF, 2012, p. 65).

Novoa (1995) contribui com essa discuss@o quando afirma que:

A formacdo ndo se constrdi por acumulacdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as prdaticas e de (re)construcdo
permanente de uma identidade pessoal. Por isso € tdo importante
investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia (NOVOA,
1995, p. 25).

E foi na busca pelos saberes docentes do bom Professor Enfermeiro
que foi solicitado aos estudantes participantes da pesquisa que escolhessem,
hipoteticamente, um(a) professor(a) de seu curso como o bom Professor
Enfermeiro. Apresentaram-se indagacdes que, para fins de andlise e
discussdo, foram chamadas de categorias e serdo apresentadas na

sequéncia.
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O que é um bom professor enfermeiro
Os participantes da pesquisa referiram-se ao bom Professor Enfermeiro

como aquele que se destaca pela forma como ensina. Figurou nas falas a
relacdo direta entre os aspectos profissionais € os aspectos pessodais.

Para os estudantes investigados, o bom Professor Enfermeiro é
reconhecido a partir das relacdes que sdo estabelecidas com o ser e o
sentir, nas quais & possivel incluir respostas como: ‘que tem empatia, que é
ético, que é imparcial, que ama o frabalho, que €& disponivel, que é
paciente, que inspira, que € uma pessoa justa, que € humilde'. Em seguida,
as relacdes que estabelece com os conhecimentos tedricos, os quais
correspondem a: ‘que tem dominio do conteldo e que se atualiza’ e, por
fim, as relacdes que estabelece com o fazer metodoldgico: ‘que sabe
ensinar/que tem diddtica, que esclarece duvidas, que € organizado’.

As respostas dos estudantes relacionaram-se ao que Cunha (2012)
afribui d consciéncia docente e a expectativa discente e social. Assim,
valores como ‘precisa ser responsdvel e honrado’ e ‘os alunos devem ser
tratados todos iguais’ correspondem a ‘que tem empatia, que é imparcial,
que ama o frabalho, que é disponivel, que € uma pessoa justa’.

Para ilustrar os achados desta pesquisa, seguem falas apontadas pelos
estudantes:

“Porgque é compromissada com o conteUdo passado tanto em sala de
aula como em campo de estagio, [...], € pontual com aulas, notas e estagio
[...]" (AQ8).

“Pois ele demonstra interesse em nos ensinar, em repassar experiéncias
reais, em nos tornar profissionais competentes e responsdveis” (A14).

Também, os aspectos afetivos permeiam as falas dos estudantes na
definicdo do bom Professor Enfermeiro. Para Freire (2018), a dimensdo da
afetividade ndo pode ser dissociada da docéncia € a admissdo de que
caracteres afetivos ndo estdo excluidos da cognoscibilidade. A afefividade
permeia tanto o querer bem, quanto o compromisso docente. Aspectos que
os estudantes reconheceram neste estudo, como demonstra a fala de A34:

“Tem caracteristicas de uma pessoa humanizada, sabe conversar e
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entender o aluno e sabe se impor diante a turma” (A34).

Assim, para Pimenta et al. (2013, p. 144), o ensino

€ uma prdtica social complexa. Realizado por seres humanos entre
seres humanos, o ensino é fransformado pela acdo e relacdo entre
0s sujeitos (professores e estudantes) situados em contextos diversos:
institucionais, culturais, espaciais, tfemporais, sociais (PIMENTA ET AL,
2013, p. 144).

Ha&, ainda, nas falas dos estudantes, aspectos relacionados a gestdo
do conteldo e a relacdo docente com esse. Desse modo, ‘que sabe
ensinar/que tem diddtica, que tem dominio do conteldo, que esclarece
duvidas, que é organizado, que se atualiza’, também foram respostas a

indagacdo dessa categoria de andlise.

Caracteristicas do bom professor enfermeiro

Os estudantes apontaram o conhecimento, o dominio do conteldo, a
diddtica e a organizacdo do professor como alguns dos afributos que o
adjetivam ‘bom’.

Riegel (2008) afirma que os Professores Enfermeiros mencionam a
importéncia de conhecimentos especificos da drea em que lecionam.
Destacam também a importéncia da experiéncia e a atuacdo nas areas de
assisténcia e em funcdes proprias da Enfermagem, anterior ou
concomitantemente ao exercicio da docéncia, como meios para adquirir
dominio dos conteudos pertinentes ao ensino da profissdo.

Nas respostas aos questionamentos, os estudantes reconhecem e
demandam esse dominio ao bom professor, atribuindo a ele
responsabilidade direta d docéncia exitosa como pode ser observado na
seguinte fala:

“Exceléncia em lecionar, bagagem tedrica ampla, [...]" (A09).

Figuram, também, no elenco das caracteristicas do bom Professor
Enfermeiro, termos como: ‘ético, profissional, pontual, assiduo, rigoroso e
justo’. Termos agrupados para a andlise por pertencerem ao campo da
ética profissional.

A ética, portanto, permeia o oficio do mestre e o implica. Alimentada
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ndo somente pela moral individual, para ela convergem e determinam os
saberes multiplos que os professores assimilam e desenvolvem em sua
profissdo. Para Gauthier et al. (2013), o professor necessita, em seu oficio, ter
consciéncia de diversos fatores que demandam decisdes e consideracoes
implicadas a éfica.

Portanto, d docéncia implica, também, a dimensdo ética, e, nesse
senfido, pode-se afirmar que a pontualidade e a assiduidade docente,
enquanto aspectos que denotam o comprometimento do professor,
correspondem a profissionalismo e, portanto, a uma postura ética.

Os estudantes afribuem o bom Professor Enfermeiro algumas
caracteristicas que fundamentam as relacdoes que estabelecem entre si.
Foram apontados como bom professor os que ‘tem empatia, mantém bom
relacionamento, & atencioso, paciente, disponivel e humilde’.

Aspectos que permeiam também os estudos de Gauthier et al. (2013),
os quais afirmam que os professores com caracteristicas que favorecem o
bom relacionamento — que em seus estudos foram citados como soliddrios,
calorosos, agraddveis, justos, democraticos, pessoais, simpdticos e afdveis —
sdo capazes de criar um clima de classe positivo e, assim, ofimizam as
condicdes para o aprendizado.

Os estudantes reconhecem no bom Professor Enfermeiro uma
presenca de apoio e confianca, como podemos observar:

“[...], estar sempre ali quando precisamos, [...]" (A18).

Os participantes do estudo referiram ainda que o bom Professor
Enfermeiro € ‘positivo e inspirador e que esses aspectos fomentam a
evolucdo discente’.

Outra caracteristica referida pelos participantes do estudo foi que o
bom Professor Enfermeiro € ‘esclarecedor’. Esse aspecto foi referido por eles
em algumas falas, como, por exemplo:

“[...] Tirava todas as duvidas quantas vezes fosse necessdrio” (A13).

“Quando nos dd& seguranca em que firamos nossas duvidas,
mostrando o objetivo certo de tudo que é necessdrio passar ao paciente”
(A19).
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Para Freire (2018), estd justamente nessa demanda discente pelos
esclarecimentos do professor a importdncia do papel do educador. Orq,
concebendo uma educacdo para além da fransmissdo de conteudos se faz
imprescindivel ao professor “[...] a certeza de que faz parte de sua tarefa
docente ndo apenas ensinar os conteudos, mas também ensinar a pensar
certo” (FREIRE, 2018, p. 28).

Emergem ainda, dentre as caracteristicas do bom docente, aquele
que é ‘experiente e atualizado’. Tais aspectos refletem na correlacdo que
esse professor estabelece entre seus conteldos e a assisténcia direta aos
pacientes, e perpassam as respostas dos estudantes a todas as questoes

desta pesquisa.

Recursos metodolégicos e metodologia que o bom Professor Enfermeiro
vtiliza

Quanto & metodologia do bom Professor Enfermeiro, os estudantes
apresentaram como aspectos positivos: ‘dindmica, esclarecedora, diddtica,
inspiradora, boa e atual’, em detrimento da expressdo ‘pouco dinédmica’,
que também figurou como resposta a essa categoria, embora com menor
expressividade.

Os participantes da pesquisa mencionam recursos metodoldgicos
variados na dindmica do bom professor, a saber: ‘videos, material impresso,
dinGmica, pesquisa, conversa, internet, laboratério, apresentacdo,
socializacdo de conhecimentos, musica, provas e visitas técnicas, havendo
destaque para as aulas em projetores multimidia’, referidos como datashow
e power point, slide.

Acerca dos recursos metodoldgicos apresentados, Gauthier et al.
(2013) afirmam que os professores que obtém melhores resultados,
conseguem captar a atencdo dos estudantes por meio de mdultiplos
estimulos e recursos variados.

Algumas falas sugeriram essa atfitude do bom professor:

“[...]. quando vé que a sala estd desanimada ou com sono uma

atividade fisica, musica” (A11).
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“Maravilhosa, sempre uma grande froca e um grande ganho de
conhecimento. Excelente manejo ao ministrar confeudos macantes de
forma a torna-los mais didaticos” (A09).

Portanto, para além dos saberes tedricos do conteddo, os
conhecimentos sobre metodologia de ensino e os recursos que viabilizam
sua aplicacdo constituem igualmente o roll dos saberes dos bons professores.
Sdo saberes adquiridos desde a academia e, para além dela, no proprio
trabalho, os quais vao instrumentalizando os professores de macetes ou
facetas, como definem Gauthier et al. (2013) e, como afirma Libdneo (2012,
p. 90), “ajudam a melhor readlizar o trabalho e melhorar a capacidade
reflexiva sobre o que e como mudar”.

Consoante ao pensamento de Gauthier et al. (2013), o estudo
também evidenciou a relacdo da metodologia do bom Professor Enfermeiro
com a ‘dinamizacdo das aulas e conteldos, a busca por estratégias de
otimizar a compreensdo, o aproveitamento do tempo e da estrutura e a boa
utilizacdo e organizacdo das avaliacdes’, como pode-se observar nas falas a
seqguir:

“E bem din@dmica, conversada, sempre esclarecendo as duvidas, fraz
fatos reaqis para a melhor compreensdo” (A28).

“Aula produtiva, o tempo é muito bem aproveitado. Esclarece todas
as duvidas, sempre traz desafios para a furma” (A22).

Para Delibdrio (2016), a utilizacdo de recursos digitais pelos professores
enfermeiros exemplifica a dinamizacdo das aulas e estimula o engajamento
dos estudantes no aprendizado e otimiza as atividades de ensino. Para a
autora, esses recursos estimulam a criatividade e a autonomia dos
estudantes e, ao mesmo fempo, demandam dos professores o
conhecimento e a atualizacdo docentes para o uso das novas tecnologias.

Na pesquisa, algumas falas sinalizam a otimizacdo do aprendizado a
partir da multiplicidade de formas de apresentacdo de conteddos, aspectos
que ratificam a teoria das multiplas inteligéncias de Gardner (1994), como
pode ser observado nas seguintes falas:

“E dindmica, divertida, uma aula leve que é mais falada, pra mim
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dessa forma aprendo muito melhor, avalia o aluno e seu conhecimento pela
participacdo em sala de aula” (A27).

“Maravilhosa, sempre uma grande froca e um grande ganho de
conhecimento. Excelente manejo ao ministrar confeudos macantes de

forma a tornda-los mais didaticos” (A09).

A relagdo que o bom Professor Enfermeiro estabelece entre os conteldos e a
assisténcia de enfermagem direta ao paciente

Quanto a relagcdo que o bom docente enfermeiro estabelece entre os
conteudos e a assisténcia de enfermagem direta ao paciente, os
participantes da pesquisa destacaram aspectos que permitem dividir suas
respostas em trés categorias. Assim, para os estudantes, os bons Professores
Enfermeiros constroem essa relacdo baseada (a) em sua experiéncia
profissional; (b) ensinando a humanizacdo e (c) contemplando a
correspondéncia entre teoria e pratica.

Barato (2015) aponta que os professores da educacdo profissional que
utilizam oficinas de aprendizagem — no caso da enfermagem, laboratérios —
costumam ter uma histéria de éxito profissional, uma vez que a acdo
docente é fundamenta em prdticas. Assim, a experiéncia fundamenta seu
fazer.

Os participantes do estudo reconhecem os conhecimentos do bom
Professor Enfermeiro em intima relacdo com a prdtica profissional, como
fundamento e via a aplicacdo da teoria:

“Relacdo de experiéncia vivida no seu dia a dia de trabalho. Que
para nos traz uma experiéncia riquissima em sala de aula” (A22).

E nesse sentido, dialogam com o pensamento de Barato (2015) os
autores Gauthier et al. (2013), os quais afimam que os professores mais
eficientes dedicam tempo ao ensino da prdtica, reconhecendo neste uma
estratégia de ensino explicita.

Dessa forma, auxilio-nos a compreensdo do porqué na presente
pesquisa, para alguns estudantes, o bom Professor Enfermeiro estabelece a

relacdo entfre os conteldos e a prdtica de enfermagem por meio da
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humanizacdo. Barato (2015) ainda destaca que o ensino de valores ndo
deve ser desvinculado do exercicio profissional.

O aspecto da relagcdo teoria e prdatica a partir da humanizagcdo
também foi apontado:

“Estabelece a melhor relacdo possivel, suas experiéncias sdo otimas
para termos como base o cuidar e a acima de tudo a humanizacdo” (A32).

Nota-se que ndo é necessdrio discorrer sobre humanizagdo, porém, as
afitudes em ambiente de prdatica sdo apreendidas como parte da
constituicdo e identidade profissional. No ensino da prdtica profissional, o
professor pode ensinar valores, muitas vezes sem mencoes verbais, apenas
pelo seu fazer. Nas palavras de Barato (2015): "muitas vezes, os valores ndo
foram verbalmente anunciados, mas celebrados por meio de gestos,
cuidados, olhares, avaliacdées compartihadas (com outros alunos e/ou o
professor)” (BARATO, 2015, p. 61).

Quanto a coeréncia que se desvela aos estudantes a partir da
materializacdo dos discursos na pratica docente, um participante do estudo
afirma que a relacdo entre as teorias e a pratica profissional:

“E uma relacd@o harmoniosa, pois 0 que Nos Passa € como realmente
age na assisténcia” (A08).

Desse modo, fundamentos tedricos e posturas requeridas ao
profissional sdo ensinados e aprendidos no exercicio da profissdo e em
didlogo e refroalimentacdo com os confteudos tedricos, demandando a
consciéncia do bom professor, quanto ao cardter formativo e imprescindivel
das relacdes coerentes e concretas enfre os conteudos tedricos e a prdtica

assistencial do Técnico em Enfermagem.

Como o bom professor se relaciona com a turma de estudantes

Os participantes do estudo destacaram que a boa relacdo se
estabelece a partir da ‘empatia, do respeito e do comprometimento
docente’. Por outro lado, alguns estudantes destacam que, para uma parte
da comunidade discente, hd dificuldades nessa relacdo.

As falas a seguir demonstram a percepcdo da empatia que
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fundamenta a relacdo entre o bom Professor Enfermeiro e os estudantes:

“E uma relacdo muito boa, com bastante parceria” (A18).

“Boa, pois além de passar conhecimento também escuta bastante os
alunos, fazendo uma troca de conhecimentos” (A29).

Nesse sentido, Gauthier et al. (2013) afirmam que os bons professores
propiciam um clima positivo na classe, a partir de uma postura soliddria,
calorosa, agraddvel, justa, democrdtica, pessoal, simpdtica e afdvel. Fatores
que, segundo os autores, estimulam o aprendizado e fomentam o otimismo.

Quanto ao respeito, como fator envolvido na boa relacdo entre

professores e estudantes, Freire (2018) oferece oportuna reflexdo:

O clima de respeito que nasce de relacdes justas, sérias, humildes,
generosas, em que a autoridade docente e as liberdades dos alunos
se assumem eticamente, autentica o cardter formador do espaco
pedagdgico (FREIRE, 2018, p. 90).

A dafimacdo de Freire, tanto corrobora a mencdo ao respeito no
discurso dos estudantes como contributo & boa relacdo no ambiente
escolar, quanto justifica as falas dos estudantes, inclusive a mencdo ao
respeito a partir do exemplo de que o bom Professor Enfermeiro ‘sabe ouvir e
dar espaco ao pensamento dos estudantes’, como pode-se observar nas
falas a seguir:

“Nessa época era uma relacdo muito boa, ela nos dava oportunidade
para falar o que pensdvamos e nos mostrava o porqué estava certo ou ndo”
(A13).

“De muito respeito e seriedade, pois a pontualidade e organizacdo
aplicada por ela também € exigida” (A05).

Lima e Gomes (2012) contribuem com essa discussdo, apontando que
para quem a atitude do professor deve ser aquela “[...] que desenvolva a
escuta, a tolerdncia e o respeito, com o(a) outro(a) - o igual e, sobretudo,
com o diferente; [...]" (LIMA; GOMES, 2012, p. 208). Ao considerar as
interacdoes humanas, a partir das quais se realizam as acdes de ensino-
aprendizagem, o respeito ao educando como ser humano € imprescindivel

e, por isso, referida pelos participantes do estudo.
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Ao0 mencionar que o professor respeita porque exige aquilo que
primeiramente cumpre, retoma-se Freire (2018) ao denominar coeréncia
como acoes dos professores que sdo pertinentes a seu discurso.

Alguns participantes, porém, mencionaram que alguns estudantes tém
dificuldade na relacdo com o bom Professor Enfermeiro. Ao analisar os
discursos, percebemos que essa dificuldade estd relacionada ao rigor
metodoldgico do professor e menos vinculada aos aspectos que embasam
a boa relacdo pessoal. Seguem as falas:

“Boa parte gosta muito pelo fato dela ser muito disciplinada, alguns
que ndo est@o acostumados com maiores exigéncias ndo se deram bem
com ela” (A08).

“Conflito com pequena parcela de alunos, pelo fato de ser justa e ndo
favorecer” (A12).

Dessa forma, as falas dos estudantes apontam que a antipatia ou o
conflito com o bom professor sdo atribuidos as exigéncias e ao fratamento
justo que o professor dispensa aos estudantes.

Cunha (2012) e Freire (2018) auxiiaom-nos a compreender esses
aspectos jd que, para ambos, a atuagcdo do professor, ndo somente € a
exposicdo dos conteludos mas, sobretudo, sua postura, gestos, motivacdo,
metodologia, possuem cardater formador e, por isso, sofrem o juizo dos

estudantes.

A formac¢ao do bom Professor Enfermeiro influencia na boa aula

Os participantes do estudo afirmaram que a formacdo do professor
influencia na boa aula, fator atribuido ao ‘dominio do conteudo tedrico, a
experiéncia e a diddfica’. Alguns participantes, porém, afirmaram que a
constituicdo do professor que dd a boa aula estd mais implicada ao cardater
que a formacgdo.

Para os estudantes, é pela formacdo que o bom Professor Enfermeiro
tem dominio dos conteudos, além de relaciond-los & experiéncia e, assim,
estar empoderado para partilhar com os estudantes. Em suas palavras:

“Sim, a formacdo influencia e também a experiéncia em campo faz
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toda a diferenca no dominio dos assuntos tanto pratico como tedérico” (A05).

“Sim. Pois sua experiéncia e conhecimento absorvidos em sua vida
pode ser repassado ao aluno. Este mostra que fem muito a nos passar em
seu conhecimento e vivéncia didria, com seus estudos e trabalho ja
vivenciado” (A07).

Também nos estudos de Riegel (2008) e Madeira (2006), os professores
enfermeiros manifestaram a demanda pelos conhecimentos da drea de
ensino, ratificando a pouca formagcdo especifica - a partir de
conhecimentos diddticos — em sua formacdo de base com vistas a atuacdo
docente.

A quadlidade e o comprometimento com a formacdo denotam ao
professor a sua autoridade, a seguranca em seu oficio, de modo a constituir
uma preocupacdo docente, assim expressa por Freire (2018): “[...] preciso
me preparar ao maximo para, de outro, continuar sem mentir aos alunos, de
outro, ndo ter de afirmar seguidamente que ndo sei” (FREIRE, 2018, p. 95).

Esse aspecto € também denominado dominio do conteUdo. E
importante ressaltar que tal dominio vincula-se & formacdo inicial e
contfinuada e perpassa, também, a experiéncia, aspecto mencionado nas
falas dos participantes do estudo.

Além dos saberes especificos do conteldo, os estudantes demandam
dos professores os saberes da diddatica, ou seja, conhecimentos especificos a
docéncia, ao desenvolvimento de estratégias para e nas atividades de
ensino-aprendizagem. Tardif (2010) auxilia a compreensdo dessa

expectativa discente. Para o autor,

[...] o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua
disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos
relativos as ciéncias da educacdo e d pedagogia e desenvolver um
saber prdtico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos
(TARDIF, 2010, p. 39).

A diddtica figurou, no discurso dos participantes do estudo, como um
conhecimento requerido ao bom Professor Enfermeiro para que este dé uma

boa aula:
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“Sim, pois um bom professor sempre se aperfeicoa para trazer o melhor
aos alunos, busca formas de ensinar diferenciada, onde todos consigam ter
o0 entendimento necessario e o aprendizado” (A01).

“Depende da diddtica. Acredito que € muito importante manter-se
atualizado com o conteudo e ter boa formacdo académica, mas é
necessdrio ter boa explicacdo oral e prdtica para repassar esse
conhecimento para os alunos™ (A06).

Os participantes do estudo afirmaram que o bom Professor Enfermeiro
foi e € influenciado pelos seus professores. Tardif (2010) colabora com a
discussdo, pois, para esse autor, a formacdo inicial dos professores foi
iniciada a partir dos primeiros anos Nos bancos escolares e, assim, frata-se de
uma formacgdo prévia d académica. A formacdo inicial, portanto, passa
pela observacdo, pela critica, pelas marcas que os bons professores foram
deixando no estudante, que posteriormente tornou-se também docente.

Algumas falas auxiliam essa compreensdo:

“Sim, para ser um bom professor ele tem que ter sido um bom aluno e
para uma boa formacdo precisou de uma boa instituicdo com bom
professor” (A15).

“Sim, acredito que seus professores foram mentores para sua vida”
(A25).

Nesse sentido, para Freire (2018), a adesdo docente & pedagogia
democrdtica, o fomento a participacdo atfiva do estudante e a busca pela
construcdo ativa e participativa do conhecimento sdo reflexos de um
professor cujos professores semearam esses valores.

Alguns parficipantes afirmaram que, apesar da importdncia da
formacdo dos professores, o fato de serem aftribuidos como bons professores,
a partir de suas aulas, concerne a caracteristicas pessoqis que em suas
percepcoes independe da formacdo. Seguem algumas dessas falas:

“Acredito que o que faz alguém ser bom na drea de enfermagem,
tanto em campo quanto lecionando € o seu cardter. O conhecimento e
diplomas apenas fazem ele agir de forma correta (procedimentos)” (A14).

“Acredito que sim, mas isso vem muito de cardter muitas vezes tém
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professores que nem sempre tem os recursos necessarios, mas sempre lutam
pra crescer profissionalmente” (A17).

Gauthier et al. (2013) aproximam-se dessa andlise ao afirmarem que o
conhecimento de teorias e técnicas de ensino ndo exime o professor da
tomada de decisdo, do posicionamento e da responsabilidade do seu
oficio. Pareceu-nos que € nesse sentido que os estudantes percebem
aspectos de personalidade prévios a formacdo académica.

Para Cunha (2012), porém, os estudantes ndo percebem com nitidez o
qudo as acdes dos professores sGdo conscientes ou ndo. Assim, a autora
ajuda-nos a compreender por que alguns participantes ndo relacionam a

formacdo as boas acdes dos professores em classe.

O bom Professor Enfermeiro contribui para a boa formagao do estudante

Os participantes deste estudo relatam que o bom professor conftribui
para sua formacdo ‘pelo exemplo, com conhecimento, motivando,
inspirando e esclarecendo duvidas'. Destacam que o professor ‘€ um
espelho, um exemplo de conduta profissional, um modelo e uma meta para
o estudante’.

A seguir estdo algumas falas que ilustram esses aspectos:

“Me mostrando o que fazer, como fazer, como ndo fazer. Ele estd
moldando excelentes futuros profissionais para a drea de enfermagem”
(A14).

“Conftribui sendo espelho, alguém que a gente possa ter de exemplo
de profissional que queremos ser” (A22).

Ao apontar que o bom Professor Enfermeiro € um exemplo a ser
seguido, os participantes desse estudo referem-se a um aspecto
mencionado por Cunha (2012), que atribuiu um padrdo definido socialmente
qgue denota o professor. Assim, ao afirmar que um professor € modelo, é
exemplo e espelho, os estudantes afribuem a ele — mesmo que sem
consciéncia — o atendimento de expectativas sociais e padroes esperados.

Ao mesmo tempo em que esse cabedal de caracteristicas e

expectativas, definidas pelo contexto social, podem nos fazer questionar a
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validade desses modelos talvez genéricos e engessados, € também Cunha
(2012) que esclarece que hd uma série de demandas e afribuicdes comuns
aos professores e que, dessa forma, sdo Uteis e validas em qualquer tempo
histérico e meio sociocultural.

Nesse sentido, Freire (2018) reafirma o exemplo do professor que aplica
aquilo que discursa e, assim, testemunha ética e coeréncia e dominio da
profissdo aos estudantes. Portanto, o exemplo e a coeréncia sdo saberes
requeridos pelos estudantes e validados pelas ciéncias da educacdo.

Os gestos dos professores impactam, portanto, a relacdo, posto que o
professor € um modelo na formagdo. Sobre esse aspecto Freire (2018) afirma
que “as vezes, mal se imagina o que pode passar a representar na vida de
um aluno um simples gesto do professor. O que pode um gesto
aparentemente insignificante valer como forca formadora [...]" (FREIRE, 2018,
p. 43).

Os estudantes apontaram também o conhecimento como a forma
principal de confribuicdo docente para a sua formacdo profissional, como
pode-se observar em algumas falas:

“Enriguece o conhecimento além do esperado do curso, trazendo
informacdes e a realidade vivida por ela” (A0S).

“Me ensinou a ter visdo holistica com os pacientes e me incentivou a
buscar sempre mais conhecimento para poder argumentar sobre decisdes a
serem tomadas” (A06).

Nesse sentido, a pesquisa de Cunha (2012) também aponta a relagcdo
do professor com o conhecimento como fundamental na relacdo com os
estudantes. Da mesma forma que no estudo em tela, em sua pesquisa sobre
o bom professor e sua pratica, Cunha destaca que os estudantes atribuiram
a forma como o bom professor contribui para sua formacdo,
nomeadamente por meio da partiha do conhecimento que possuem.
Corroborando, Freire (2018) afirma que ensinar decorre de aprender.

Para Gauthier et al. (2013), além do professor ensinar conteddos, cabe
a ele incutir o gosto pelo estudo nos alunos. Fendmeno que se manifesta na

presente pesquisa, evidenciado na fala dos estudantes que destacam que o
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bom professor ‘além de conftribuir com seu conhecimento, também estimula
a buscda-lo confinuamente’.

Dessa forma, a importGncia imputada aos conhecimentos do
professor, ndo se detém na assimilacdo passiva desses pelos estudantes,
porém, aproximam-se do que Freire (2018) propde como o aprender a
pensar a partir dos conhecimentos do professor, da pesquisa, da indagag¢do,
do estimulo a formacdo continua.

Inclusive, os participantes do estudo referem também que o bom
Professor Enfermeiro contribuiu para sua formacdo motivando e inspirando:

“Na forma de nos passar sabedoria, nos influenciando a sermos ndo
apenas mais um, mas sim o diferencial fazer com amor ao préximo sempre”
(A21).

Esses aspectos referidos pelos estudantes sdo também apresentados
por diversos autores e, para Cunha (2012), relacionam-se a uma postura
docente de crenca nas potencialidades dos estudantes e, assim, a adocdo
de uma postura de quem se preocupa com a assuncdo do processo de
aprendizado por agqueles.

Sob a dfica de uma docéncia proxima da realidade e necessidades
dos estudantes, um outro aspecto que emergiu das falas dos estudantes foi a
contfribuicGdo do bom Professor Enfermeiro para sua formacdo estar
vinculada ao esclarecimento de duvidas. Afirmam os participantes:

“Todas as vezes que tive duvidas e ela teve paciéncia para me
explicar, five aulas em outro hordrio, ela sempre disposta a esclarecer minhas
duvidas” (A01).

“Ela contribui como professora pois fem dominio do assunto e como ser
humano também, em alguns momentos de dificuldades minhas nos estagios
ela sentou e conversou, compreensdo total de uma professora que acima
de qualquer coisa quer ver os alunos bem™ (A27).

Chama-nos a atencdo a dedicacdo, comprometimento e
consciéncia da responsabilidade docente que se depreende desses relatos
dos estudantes.

Atentar para o crescimento dos estudantes para além do simples
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cumprimento de cronogramas e ministracdo de aulas e conteldos,
conforme programacdo, pareceu-nos serem caracteristicas dos docentes a
qguem os estudantes se referiram. Portanto, esse professor €, para Gauthier et
al. (2013), aguele que partilha com o estudante a responsabilidade pelo seu
desempenho.

Nesse sentido, Freire (2018) afiirma que “a responsabilidade do
professor, de que as vezes ndo nos damos conta, € sempre grande. A
natureza mesma de sua prdtica, eminentemente formadora, sublinha a
maneira como a realiza™ (FREIRE, 2018, p. 64).

Para este autor, constitui essa maneira de realizar esse oficio a abertura
ao outro, a disponibilidade, o didlogo e busca por respostas aos
guestionamentos. Tais condutas correspondem 4s descricoes dos
participantes do estudo, os quais afirmam que o bom Professor Enfermeiro é
alguém disponivel, paciente, que ‘senta e conversa’ ao perceber as
dificuldades dos estudantes. Essas atitudes docentes sdo descritas por
Gauthier et al. (2013):

qguando o desempenho dos alunos é baixo, os professores que Ndo
somente fornecem retroacdes, mas ensinam de novo e ddo novas
tarefas a serem efetuadas aumentam as chances de os alunos
dominarem melhor o que deve ser aprendido (GAUTHIER et al., 2013,
p. 238).

Assim, aspectos afetivos também permeiam a percepcdo dos
estudantes acerca do modo como o bom Professor Enfermeiro contribui
para sua formacdo.

Nesse viés, o pensamento Freireano de que ensinar exige querer bem,
certamente compreende a preocupacdo docente com o desenvolvimento
dos estudantes e passa pelo esclarecimento e pela retomada, sempre que

necessarios, a partir de um olhar atento e humano do docente.

Outras questoes apresentadas de forma espontanea pelos participantes da
pesquisa
Os estudantes puderam, ao fim das questoes roteirizadas, realizar de

forma esponté@nea algum comentdrio que achassem oportuno. Desse modo,
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surgiram falas que se referiom a aspectos como reconhecimento docente,
sinfese sobre os saberes docentes, percepcdo sobre a realidade
educacional, entre outros. Destacam-se, a seguir, duas falas que sinalizam
aspectos que merecem a atencdo da comunidade escolar.

Um estudante apresentou uma sintese sobre o que seria o bom
professor: “Um bom professor deve zelar pela organizacdo, cronograma, ser
justo enfre os alunos e utilizar de mais dindmica e pratica entre as aulas”
(A12). Trata-se de um conceito bastante elaborado, considerando que os
estudantes ndo tém um nivel de consciéncia muito amplo acerca das
interacoes subjetivas que movem as afitudes dos professores, como afirma
Cunha (2012).

Pode-se afirmar que, a partir da experiéncia desse parficipante com o
bom Professor Enfermeiro, este conseguiu apreender varios elementos que as
teorias de educacdo e diversos autores que corroboram com esse estudo
referem como saberes docentes pertinentes ao bom docente. Esse fator
sinaliza a presenca marcante de tais caracteristicas na constituicdo e na
atuacdo docente daqguele que este aluno denominou o bom professor.

A segunda fala demonstra que os estudantes ndo estdo alheios G
realidade educacional, tampouco, ao contexto histérico social e politico
que vivemos: “No dia a dia na escola, estou observando que as instituicoes
de ensino est@o dando pouco valor aos professores, restringindo acoes,
limitando a interacdo professor/aluno”. (A14). Esse estudante ratifica as
proposicoes de Tardif (2010) e Cunha (2012), quando estes afirmam que o
meio social e o contexto, nos quais a docéncia é exercida e a discéncia se

dd, determinam o ideal do bom docente e as demandas dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo demonstrou que os estudantes dos Cursos Técnicos de
Enfermagem reconhecem os saberes que os professores mobilizam em seu
oficio coftidiano. A partir das experiéncias na relacdo de interacdo entre
professores e estudantes, os Ultimos depreendem do fazer dos mestres as

caracteristicas que lhes conferem a denotacdo de bom professor.
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Os participantes destacam que a empatia e, dessa forma, os aspectos
afetivos na relacdo entre professores e estudantes determinam o
reconhecimento do bom Professor Enfermeiro. Nesse sentido, o estudo
apontou que o bom Professor Enfermeiro estabelece relacdes de qualidade
a partir da empatia, a qual se manifesta pelo interesse com o aprendizado
dos estudantes e a dedicacdo a docéncia.

Os estudantes dos Cursos Técnicos de Enfermagem mencionaram
como saberes docentes no oficio do bom Professor Enfermeiro, aspectos que
corroboram a revisdo tedrica sobre o tema. Assim, as falas dos estudantes
apontaram aspectos relacionados ao saber fazer, ao saber ser, ao saber agir
e aos saberes especificos a docéncia.

O dominio do conteudo, a ética, a metodologia e a didatica foram
aspectos recorrentes nas respostas ao questiondrio. Destaca-se que, para os
participantes do estudo, tais aspectos ndo foram apontados como
hierarquizados, porém, em uma din@mica de inferrelacdo e
complementaridade, corroborando, portanto, ds pesquisas anteriores.

Os professores foram apontados como produtores de saberes a partir
de seu oficio coftidiano. Desse modo, a experiéncia e o exercicio — quer da
docéncia, quer da assisténcia em enfermagem — da profissdo empoderam,
na percepcdo do estudante, o professor para a tomada de decisdo, para a
gest@do do conteudo e da classe, além do dominio dos conteudos e do
exercicio da profissdo.

A formacdo inicial e confinuada do bom Professor Enfermeiro foi
mencionada como importante na constituicdo dos saberes docentes,
sobrefudo, os saberes da diddtica e da metodologia, embora, aspectos
pessoais € da personalidade foram apontados como determinantes na
postura que faz de determinado Professor Enfermeiro aquele que é
considerado como bom.

A atuacdo do bom Professor Enfermeiro influencia positivamente os
estudantes. Para os participantes desta pesquisa, o professor inspira, motiva,
estimula e compartilha responsabilidades. Tal reconhecimento figurou como

resposta a afitudes que foram descritas como dedicacdo e abertura de
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espacos para retirar duvidas e recuperar dificuldades de aprendizado,
abertura as demandas dos estudantes, ética, além do reconhecimento do
arcabouco tedrico, metodologia e relacdo que o professor estabelece entre
os conteUudos e o exercicio da profissdo.

A pesquisa sinaliza a necessidade de ampliacdo dos estudos na darea
de formacdo de professores para a Enfermagem visto a escassez de
publicacdes. Destaca-se, também, a possibilidade de serem realizados
estudos comparativos entre as prdticas docentes de professores com
Bacharelado e professores com Licenciatura em Enfermagem, visando d
ampliacdo das discussoes acerca do que se considera o bom Professor
Enfermeiro.

Embora realizada em um contexto local, destaca-se que os sujeitos da
pesquisa apresentaram o que desejam em termos de processos de ensino-
aprendizagem, com maturidade para destacar o que acreditam ser decisivo
para o seu sucesso escolar e profissional.

Por fim, acredita-se que o grande desafio esteja em reconhecer no
bom Professor Enfermeiro uma referéncia para os demais professores, a fim
de que se desenvolvam prdticas capazes de conftribuir para a formacdo de

professores e de estudantes do pais.
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