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RESUMO

Neste trabalho, o objefivo € analisar os sentidos que estudantes atribuem & sua
formacdo em um curso técnico integrado ao ensino médio. A luz do referencial da
Psicologia Historico-Cultural e por meio de entrevistas semiestruturadas, realizamos
uma pesquisa com quatro adolescentes, estudantes do Ultimo ano do Curso de
Edificacdes no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Ronddnia
(IFRO). Os resultados demonstram que a contradicdo afravessa a formacdo
profissional ofertada e recebida pelos estudantes, uma vez que seu objetivo é
prepard-los para o mercado de frabalho e, ao mesmo tempo, auxiliar na
preparacdo e na continuidade da escolarizacdo no ensino superior. Tal dualidade
estrutural impacta significativamente na formacdo de sentidos para os alunos, os
quais acreditam estar em vantagem no cendrio competitivo do mercado de
trabalho, ao mesmo tempo em que observam desvantagens no ingresso ao ensino
superior. Em vez da énfase no ensino propedéutico, em um curso técnico, o foco
maior € nos conhecimentos técnicos especificos & formagcdo em engenharia civil e
arquitetura, por exemplo. Além disso, os sentidos predominantes revelaram a
contraposicdo entre oportunidades educativas e perspectivas de futuro para esses
jovens de camadas populares. O excesso de atividades de estudo e de cobrancas
€ por eles considerado como meio para que atinjom mais autonomia e
responsabilidade, entendidas como requisitos importantes na insercdo competitiva.

Palavras-chave: Adolescéncia. Educacdo Técnica integrada ao Ensino Médio.
Sentidos.

SENSES OF VOCATION EDUCATION INTEGRATED TO SECONDARY SCHOOL
ASCRIBED BY STUDENTS

ABSTRACT

This paper aims at analyzing the senses that students ascribe their education in a
Vocational Course Integrated to Secondary School. In the light of the Historical-
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Cultural Psychology framework and by the use of semi-structured interviews, we
conducted a research with four adolescents, students of the last year of the Building
Technician Course at the Federal Institute of Education, Science and Technology of
Ronddnia (IFRO). The results show that the contradictions pass through the
vocational education offered and received by students, since it aims at preparing
them to the world of work and, as well as, helping them to be prepared to access
and continue schooling in higher education. It has been possible to observe that the
structural duality significantly affects how students ascribe senses to their education,
as they believe to be ahead in the competitive scenario of the world of work, and,
at the same time, they perceive disadvantages to access Higher Education. In a
Vocational course, the focus is on fechnical knowledge, Instead of fthe
propaedeutic education, in the case of this research such knowledge regards to civil
engineering and architecture, for instance. Furthermore, the prevalent senses on
their education revealed the contrast between educational opportunities and
perspectives for their future for those young people from the popular strata. They
consider the excess of study activities and demands as possibilities for developing
greater autonomy and responsibility, understood as important requirements in
competitive insertion.

Keywords: Adolescence. Vocational Education integrated to Secondary School.
Senses.

LOS SENTIDOS DE FORMACION TECNICA INTEGRADA PARA ESTUDIANTES DE LA
EDUCACION SECUNDARIA

RESUMEN

En este trabajo, el objetivo es analizar los significados que los estudiantes atribuyen a
su formacién en un curso técnico infegrado a la escuela secundaria. A la luz de
referencias de Ila Psicologia Histérico-Cultural y a través de entrevistas
semiestructuradas, realizamos una Investigacidn con cuatro adolescentes,
estudiantes del Ultimo ano del Curso de Edificaciéon en el Instituto Federal de
Educacion, Ciencia y Tecnologia de Rondénia (IFRO). Los resultados muestran que
la contradiccion pasa por la formacion profesional ofrecida y recibida por los
estudiantes, ya que su objetivo es prepararlos para el mercado laboral y, al mismo
tiempo, ayudar en la preparacion y continuidad de la escolarizacion en la
educacién superior. Esta dualidad estructural afecta significativamente la formacion
de significados para los estudiantes, que creen que estdn en una ventaja en el
escenario competitivo del mercado laboral, mientras observan desventajas en la
entrada a la educacion superior. En lugar del énfasis en la ensenanza propedéutica,
en un curso técnico, el enfoque principal se centra en los conocimientos técnicos
especificos de la formacién en ingenieria civil y arquitectura, por ejemplo. Ademds,
los sentidos prevalecientes revelaron el contraste enfre las oportunidades
educativas y las perspectivas de futuro para estos jovenes de capas populares. El
exceso de actividades de estudio y recogida es considerado por ellos como un
medio para que logren una mayor autonomia y responsabilidad, entendidas como
requisitos importantes en la insercion competitiva.

Palabras clave: Adolescencia. Educacion profesional infegrada a la escuela
secundaria. Sentidos.
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INTRODUCAO

Na perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural, a educacdo escolar
desempenha um papel fundamental no desenvolvimento humano (MARTINS,
2013). No caso da educacdo técnica profissional infegrada ao ensino médio,
espera-se que o0s adolescentes sejam preparados Nndo somente para o
mundo do trabalho, mas também, em uma concepcdo de formacdo
humana integral, para se desenvolver como individuos e profissionais que
devem se relacionar com o trabalho.

Esse duplo principio se faz presente na legislacdo nacional. No artigo
205 da Constituicdo Federal garante o desenvolvimento pleno da pessoa, ou
seja, que esta seja preparada para o exercicio da cidadania e para o
trabalho (BRASIL, 1988). A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n°. 9394/96
(BRASIL, 1996) também prevé que essas duas dimensdes sejam o objetivo
formativo da educacdo bdsica. Conforme a Lei de n°. 11.892/08 (BRASIL,
2008) de criacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia,
estes sGo destinados a promover uma educacdo integral que supere a
dicotomia entre formacdo propedéutica e formacado profissional (PACHECO,
2010), seja ofertando a educacdo profissional técnica infegrada,
concomitante ou subsequente ao ensino médio, seja ofertando cursos
tecndlogos e de pds-graduacdo.

Mais recentemente, conforme a Lei n°. 13.415/17, as escolas de ensino
meédio, publicas e privadas, tfambém podem oferecer a formacdo
profissional e técnica como um itinerdrio formativo, mesmo que seja uma
Unica opcdo, a depender das condicdes institucionais.

No que se refere especificamente ao foco deste artigo, os institutos
federais (IFs) constituem-se como um arranjo educacional que “[...] abre
novas perspectivas para o ensino meédio-técnico, por meio de uma
combinacdo do ensino de ciéncias, humanidades e educacdo profissional e
tecnoldgica” (SILVA et. al., 2009, p. 8-9).

O publico-alvo do curso técnico integrado ao ensino médio é
constituido predominantemente por adolescentes entre 15 e 19 anos. O

periodo da adolescéncia, conforme explica Dragunova (1973), € marcado
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por mudancgas e transformacodes bioldgicas e socioculturais. Por exemplo, na
sociedade capitalista, desde a modernidade, a escolha e a preparacdo
para a futura atividade profissional compdem um evento significativo desse
momento da vida.

Assim, considerando as questdes que envolvem a adolescéncia,
pretendemos esclarecer melhor suas implicagcdes para a vida do individuo
durante sua formacdo na educacdo profissional integrada ao ensino médio.

Durante a pesquisa, buscando essa compreensdo, definimos algumas
questoes relevantes: quem sdo os estudantes ingressantes dos cursos
técnicos integrados ao ensino médio; que sentidos eles atribuem a formagdo
no Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia; se, no Ultimo ano de
estudo, eles se consideram preparados para o mundo do trabalho ou para a
continuidade da formacdo no ensino superiore

Consideramos que tais questdoes sdo relevantes ndo somente para o
planejamento do frabalho educativo, mas também para a concretizacdo
da politica de permanéncia e para o éxito dos institutos federais, conforme
solicitacdo da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnolégica — SETEC do
Ministério da Educacdo a respeito do objetivo de reduzir o indice de evasdo
e de retencdo nos IFs.

O conhecimento do perfil do adolescente que egressa o IF, bem como
a compreensdo de como ocorre a formacdo desse individuo podem
orientar o estabelecimento de estratégias pautadas nas condicoes
concretas dos individuos em formacdo e nas possibilidades de permanéncia
e de éxito dessa formacdo, a aplicacdo adequada dos recursos € o
redirecionamento de praticas pedagdgicas que atendam as necessidades
formativas auténticas dos estudantes, para além de dados meramente
quantitativos que, muitas vezes, ndo sdo capazes de demonstrar a dimensdo
objetiva e subjetiva da permanéncia e do éxito do estudante, busca-se a
promocdo de uma formacdo integral, ou seja, uma formacdo para si e para
a vida em sociedade.

Em nossa pesquisa, tivemos como objetivo compreender os sentidos

que os estudantes do Ultimo ano do Curso Técnico em Edificacdes Integrado
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ao Ensino Médio de um campus do Instituto Federal atribuem & sua
formacdo. Nossa intencdo é fornecer subsidios aos educadores, orientar sua
pratica docente e promover uma melhor compreensdo das relacdes sociais
e histéricas desse periodo de desenvolvimento humano, considerando a
maneira como a sociedade se organiza no sistema capitalista e suas
implicacdes na elaboracdo de politicas publicas para a educacdo
profissional. Esperamos também que nossos educadores e docentes,
munidos com os resultados dessa andlise, possam intervir para que os
resultados dessa politica publica contfribuam de forma mais efetiva no
processo educativo dos jovens do pais.

O artigo foi estruturado em frés topicos. No primeiro, apresentamos
nosso referencial tedrico sobre a educacdo de adolescentes para o
trabalho; no segundo, o método ufilizado e a andlise dos dados e, no

terceiro, nossas consideracoes finais acerca do tema.

A EDUCAGCAO DE ADOLESCENTES PARA O TRABALHO

Partimos da ideia defendida por Martins (2013) de que a educacdo
escolar desempenha um papel central na formacdo da personalidade do
individuo nesta sociedade e o auxilia na criacdo de interesses, motivos e
sentidos para a vida.

E pela mediacdo da educacdo escolar que a transmissdo dos saberes
cientificos se torna possivel de geracdo a geracdo, considerando-se,
especialmente, o valor dos avancos e dos aprimoramentos das tecnologias
para a atfividade humana. A escola se configura como Iocus para a
apropriacdo do saber cientifico, ou seja, como um lugar no qual os
conhecimentos mais ricos e elaborados podem ser socializados. Conforme
elucida Duarte (2004), a escola é capaz de possibilitar a apropriacdo da
heranca de conhecimentos construidos no processo histérico e, assim,
conduzir & superacdo da sociedade capitalista, que, segundo o autor, se
apresenta como um modelo alienante e produtor de exploracado.

A formacdo integral do individuo torna-se objeto da educacdo escolar

porque desta, mais do que a preparacdo para a realizacdo de afividades
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técnicas que atendam das demandas do mercado, espera-se uma formagdo
em sentido amplo, ou seja, a promocdo do desenvolvimento das funcdoes
psiquicas superiores, como ponfua Martins (2013) com base em estudos de
Vigotski e seguidores. Dessa perspectiva, a escola tem uma funcdo
humanizadora.

Em nossa pesquisa, compreendemos que a formacdo técnica
profissionalizante & promotora do desenvolvimento das funcdes psiquicas
superiores (VYGOTSKI, 1996; 2000), mas entendemos também que existem
diferentes graus de alienacdo e humaniza¢cdo, ou seja, que ndo existe uma
educacdo completamente emancipadora ou totalmente alienante. Dessa
forma, precisamos estar atentos e vigilantes para ndo promover uma
educacdo com baixo potencial de desenvolvimento do psiquismo, que se
restrinja a instfrumentalizacdo e & apropriacdo de técnicas para as
demandas mercadoldégicas mais relacionadas co cotidiano. Devemos,
como a proépria teoria preconiza, mobilizar o psiquismo humano para que,
por meio da apropriacdo das riquezas espirituais construidas social, cultural e
historicamente e objetivadas em conhecimento, possa alcar niveis mais
elevados de desenvolvimento, superando e transformando tais demandas.

A educacdo profissional, especialmente aquela integrada &
educacdo bdsica, apresenta-se como um desafio, & que se coloca em
tens@o com "o projeto de educacado profissional” e o “[...] projeto que busca
construir a emancipacdo da classe trabalhadora”, conforme Frigotto (2001,
p. 79-80):

O desafio é, pois, o de termos a capacidade coletiva de distinguir o
projeto de educacdo profissional patrocinado pelos organismos
internacionais - Banco Mundial, Banco Interamericano de
Desenvolvimento, etc. — do projeto que se busca construir, em
diferentes espacos de nossa sociedade, numa perspectiva de
emancipacdo da classe trabalhadora.

Essa compreensdo conduz & reflexdo sobre a educacdo em geral e
sobre a educacdo profissional, bem como sobre as confraposicdes entre
enfoques que buscam adequar individuos ao modelo liberal vigente e

aqueles que buscam a transformacdo social. Araujo e Rodrigues (2010, p. 51)
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afirmam que “[...] tais abordagens consubstanciom em nossa sociedade,
priorifariamente, dois projetos antitéticos de formacdo de trabalhadores:
uma pedagogia focada no trabalho e outra pedagogia focada no capital™.

Saviani (2011) nos explica que, na concepcdo marxista, o trabalho é
uma afividade vital do ser humano que assegura sua vida e a de sua
espécie, sendo gerador da dindmica de sua transformacdo. Dessa
perspectiva, o autor afima que o trabalho educativo “[...] € o ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens” (SAVIANI, 2011, p. 13). O trabalho educativo é capaz de produzir
essa humanizacdo nos individuos, instrumentalizd-los para o posicionamento
social, politico e ideoldégico e transformd-los por meio da socializacdo do
conhecimento cientifico inerente aos meios de producdo. Assim, contribui
para a possibilidade de superacdo das relacdes de dominacdo da
sociedade capitalista.

Para Leontiev (2004), € por meio do frabalho, como uma atividade
produtiva, que os conhecimentos sdo transmitidos de geracdo a geracdo.
Com base nisso, podemos compreender como se dd essa fransmissdo e
como a relacdo do ftrabalho com o desenvolvimento humano é
condicionada as leis sdcio-histéricas. O autor explica que, nesse processo, o
ser humano € identificado como um sujeito de frabalho, o que leva a
compreensdo da relacdo enfre educacdo, humanizacdo e tfrabalho. Na
visdo marxista, como atividade vital do ser humano, o frabalho € uma
categoria central mediadora e geradora de conhecimentos.

Por isso, € importante problematizar a particularidade das relacoes
entre humanizacdo, educacdo e frabalho no momento em que o
desenvolvimento humano é associado & preparacdo para o trabalho, a
saber, na adolescéncia.

Bock (2004) explica que a Revolucdo Industrial, alterando a forma de
vida das pessoas e sofisticando o trabalho com o advento dos avancos
tecnoldgicos, contribuiu para a construcdo da concepcdo de adolescéncia

na atualidade. Como consequéncia dessas alteracdes, os adolescentes
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passaram a permanecer mais tempo na escola se preparando para a Nova
realidade do trabalho.

Silva e Gasparin (2006, p. 2) tfambém destacam que a Revolucdo
Industrial, com a consequente mecanizacdo do trabalho, causou
significativas fransformacdoes em quase todas as relacdes humanas, sendo
responsdvel inclusive pelas caracteristicas da adolescéncia tal como a
conhecemos na atualidade. A moratdria “imposta” aos adolescentes foi a
de atender aos meios produtivos que exigiom mais tfempo de formacdo. No
que tange a estrutura socioeconémica, “[...] fez-se a separacdo definitiva
entre o capital, representado pelos donos dos meios de producdo, € o
trabalho, representado pelos assalariados [...]".

Leal e Mascagna (2016) destacam que a insercdo do adolescente no
mundo do trabalho é considerada um “marco” em sua transicdo para a
vida adulta. A formacdo para o mundo do trabalho torna-se, dessa forma,
fator de extrema importdncia. A educacdo escolar constitui-se, portanto,
como um importante contexto para que o adolescente reflita sobre seu
papel social e suas perspectivas de atuacdo profissional.

Vale destacar a afiimacdo de Bock (2004, p. 28) sobre o papel do
trabalho e sobre a vida em sociedade: “[...] sGo duas caracteristicas da vida
humana que vdo permitir um salto de qualidade no desenvolvimento
humano.” Ao conectar-se com o mundo do frabalho, o adolescente
enconfra as possibilidades de seu salto qualitativo em termos de
desenvolvimento. Ao mesmo tempo, como vimos anteriormente, as
condicées do sistema vigente determinam como ocorre  esse
desenvolvimento: é o caso da “moratéria” colocada para muitos
adolescentes, conforme explica Bock (2004). Isso pode “atrasar” sua insercdo
no mundo do frabalho e, consequentemente, sua transicdo para a vida
adulta, conforme justificam Leal e Mascagna (2016).

Tais reflexdes sdo importantes para compreendermos que as
caracteristicas do adolescente que conhecemos em nossa sociedade sdo
construidas historicamente. Elas ndo sdo inerentes a natureza biolégica do

individuo: estdo relacionadas ao modelo econdmico vigente. Isso explica,
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inclusive, a discrepdncia entre a faixa etdriac na qual classificamos o
adolescente e o momento em que se espera que ele esteja inserido no
mundo do trabalho, assim como os diferentes e desiguais modos da vivéncia
dessas possibilidades entre as diferentes classes sociais, géneros e etnias-
racas.

Referindo-se desenvolvimento humano, com base na Psicologia
Histérico-Cultural, Anjos e Duarte (2016, p. 195-196) afimam que a
adolescéncia “[...] ndo pode ser reduzida a apenas um processo de
mudancas bioldgicas, naturais, caracterizadas por consequentes sindromes

em virtude dos "hormoénios que estdo a flor da pele Os autores a
consideram “[...] como fase do desenvolvimento psicolégico e fendmeno
cultural” gque tem “sua origem na histéria das transformacodes pelas quais
passaram as sociedades, ou seja, as fransformacdes dos modos de
producdo”. Dessa forma, conforme apontado por Anjos e Duarte (2016), o
periodo de desenvolvimento da adolescéncia ndo se resume aos fatores
puramente bioldgicos, mas abrange os aspectos historicos, sociais e culturais.
Assim, os inferesses dos adolescentes sdo produto de sua atividade social,
que se relaciona com o meios produtivos da sociedade em que eles estdo

inseridos.

METODO E ANALISE DOS DADOS

O pressuposto da Psicologia Histérico-Cultural € o de que as atividades
e relacdes humanas concretas, por meio da mediacdo semidtica (VYGOTSKI,
2000), mobilizam nossa atividade consciente, envolvendo percepcdo,
atencdo, pensamento, afetividade, memaria, linguagem, imaginacdo,
personalidade e de que tais processos sdo, ao mesmo tempo, sociais e
individuais, universais e singulares.

Em nossa pesquisa, procuramos apreender os sentidos da formagcdo no

ensino técnico para adolescentes e partimos da compreensdo de que:

[..] o sentido de uma palavra é a soma de todos os fatos
psicologicos que ela desperta em nossa consciéncia. Assim, o sentido
€ sempre uma formacdo dindmica, fluida, complexa, que tem vdrias
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zonas de estabilidade variada. O significado € apenas uma dessas
zonas do sentido que a palavra adquire no contexto de algum
discurso e, ademais, uma zona mais estdvel, uniforme e exata. Como
se sabe, em contfextos diferentes a palavra muda facilmente de
sentido. O significado, ao contrdrio, € um ponto imdvel e imutdvel
qgue permanece estdvel em todas as mudancas de sentido da
palavra em diferentes contextos. Foi essa mudanca de sentido que
conseguimos estabelecer como fato fundamental na andlise
semdntica da linguagem. O sentido real de uma palavra é
inconstante. Em uma operacdo ela aparece com um sentido, em
outra, adquire outro. Esse dinamismo do sentido € o que nos leva ao
problema de Paulham, ao problema da correlacdo entre significado
e sentido. Tomada isoladamente no Iéxico, a palavra tem apenas um
significado. Mas este ndo € mais que uma poténcia que se realiza no
discurso vivo, no qual o significado é apenas uma pedra no edificio
do sentido (VIGOTSKI, 2000, p. 465).

Realizamos enfrevistas semiestruturadas, gravando-as em
microgravador digital. Orientamo-nos por um roteiro de questdoes sobre @
formacdo no IFRO, as semelhancas e as diferencas entre eles e outras
escolas, as expectativas antes e apds o ingresso, a relacdo da formacdo
com a vida pessoal, social, profissional, etc.

Concebemos esse roteiro como um norte, um ponto de partida para o
desenvolvimento da entrevista, procurando construir a relacdo entrevistado-
entrevistador de maneira mais aberta. Como os participantes ndo produzem
informacdes de maneira linear, por diversas vezes empregamos uma forma
mais flexivel que nos permitisse fazer pequenas intervencdes. Pautamo-nos
em Szymanski (2018, p. 17), para quem a intervencdo € “[...] o resultado de
um processo de tomada de consciéncia desencadeado pela atuacdo do
entfrevistador, no sentido de explicitar sua compreensdo do discurso do
enfrevistado, de tornar presente e dar voz as ideias que foram expressas por
ele”. Em nossas intervencdes, procuramos ndo enviesar a pesquisa, mas
ampliar as informacdes fornecidas pelo entrevistado sobre os sentidos
atribuidos por ele a sua formacado.

Participaram desta pesquisa quatro adolescentes com idades entre 18
e 20 anos, todos cursantes do Ultimo ano do Curso Técnico em Edificacoes
Intfegrado ao Ensino Médio, com duracdo de quatro anos, de um campus do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Rondoénia. Para

resguardar o sigilo dos parficipantes da pesquisa, identificamos os alunos
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com nomes ficticios como: Ana, Anténio, Leonardo e Valéria. No Quadro 1,

apresentamos algumas informacdes relevantes:

QUADRO 1 - Sujeitos de pesquisa

Informagoes/Questoes Antonio Valéria Leonardo Ana
Sexo/ldade M/18 F/20 M/19 F/18
Repetindo o ultimo NGO Sim NGO N
ano escolare
Ensino Ensino

Ensino Fund. | Nivel Médio
Escolaridade dos pais | incompleto | completo
(pai e mae) | (pai e mae)

superior superior
completo completo
(pai e mae) | (pai e mae)

Identidade Etnico-

: Negro Pardo Pardo Branco
Racial

Estado civil do aluno Solteiro Solteiro Solteiro Solteira

Fonte: elaborado pelo préprio autor com base no questiondrio socioecondmico,
2019.

Adotamos os procedimentos éticos recomendados nas resolucdoes n.°
466/2012 e n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, que tratam de
orientacdes legais para o desenvolvimento de pesquisas com seres
humanos. A proposta de pesquisa foi submetida ao Comité de Efica em
Pesquisa — CEP, da UNIR e o parecer positivo foi aprovado sob o nUmero
2.450.710.

Ao definir as categorias de andlise das entrevistas, procuramos atentar
para as semelhancas, as contradicdoes e as complementaridades
apresentadas nas falas de um mesmo participante, inclusive comparando-as
com as dos demais. Apos vdarias leituras, definimos as seguintes categorias:

a) Base comum x base profissionalizante: infegracdo ou cisdo entre o
ensino profissionalizante e o ensino médio no dia a dia do estudante;

b)Sentido da formacdo: educacdo humanizadora x educacdo
alienante;

c) Instrumentalizacdo para o frabalho: perspectivas de futuro.

a) Base comum x base profissionalizante: integragcao ou cisdo entre o ensino

profissionalizante e o ensino médio no dia a dia do estudante
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Utilizamos esta categoria de andlise para abordar e discutir as falas dos
alunos, procurando fraduzir para o leitor os sentidos por eles atribuidos G
organizacdo curricular, as unidades curriculares e a praxis pedagogica. O
objetivo € compreender como o IFRO concebe e dissemina a questdo da

infegracdo entre ensino medio e técnico.

[...] tem aquela diferenca de [escola] particular pra federal. E
também no IFRO, por ser algo tdo grande e por ter matérias
técnicas também, matérias que eu nunca tinha visto na vida
[...]. Valéria

[...] minha prima ndo estuda aqui, e ela ndo tem curso técnico.
A base dela com relacdo ao ensino médio € muito mais
pesada, € muito mais ampla do que a minha. S6 vim fer
histéria aqui no 3° e no 4° ano, sendo que exigem muito de
histéria no ENEM. Se eu tivesse tido humanas desde o inicio eu
acho que agora eu estaria muito mais preparada pro ENEM
pra fazer a parte de humanas [...]. Valéria

[...] Porque, se, eu, em um dia, tenho prova de matéria
técnica, tenho prova de ensino bdsico, eu vou ficar assim
“Meu Deus, qual que eu dou mais peso? Ensino bdsico, ou
ensino técnico?”. Valéria

[...] todo final de bimestrel E uma loucura, a gente fica
doidinho, doidinho, doidinho estudando. Nossa! Eu passo uma
semana, duas semanas, sem parar, sé6 estudando, estudando,
estudando, fazendo atividade, estudando. Ana

[...] Bem pesado. E as vezes é tipo, alguns professores
passavam cinco métodos avaliativos diferentes, passavam
cinco frabalhos, uma prova, seis trabalhos uma prova, era
loucura. Ana

[..]JAQui ndo € s& o comum que a gente tem em outras
escolas, fora. A gente tem o comum que tem em outras
escolas e tem mais ensino técnico [...]. Leonardo

Considerando as falas dos alunos Ana, Valéria e Leonardo, podemos
inferir que eles sentem a necessidade de enconfrar uma maneira mais
eficiente de administrar sua préopria agenda de estudo para atender as
demandas encontradas ao longo da formacdo, as quais lhes parecem

eXxXCcessivas.
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Soa-nos que a grade e a organizacdo das duas formacdes ndo sGo
efetivamente integradas, o que ¢ indicado tfambém em outras situacdes das
enfrevistas ou em documentos, como o Projeto Politico Pedagdgico do
curso. Além do predominio da cisdo enfre as disciplinas da base comum e as
da base profissionalizante, também ndo hd integracdo entre unidades
curriculares da mesma base, o que ainda se apresenta como um desafio
para a instituicdo. As disciplinas, os projetos e as atividades sdo
independentes uns dos outros, gerando nos estudantes a impressdo de
sobrecarga e “peso”.

Tal cisdo se reflete também nos dois caminhos diferenciados que se
apresentam como possiveis apds a conclusdo do curso. Referem-se os
entrevistados ao ENEM/ingresso no ensino superior ou d insercdo no mercado
de trabalho. Historicamente, em nosso pais, as modalidades de ensino
técnico visam a formacdo das classes operdrias/pobres para uma insercdo
mais rdpida no mercado de frabalho, as atividades manuais com menor
remuneracdo e prestigio social, considerando-se a divisdo cldssica entre o
trabalho manual e o intelectual que impera na sociedade capitalista, com
algumas inovacdes neoliberais (MOURA, 2007). Ocorre que, no imagindrio
dessa sociedade, altamente elitista, o ensino superior ainda € extremamente
valorizado, o que significa que a formacado fornecida pelos Institutos Federais
€ usada como trampolim para o ensino superior.

No enftanto, nGo podemos deixar de mencionar que esse modelo,
conforme explicitam os quatro enfrevistados, tem-se constituido como um
importante espaco gerador de oportunidades a jovens pobres, negros, até
entdo ndo existentes em nosso pais. E o que evidenciom as falas de
Leonardo:

Eu estava certo que eu ia sair [do IFRO], entdo, eu meio que
deixei de lado as coisas técnicas. S& que, como eu tinha uma
professora muito boa, que envolvia muito a gente em projeto
[...]. EntGo eu peguei e comecei a me envolver em projeto e
me envolver mais nas matérias técnicas e firei pra minha
conclusdo que seria realmente melhor pra mim mesmo que eu
perdesse um ano [pelo fato do ensino técnico exigir um ano a
mais de formacdo]. Leonardo
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Sim, eu indicaria porgque o IFRO é uma instituicdo excelente e,
devido as oportunidades, a gente pode fazer muita coisa aqui
dentro. E tem o técnico também que tu vai fazer o ensino
médio |I&d e vai sair com o ftécnico j@ € um ponto positivo.
Leonardo

Enfre as oportunidades mencionadas por Leonardo e o0s outros
adolescentes estdo: cursos de linguas estrangeiras; exercicios de exposicdo
publica (falar em publico) que os auxiiam em oufros dominios da vida;
elaboracdo de projetos; atividades cientificas e de pesquisa; possibilidade
de acessar o ensino superior, oportunidades de realizar intercdmbios culturais
em outros paises etc. Tais aspectos demonstram as contradicdes que ainda
prevalecem nesse novo modelo nacional de educacdo técnica integrada
ao ensino médio porgue a sociedade apresenta as mesmas contradicoes.
Ao mesmo tempo, revelam sua importéncia para a vida dos adolescentes

que podem acessar esses Cursos.

b) O sentido da formag¢ao: humanizagdo x alienagdo

A escola é, nesta sociedade, um espaco fundamental de formagdo
humana, ndo apenas porque se responsabiliza pela fransmissdo e pela
apropriacdo dos conteldos cienfificos, mas fambém porque nela
aprendemos a nos relacionar com os outros, incorporamos valores sociais e
nos desenvolvemos como humanos. No caso de adolescentes, cujas
expectativas sociais sdo de preparacdo para a vida adulta, relacionada a
independéncia da familia, isso significa caminhar mais alguns passos no
processo de singularizacdo (MARTINS, 2013; DUARTE, 2013).

Essa questdo se fez presente ao longo das enfrevistas com os quatro
parficipantes, mesmo que as perguntas ndo estivessem diretfamente
direcionadas a ela, o que evidencia a necessidade de uma reflexdo.

Para avancar na discuss@o, apresentaremos alguns trechos de
respostas referentes a uma mesma pergunta: “Como vocé descreve sua

formagao no IFRO?”.
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[...] amadureci muito no IFRO, e responsabilidades também,
que foi acho que parte do que me ajudou a amadurecer. Eles
competem muita responsabilidade com os alunos. O IFRO eu
gosto que ele faca isso, porque ele dd muita autonomia e
responsabilidade para o aluno, isso faz com que (a gente)
aprenda a crescer e ter responsabilidade [...]. Ana

[...] eu acho que como pessoa também eu entrei no IFRO e
evolui bastante, amadureci bastante, eu fui obrigada assim a
amadurecer mais rapido, porgque aqui € como se fosse uma
faculdade, te propdem as mesmas oportunidades que uma
faculdade, mas também tem o mesmo peso que uma
faculdade] e a mesma carga.

[...] tudo era bonitinho, pegavam na tua mado, faziam tudo, e
aqui eu vejo que € muito mais complicado, tem que fer
paciéncia. Eu tenho que saber o que eu vou fazer, o que eu
P0ssO, 0 que eu ndo posso fazer. Acho que € isso. Valéria

[...] o IF ele me deu um crescimento muito, muito, muito
grande em relacdo ao conhecimento académico e eu ainda
tomei muita maturidade. Entdo ele ndo sé me ajudou, na
formacdo técnica, na formacdo de trabalhos, a forma de
vocé se dar no mercado de frabalho, como se comportar em
apresentacdes, coisas académicas na vida de um estudante.
[...] Entdo me deu a maturidade em ter amigos e saber quem
€ 0 meu amigo. Me deu maturidade também, como eu sou
cristdo, entdo a leitura me incentivou a ler aquilo que eu creio.
Entdo abrangeu a minha mente teoldgica, e hoje eu ministro,
eu dou aula para jovem, hoje eu dou aula em escola
dominical, hoje eu apresento trabalhos e pessoas pedem
conselho. Entdo me_deu uma maturidade de vida, me deu
uma maturidade académica muito boa. Anténio

Acredito que o IFRO ele... ele ndo possa, mas faz a gente
evoluir, crescer bastante na mentalidade, coisa que a gente
ndo cresceria tanto se a gente estudasse em outra escola. Por
exemplo, devido d quantidade de carga que € colocada
sobre a gente, de responsabilidades, entendeu?! Entdo
acredito que é muito importante pro meu crescimento. Me
ajudou muito em diversos fatores, diversas dreas da minha
vida. Eu acho que se eu, se eu estudasse em outro lugar, eu
provavelmente ndo seria a mesma pessod, Sseria _menos
maduro.

[...] Eu acho que, devido as responsabilidades que a gente
tem aqui, que ndo é s6 o comum que tem em outras escolas,
a gente tem mais o ensino técnico. Leonardo

A repeticdo das palavras amadurecer/amadurecimento, crescimento

e responsabilidade evidencia a centralidade do sentido do desenvolvimento
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humano na formacdo escolar e, nesse caso especifico da formacdo
promovida pelo IFRO, remete-nos a ideia vigotskiona de que “[...] a
periodizacdo do desenvolvimento opera numa espiral dialética, envolvendo
avangos e recuos, saltos e paralisacdes. Nesse processo, sdo produzidas as
neoformacdes e gestadas as atividades-guia de cada periodo™” (TULESKI;
EIDT, 2016, p. 57). Percebemos que a concepc¢cdo de desenvolvimento
apresentada pelos adolescentes, a nocdo de responsabilidade que os
orienta neste modelo social, a perspectiva construida em suas formacoes
sdo cenfradas em atividades e conhecimentos que os adaptem ds
demandas mercadoldgicas vigentes e, em alguns casos, parecem pretender
“acelerar” o desenvolvimento do adolescente para atender as necessidades
mercadoldgicas.

Nesse sentido, ao comparar o ensino médio a uma faculdade, que
seria voltada para jovens de faixa-etdria posterior & sua, Valéria revela que a
educacdo ofertada pelo IFRO “antecipa” o formato de desenvolvimento de
autonomia e de responsabilidade do aluno, de flexibilidade do curriculo etc.,
mMais comum Ao ensino superior.

Por um lado, isso promove o “amadurecimento”, a expansdo das
aprendizagens para outros espacos, como fica evidente na fala de Antoénio.
Este adolescente considera que a habilidade de se apresentar em publico,
de liderar outros jovens em sua comunidade religiosa, € uma apropriacdo
resultante da educacdo recebida no IFRO.

Por outro lado, essa educacdo pode promover o sofrimento, como
ficou evidenciado nas falas dos entrevistados que se referiram ao “peso” e a
“sobrecarga” de afividades de estudo e a auséncia de tempo livre. Isso fica
claro nas falas de Ana e Valéria:

[...] acho que se eu me organizasse melhor o meu tempo ia
estar mais bem dividido eu ndo ia sofrer tanto. Ana

[...] guando eu entrei aqui foi uma coisa, foi um peso muito
grande, porque no meu 1° ano foi o primeiro ano que eu fiquei
de recuperacdo, o primeiro ano que eu fiquei de final, foi o
primeiro ano que eu tirei nota baixa, que eu zerei prova, que
aconteceu tudol! [...] foi a primeira vez que eu reprovei foi aqui
também. Valéria
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Assim, cabe questionar se as demandas da educacdo ofertada pelo
IFRO ndo significam, contraditoriamente, acelerar o processo de
desenvolvimento do adolescente em razdo de demandas do mercado, as
quais exigem prontiddo, adaptabilidade e conformacdo as pressdes
econdmicas e sociais.

Podemos, neste caso, nos apoiar na andlise de Foucault (1987), que,
em Vigiar e Punir, mostra como o modelo escolar vigente funciona para a
docilizacdo dos corpos para a producdo capitalista. Segundo o autor, por
meio do desenvolvimento do autocontrole e da autodisciplina, promove-se
a ampliacdo da capacidade produtiva. Da perspectiva marxista, tal modelo
contribui para a alienacdo, o que fica evidente nas falas dos estudantes

apresentadas a seguir.

No profissional, como eu disse, ele [0 IFRO] trabalha muito a
questdo da responsabilidade, com responsabilidade e
empenho, tu consegues chegar muito longe. E eu acho que é
uma coisa que o mercado de trabalho olha muito, que a
pessoa seja responsavel, empenhada e esforcada. E acho que
€ uma coisa que IFRO frabalha muito, o esforco pessoal de
cada um.

[...] muito bom pra questdo, pra questdo trabalhista, o trabalho
em grupo € uma coisa que o mercado de trabalho preza
muito. Ana

[...] entrar no IFRO é uma oportunidade grande, poucos
conseguem e eu com essa oportunidade ndo podia
desperdicar. Segundo, apesar de ser forte o ensino aqui, ser
pesado, com o tanto de cobranca que a gente tem, eu sei
que € para 0 meu bem, e que futuramente isso vai trazer
grandes resultados pra mim. Eu vou ser mais responsavel, saber
mais da minha drea, estar mais inteirada dentro da minha
dreq, eu vou ter mais prestigio no mercado de trabalho |[...].

[...] entdo ele [o IFRO] abre muitas portas pra gente e até pro
mercado de trabalho, muitas vagas de estdgio, de emprego,
VOCé& consegue por aqui. Ana

[...] me fez capaz de atuar naquilo que eu tenho de formacdo.
E aquilo que eu sou formado, eu estou... pronto para aquilo. E
como se fosse meio que um grupo de soldados! Pra essa
guerra eu estou pronto. Antonio

Entdo eu acho que se o instituto ndo tivesse, €, aparecido na
minha vida, se ndo fivesse entrado no instituto, acho que eu
seriac uma... profissional ainda bem inexperiente e estaria
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aprendendo ainda o que é mercado de tfrabalho, o que
provavelmente teria muita dificuldade ainda quando entrasse
no mercado de trabalho. Valéria

[...] EntGo se eu sair do estagio, sair do IF e eu enfrar numa
empresa assim pra poder trabalhar na minha drea, eu acho
que eu ndo vou ter tanta dificuldade com o que eu estou
[aprendendo] no curso. Valéria

[..] Mas eu acredito que também contou o ponto da
realizacdo pessoal, que eu ia sentir um certo orgulho depois
que terminasse tudo isso eu ia olhar pra trds e ia ver que valeu
tudo a pena pela vantagem competitiva no mercado de
trabalho, no curriculo, e pela, satfisfacdo pessoal fambém.
Leonardo

E possivel reconhecer as crises causadas pela tensdo entre as
demandas externas sociais (entenda-se aqui, académicas e mercado de
trabalho) e as rupturas do periodo anterior, quando a atividade guia se
constituia tdo somente como atividade de estudo. Essas crises comecam a
dar lugar, na adolescéncia, ao relacionamento com os pares e a
preocupacdo com a preparacdo para o mundo adulto (VYGOSTKI, 1996;
ELKONIN, 1987).

Em sua fala, Valéria afima que o processo de se tornar adulto é
“pesado”, o que nos remete A crise da idade, apontada por Vigotski (1996) e
Elkonin (1987).

[...] fodo jovem tem aquele negdcio de ter que estudar, ter
que trabalhar, € muito pesado o fato dele saber que estd
virando adulto e ele tem que terminar de estudar, para poder
trabalhar, poder ter dinheiro para se sustentar. Valéria

Ao perceber a necessidade de se preparar para o mundo do trabalho
e de assumir a responsabilidade por sua propria vida, o aluno passa por crises
que inicialmente o desestabilizam. Depois, no percurso, desafiado pela nova
orientacdo (atividade guia), na periodizacdo do desenvolvimento de seu
psiquismo, ele as supera e reencontra o equilibrio.

A énfase do IFRO, e possivelmente de outros IFs, na formagcdo para o
mercado de trabalho revela que o sentido atribuido & Iluta pela

sobrevivéncia, d orientacdo para lidar com a esfera do imediato do
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educando, a formacdo € o de instrumentalizar o aluno para atender
demandas mercadoldgicas e perpetuar a sociedade de classes, na qual a
classe dominada é provida de uma educacdo unilateral.

Em nosso referencial tedrico, apoiamo-nos em Jesus (2005, p. 118) que,
ao refletir sobre a construcdo da sociedade socialista, fundamenta-se em
Gramsci: “A pedagogia socialista ndo se pode limitar a uma preparagcdo
genérica para a vida, nem apenas A capacitacdo profissional, mas deve
abracar todo o homem, penetrar no intimo de sua personalidade, formando-
o omnilateralmente”. Tal formacdo deve desenvolver os aspectos fisico,
moral e politico, bem como instrumentalizar o educando para sua insercdo
Nnos meios produtivos.

Esse referencial é utilizado nesta andlise porque entendemos que,
conforme defende Duarte (2013), a educacdo escolar deve superar o que
estd dado na vida cotidiana. Por meio de uma educacdo intencional e
sistematizada, o aluno consegue ir além do que estd posto em seu imediato,
podendo, assim, pensar em sua reproducdo como individuo e na
reproducdo da sociedade de forma critica, encontrar solucdes para os
problemas e possiveis degeneracdes causados pelo modelo vigente, j&

dado no momento em que adentra a sociedade.

c) Instrumentalizagao para o trabalho: perspectivas de futuro

Durante a entrevista, buscamos investigar as expectativas que os
estudantes finham antes de ingressar no curso técnico infegrado ao ensino
meédio e as expectativas de futuro obtidas apds a formacdo. Vejamos as

falas dos adolescentes entrevistados.

[...] eu pensei: “Ndo, vou entrar e vou me apaixonar por
engenharia” e ndo ta sendo muito isso (risos). E fambéem (tinha
a expectativa) que ia abrir mais portas para o mercado de
trabalho, mas ndo foi bem assim. Ana

Ainda espero conseguir trabalhar nessa drea, como eu disse,
eu estou tendo algumas oportunidades que eu vejo que
muitas pessoas ndo fiveram. Que eu consiga seguir na drea
que estou, como técnica ou aprendiz, tanto faz, ou estagidria

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 10, p. 01-29, e020033, 2020.

19



e ISSN 2237-9460

até, e também entrar na faculdade de engenharia civil. Eu
acho que € o que eu quero seguir. Ana

Meu sonho foi sempre conhecer a drea da engenharia. Na
verdade, na terceira série a professora perguntou o que nds
queriamos ser, eu falei que eu queria ser pedreiro. Eu falei: “Eu
preciso entrar no IFRO pra saber o que que é engenharial” Mas
eu ainda tenho um sonho, e creio que isso, a faculdade, seja
aqui ou em outra faculdade, eu possa chegar a um
infercGmbio. Anténio

[...] ent@o quando vocé ingressa nessa escola, ela te d&d um
leque muito grande e te abre vdrias oportunidades. Por
exemplo, se eu te contar, eu sempre gostei da engenharia, e
se eu te falar que eu também amo histéria agora? E se eu te
falar que eu também amo filosofia? E a igreja, que tem a
teologia, e teologiaq, filosofia e histéria se batem certinho. Entdo
€ aquilo o meu hobby, que eu gosto, e o meu sonho que é
fazer engenharia, meu sonho, hobby e a minha vida
profissional, que eu ndo vejo outra coisa a ndo ser engenharia.
Antonio

[...] quero falar alemdo, inglés, eu quero fazer histéria, teologia
na Alemanha, e eu estou correndo atrds disso. Anténio

[...] eu ndo sabia, eu ndo sabia nem que carreira eu ia seguir
com 14 anos. Mas eu entrei aqui, eu gostei do curso e acabei
tendo que, resolvendo, continuar. Na época eu achava que
um técnico em edificacoes ia ser sé aquilo ali, que eu ndo ia
poder fazer engenharia civil, arquitetura, ou qualquer outro
tipo de engenharia que tem na vida. Valeria

[...] eu acho que é algo bem complicado, porque o mercado
de trabalho hoje estd bem exigente. Ndo sei se eu vou
conseguir um emprego quando eu sair daqui. Quando eu sair
daqui eu vou ter que arranjar um emprego ndo sei de que,
ndo sei se vai ser na drea, mas eu vou ter que arranjar um
emprego. Valeria

[...] estd dificultando um pouco o dinheiro. Eu quero fazer uma
federal, ndo quero fazer uma particular. Se eu nGdo conseguir
fazer numa federal, acho que vou ter que fazer concurso.
Valeria

[...] como eu queria engenharia na época, ai eu me inscrevi
em Edificacdes. Entdo o que eu pensava era entrar no IFRO, j&
ir melhorando o meu curriculo, porque eu ia ter um [curso]
técnico, dar continuidade na engenharia, ter numa carreira
boa. Leonardo

[...] nGo vou seguir a drea de engenharia. Eu entrei também
pra ter uma base. Eu vi que ndo era o que eu queria. Eu
pretendo me formar aqui e ingressar em alguma federal. Eu
estou meio em duvida, mas o que eu estou pensando mesmo
€ Psicologia. Leonardo
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Podemos observar que, no que se refere ao anseio pela insercdo no
mundo do frabalho, as expectativas que os alunos tinham antes de ingressar
no processo formativo do IFRO permaneceram inalteradas depois de terem
passado por esse pProcesso.

Entretanto, hd evidéncias de muitas transformacdes na proporcdo
desses anseios. Por exemplo, conforme a afiimacdo de Anténio, antes de
ingressar no IFRO, seu sonho de vida era ser pedreiro. Depois que ingressou,
passou a amar Histéria e Filosofia e queria aprender inglés e alemdo para
fazer intercGmbio e tornar-se engenheiro. Analisando seu perfil, notaremos
que se trata de um adolescente que se autodeclara negro, oriundo de
escola publica e de pais que possuem pouca escolaridade. Observamos,
portanto, que novas realidades e possibilidades se abrem com o processo de
escolarizacdo.

Conforme as entrevistas, antes de iniciar o processo formativo, as
expectativas desses participantes estavam voltadas para maiores e melhores
oportunidades de instrumentalizacdo para o mercado, bem como para o
ingresso no nivel superior.

Pelo fato de o Instituto Federal ofertar o curso técnico integrado ao
ensino médio, os alunos do Curso de Edificacdes expressaram o desejo de
iniciar a formagcdo no curso técnico, para, no nivel superior, conseguir entrar,
em Engenharia, pois, estando familiarizados com o campo de atuacdo,
estariaom um passo a frenfe de quem ndo fivesse a mesma formacdo
técnica.

Quatro anos mais velhos, na iminéncia de concluir o processo
formativo e estando mais proximos da fase adulta, com demandas externas
e internas diferentes das que finham quando iniciaram a trajetdéria formativa,
os esfudantes se referem as suas experiéncias e expectativas e reafirmam
algumas das que tinham antes de iniciar o processo formativo. Indicam,
assim, que esse processo reforcou as expectativas a respeito da
instrumentalizacdo para o trabalho.

A forma como eles se referem ao periodo em que estdo na iminéncia

de enftrar revela que eles parecem vé-lo com um pouco mais de realidade.
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Alguns declaram que j&d conhecem e experimentam algumas das
dificuldades em seus cotidianos, que percebem a competicdo enfrentada
para ocupar um lugar nas universidades publicas e para garantir uma
posicdo no mercado de trabalho.

Ainda no contexto da instrumentalizacdo para o trabalho e das
perspectivas de futuro, buscamos compreender, nas expressoes dos
participantes de pesquisa, o senfido que a educacdo escolar tem para os
educandos. Afribuimos suas expectativas ao cendrio de recessdo
econdmica ao desemprego estrutural, & competicdo, a fome, a violéncia e
a todas as repercussdes hegativas da incapacidade do modo de producdo
vigente para equalizar e oferecer solucdes. E esse cendrio que explica por
que a preparacdo/instrumentalizacdo para se tornar competitivo e
qualificado a uma vaga na universidade e no mercado de trabalho se
apresenta com tanta proeminéncia entre as preocupacodes e prioridades
dos educandos a respeito de seu futuro e da educacado.

Entendemos que o sentido que os estudantes atribuem a sua
formacdo se constitui na relacdo com os significados sociais e com 0s
sentidos atribuidos por outras pessoas ao seu redor, como os professores, a
familia, os amigos etc. A esse respeito, vale retfomar a fala do Anténio: “Eu
tive uma professora que entrou e falou bem assim “Gente, mercado de
trabalho estd aqi. Quanto de estdgio vocés conseguirem, facam!”. Isso
reforca a ideia de que o sentfido que o aluno elabora sobre sua formacgdo é
influenciado pelos significados sociais e pelo sentido que seus formadores
transmitem na prdtica educativa.

Na ansia por expandir nossa compreensdo a respeito da maneira
como o aluno se percebe em relagcdo a sua propria formacdo, bem como
para abstrair o sentido e a finalidade da formacdo na vida de cada um dos
educandos, lancamos uma pergunta sobre a formacdo no IFRO, levando o
estudante a emitir seu ponto de vista e a descrever essa formacdo.
Conseguimos, assim, observar como esses adolescentes objetivam em si tal

formacdo.
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J& informamos que, em nossa pesquisa, adotamos como pardmetro
de andlise a proposta de formacdo infegral do individuo contida no
pensamento de Gramsci, inspirado por Karl Marx e apresentado por Jesus
(2005) e Dore (2014). Apoiando-nos em seus estudiosos e comentadores mais
contempordneos, pudemos fracar alguns paralelos e compreender, nas
respostas dadas pelos participantes, que a preocupacdo com O
desenvolvimento do senso politico, da arte, da filosofia e de tudo o que
pode promover no educando a complexificacdo da consciéncia ndo estd
contemplada em tal formacgado.

E relevante pontuar que ensino integrado e educacdo integral, apesar
de terem uma estrutura Iéxica muito similar, diferenciam-se enormemente
quanto as suas acepcoes. O ensino integrado nos IFs busca integrar o ensino
propedéutico a formacdo técnica profissionalizante. J&, a educacdo
infegral deriva da escola unitdria de Gramsci e da educacdo politécnica
pensada por Marx. Por isso, vale abordar o entendimento de Marx sobre o
conceito de educacdo integral politécnica. Conforme afirmam Moura, Lima
Filho e Silva (2015, p. 1060), “Ao tratar de educacdo intelectual, fisica e
tecnologica, Marx estd claramente sinalizando para a formacdo integral do
ser humano, ou seja, uma formacdo onilateral”.

A respeito do movimento de apropriacdo e de objetivacdo ocorrido
ao longo de suas vidas e ndo somente na frajetéria de formacdo do curso
técnico integrado ao ensino médio, os alunos enfafizam que puderam
apreender e objetivar em si uma formacdo promotora de responsabilidade e
amadurecimento. Tais caracteristicas sdo associadas por eles as
competéncias desenvolvidas no curso no senfido de capacita-los para lidar
com suas vidas coftidianas e pragmaticas, qualificd-los para o estudo no nivel
superior e instfrumentalizd-los para o mercado de frabalho.

Considerando nossa perspectiva de andlise, cabe ressalvar que
instrumentalizar o educando para lidar com as demandas prdticas e
imediatas ndo caracteriza em si um problema, pois essa € uma tarefa das
escolas de formacdo técnica. No entanto, torna-se um problema quando a

formacdo se restringe a essas demandas. Na concepcdo de formacdo
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omnilateral, integral, aqui apresentada como pardmetro, a formacdo deve,
sim, integrar o individuo aos meios produtivos, permifir que ele viva sua
individualidade em si, habilitd-lo a viver o ser genérico que €, mas ndo se
encerrar nisso (DUARTE, 2013; HELLER, 2004).

Portanto, podemos concluir que a alienacdo na educacdo escolar
consiste justamente em Ilimitar o aluno a obter conhecimentos ou
competéncias que atendam a demandas ufilitaristas e restritas ao seu
imediato. J&, a educacdo humanizadora, tem como cerne garantir que o
educando se emancipe, fransite e faca escolhas mais livres e conscientes, ja
que ele estaria ciente de sua singularidade e genericidade, saberia lidar
com os aspectos mais pragmadticos de sua reproducdo individual e social e,
por fim, viveria sua individualidade em si e para si conscientemente e

volitivamente.

CONSIDERACOES FINAIS

Analisando as entrevistas realizadas com os adolescentes estudantes
conforme nossas compreensdes tedricas, observamos que, em alguns
aspectos, o sentido que cada um atribui & sua formacdo difere, assemelha-
se ou complementa o de outfros. Pudemos também verificar o significado
social atribuido a formacdo profissional, as expectativas sociais em relacdo
ao adolescente e & sua insercdo no mercado de trabalho, as demandas das
familias, a partir de suas diferencas socioecondmicas.

As entrevistas também revelaram, dentre outros dados, que a relacdo
com 0s pares, ou seja, a comunicacdo intima pessoal, € uma importante
geradora de motivos para os estudos. Conforme destaca Elkonin (1987), a
comunicacdo intima pessoal na atividade de estudo, que ja é orientada
para a formacgdo profissional rumo & construcdo da autonomia do jovem, é
uma atividade guia nesse periodo intermedidrio enfre a inféncia e a fase
adulta.

Em nossa pesquisa, observamos que o publico ingressante no curso

técnico integrado ao ensino médio €& constituido de adolescentes
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provenientes de diferentes condicdes socioecondmicas, centralmente de
classes populares e média.

Conforme as enfrevistas, os adolescentes se percebem mais
preparados para o mundo do trabalho do que seus pares provenientes de
outras instituicoes de ensino que ofertam apenas a educacdo bdsica
regular, ou seja, ndo-profissionalizante. Ao mesmo tempo, dizem-se mais
divididos entre o curriculo profissionalizante e o curriculo da educacdo
bdsica, chegando a se considerar em desvantagem na concorréncia para o
Exame Nacional de Ensino Médio - ENEM.

Consideram também que, se ingressassem em um curso de nivel
superior, estariom mais familiarizados e preparados para atender 4s
expectativas que os estudos académicos € o mercado demandam dos
jovens. Isso porque, em seu entendimento, o curso técnico integrado ao
ensino médio exigiu que tivessem mais responsabilidade e capacidade de
auto-gestdo, orientando-os por demandas e paradigmas que ndo radicam
apenas na expectativa de adentrar o nivel superior.

Observar o sofrimento e o desconforto do estudante e, ao mesmo
tempo, o enfusiasmo com o acesso a oportunidades educacionais
importantes foi uma forma de mostrar a relev@ncia de se reconhecer a
afividade guia do adolescente e buscar intervir positivamente nas
mediacdes pedagodgicas. No frabalho educativo, € mister que o educador
seja sensivel a um processo humano e humanizador, que compreenda e seja
compassivo com os sentimentos do educando. Assim, em um processo que
envolve afeto e cognicdo, poderd balizar e orientar os jovens, franquilizando-
0s quanto aos sentimentos que surgem nesse periodo, concebido pela teoria
como uma transicdo.

Em nosso pais, dependendo da classe social & qual o adolescente
pertence, este terd oportunidades educativas distintas, mas a alienacdo
estard presente, j&G que o sistema capitalista a produz. A educacdo escolar
tem um papel fundamental na formacdo do individuo, sendo elemento
potencial na superacdo de sua condicdo social (DUARTE, 2013). Sua funcdo

é promover o desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores (MARTINS,
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2013), fornecer conteldos que levem os alunos a compreender, idealmente,
as condicdes materiais de seu entorno e produzir, no plano material, as
condicoes e formas de superacdo. No processo dialético e continuo de
apropriacdo e objetivacdo, os educandos tomam consciéncia das relacoes
materialmente constituidas para ter, entdo, alguma possibilidade de
elaborar infervencoes que favorecam a superacdo das degeneracoes que
o sistema vigente apresenta e poder fazer escolhas conscientes, agir de
forma mais consciente, livremente, de acordo com sua vontade e,
obviamente, no limite de suas condicdes concretas.

E mister ndo imputar, injustamente, & formacdo ofertada pelo IFRO
toda a responsabilidade pelos sentidos expressos nos discursos dos alunos,
pois a estrutura de nossa sociedade neoliberal apresenta uma dualidade
estrutural, um conflito de inferesses. Dessa maneira, em nosso trabalho,
orientados pelas teorias apresentadas, posicionamo-nos no sentido de
compreender os desafios a serem enfrentados por uma nacdo para superar
a ideologia que a engendrou.

Posicionamo-nos também a favor do ideal apresentado por Pacheco
(2010, p. 14): “[...] derrubar barreiras entre o ensino técnico e o cientifico,
articulando trabalho, ciéncia e a cultura na perspectiva da emancipacdo
humana [..]". Orientados pelo pensamento marxiano, gramsciono e
vigotskiano, compreendemos que a complexificacdo do psiquismo e a
emancipacdo, por meio da socializacdo dos conhecimentos mais ricos e
elaborados pela humanidade, apresentam-se como uma tarefa que vai
além das paredes da escola. Nao estamos afirmando, com isso, que a
educacdo esteja isenta de auxiliar a sociedade na busca de solucdes para
as degeneracdoes geradas por uma ideologia neoliberal que nos expde a
competicdo, a exploracdo, a fome, a violéncia e ao uso negligente de

NOSssos recursos naturais, com suas sequelas.
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