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RESUMO

A presenca de alunos estrangeiros em instituicoes brasileiras estd garantida pela Lei
n°. 6.815/1980. No entanto, considerando o distanciomento enfre o cotidiano
fronteirico e as escolas de fronteira, a presente pesquisa pretende investigar em que
medida as prdticas administrativo-pedagdgicas desenvolvidas nas escolas de
fronteira contemplam as especificidades dos alunos fronteiricos uruguaios. Para isso,
realiza-se uma investigacdo de cardter exploratério em escolas publicas do
municipio de Jaguardo/RS. Tem-se como principal problemdtica o modo como um
sujeito oriundo de um outro pais e que possui outra lingua materna convive e se
adapta as prdticas pedagdgicas institucionalizadas, vivenciando um processo de
ensino e de aprendizagem destinados a nativos (brasileiros). O suporte tedrico desta
pesquisa estd, sobretudo, em Santomé (1995) e Sacristdn (2000), no que se refere As
praticas pedagdgicas e ao curriculo escolar, Silva (2009) no que tange as relacdes
enfre curriculo e poder. Percebe-se o quanto algumas normativas do campo da
educacdo poderiam ser vetores de mudancas paradigmdticas em direcdo a
inferculturalidade e, ao mesmo fempo, o quanto os curriculos das escolas
continuam reverberando prdticas homogeneizadoras ou, no mdximo, multiculturais,
que visam integrar sem dissipar os territérios de poder/saber.

Palavras-chave: Escolas de Fronteira. Alunos Fronteiricos. Praticas Pedagodgicas.

Aliens in twin-frontier schools: curricular practices in question

ABSTRACT

The presence of foreign students in Brazilian institutions is guaranteed by Law n.
6.815/1980. However, considering the distance between border daily life and border
school, this research aims to investigate to what extent the administrative-
pedagogical practices developed in border schools take into account the
specificities of Uruguayan border students. To this end, an exploratory investigation is
carried out in public schools in the municipality of Jaguardo/RS. The main problem is
the way in which a subject from another country who has another mother tongue
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coexists and adapts to institutionalized pedagogical practices, experiencing a
process of teaching and learning intended for natives (Brazilians). The theorefical
support of this research is mainly in Santomé (1995; 2011) and Sacristan (2000), with
regard to pedagogical practices and the school curriculum; Silva (2009) with regard
to the relationships between curriculum and power. It is noficed how some
normative of the field of education could be vectors of paradigmatic changes
towards interculturality and, at the same time, how the curricula of schools continue
to reverberate homogenizing or, at most, multicultural practices, which aim to
integrate without dissipating the territories of power / knowledge.

Keywords: Border schools. Border Students. Pedagogical Practices.

Alienigenas en escuelas de fronteira gemela: el caso de las practicas
curriculares en cuestion en el municipio de Jaguarao, Rio Grande del Sur,

Brasil.

RESUMEN

La presencia de alumnos extranjeros en instituciones brasilenas estd garantizada por
la Ley n. 6.815/1980. Considerando el distanciamiento entre el cotidiano fonterizo y
las escuelas de frontera, el presente articulo tiene como objetivo explicar en qué
medida las prdcticas administrativo-pedagogicas desarolladas en las escuelas de
frontera contemplan las especificidades de los alumnos fronterizos, especialmente
uruguayos. El estudio es de cardacter exploratorio realizado en las escuelas publicas
del Municipio de Jaguardo, Rio Grande del Sur, Brasil. Se cree que el sujeto que
proviene de ofro lugar o pais, y que posee ofra lengua materna, convive y se
adopta alas prdacticas pedagdgicas institucionalizadas experimentando un proceso
de ensenanza-aprendizaje orientado hacia nativos brasilenos. Se deriva que
algunas normas, en el campo de la educacion, podrian ser vectores de cambios
paradigmdticos hacia la interculturalidad y, al mismo fiempo, en el grado en que los
curriculos escolares confinban revelandoprdcticas de homogeneizacion y, a lo
sumo, multiculturales, cuyo objetivo es integrarse sin disipar territorios de poder y
conocimiento.

Palabras clave: Escuelas de frontera. Alumnos Fronterizos. Practicas Pedagdgicas.

Infrodugao

No campo da educacdo, hd algumas décadas, tem-se combatido a
metdfora da escola como fdbrica — apresentada por Franklin John Bobbitt,
um dos precursores dos estudos do curriculo escolar — em que cabe aos
alunos apenas absorver mecanicamente o conhecimento ofertado nas
disciplinas e, posteriormente, inserir-se no mundo do trabalho e contribuir

com seu aprendizado para alimentar o sistema produtivo. Com 0s avancos
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das teorias educacionais, a escola contempordnea passa a abarcar uma
grande diversidade sociocultural que influencia o entendimento de escola e
de educacdo, amilde, o planejamento destes processos, assim como as
praticas pedagdgicas de ensinar e de aprender de todos os sujeitos
envolvidos.

Desde a Constituicdo Federal de 1988, em todos os niveis de
planejamento educacional — da Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9496/1996) ao
Projeto Politico Pedagodgico (PPP) da escola - estd presente a ideia de
participacdo democrdtica da comunidade na gestdo e nas prdticas
educativas. Para que as necessidades especificas da regido sejam
abarcadas, os documentos oficiais resguardam a import@ncia de contar
com a participacdo das equipes escolares, gestores dos municipios e da
comunidade. Um modo de orientar sobre a discussdo e incorporacdo de
aspectos culturais e politicos locais na filosofia e acdes pedagdgicas da
escola. Certamente, a infroducdo de determinados conceitos na legislacdo
ndo basta para que atitudes de respeito e solidariedade com o diferente se
difundam. Santomé (2011, p. 162) aponta dois discursos bastante repetidos e
incongruentes no campo das politicas e das prdaticas educativas: “o do
curriculo aberto e flexivel e a necessidade de apostar na aprendizagem
construtivista. Discursos que, por sua vez, pretendem-se legitimar sobre a
base da obrigatoriedade que as leis, os decretos e as normas Ihes outorgam,
com 0s quais se quer atingir a vida nas escolas e nas salas de aula”. Um
curriculo aberto e flexivel implica a valorizacdo dos interesses da
comunidade local, partiha de conhecimentos e poderes; aprendizagem
construtivista exige respeito aos tempos e conhecimentos de cada
estudante. Diante dessas concepcoes, podeos nos questionar de que forma
desenvolver estas concepcdes quando a listagem de conteldos e
habilidades de um curriculo j& estd bastante alargada?

Dentre as legislacdes que regem as prdticas educativas, os Planos
Municipais de educacdo (PME), tém como objetivo geral responder as
necessidades educacionais dos municipios, de modo a melhorar e

aperfeicoar a qualidade da educacdo por meio de metas e estratégias de
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curto, médio e longo prazo (BRASIL, 2014). Tais estratégias influenciam na
construcdo dos Projetos Politicos Pedagodgicos (PPP) e reverberam nos
curriculos escolares que, por sua vez, devem considerar “[...] as
caracteristicas socioculturais e ambientais, a vocacdo e a perspectiva de
futuro do municipio” (BRASIL, 2014, p. 08). Em Jaguardo/RS, municipio
localizado no extremo sul do Rio Grande do Sul-BR - que faz fronteira com a
cidade de Rio Branco, municipio situado no Departamento de Cerro Largo-
UY - a construcdo do PME conta com a participacdo de representantes da
gestdo municipal, comunidade escolar, direcdo da Universidade Federal do
Pampa, Comissdo de Saude do Municipio e Cadmara de Vereadores.

Nesse contexto, ao considerar, por exemplo, a questdo sociocultural,
vemos que Jaguardo, por ser uma cidade gémea3 de Rio Branco, possui
alunos uruguaios matriculados nas escolas municipais amparados pela Lei n°.
6.815, de 19 de agosto de 1980 e pelo Decreto n°. 5.105, de 14 de junho de
2004, que permite que cidaddos fronteiricos uruguaios4 possam estudar e
trabalhar no lado brasileiro da fronteira. Enfretanto, diferentemente do
convivio cotidiano, hd indicios de que, no espaco escolar, ainda perdura a
promocdo de uma cultura hegemonica, a brasileira.

Considerando o paradigma complexo em que vivemos no
contempordneo e as novas formas de nos relacionarmos com a producdo
do saber, identificamos como problemdtica desta pesquisa 0 modo como
um sujeifo oriundo de um outfro pais e que possui outra lingua materna
convive e se adapta as prdaficas pedagdgicas institucionalizadas,
vivenciando um processo de ensino e de aprendizagem destinados a nativos
(brasileiros). Dessa forma, o nosso objetivo principal centra-se em investigar
em que medida as praticas administrativo-pedagdgicas desenvolvidas nas
escolas de fronteira contemplam as especificidades dos alunos fronteiricos

uruguaios. Vivemos em sociedades cada vez mais diversas linguistica e

3 De acordo com Mazzei (2012, p. 34) este termo é aplicado a “[...] aglomerados urbanos
binacionales divididos por una linea fronteriza seca o fluvial pero unidos por obras de
infraestructura de vinculacién — puentes o paseos binacionales — que son condiciones para
el desarrollo de actividades econdmicas complementarias y de interaccién social didria”.

4 Ao longo do texto, vamos nos referir aos cidaddos fronteiricos como brasileiros e uruguaios,
visto que ambos vivem na fronteira e cabe distingui-los pela sua nacionalidade.
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culturalmente, o que é refletido, de algum modo, nas instituicdes escolares.
Por isso, perceber os desafios e contribuicoes que o estrangeiro pode frazer
ndo € somente um gesto de inclusdo do oufro, mas uma estratégia de
aceitacdo da diversidade que hd em cada sujeito. Metodologicamente,
realizamos uma pesquisa de cardater exploratdrio, que, conforme Gil (1999),
visa proporcionar uma maior familiaridade com um tema que é genérico ou
pouco explorado, “tendo em vista, a formulacdo de problemas mais precisos
ou hipoteses mais pesquisdveis para estudos posteriores” (GIL, 1999, p. 43). No
caso desta pesquisa, além de poucos estudos sobre a relacdo pedagdgica
em classes com alunos fronteiricos, temos hipdteses bastante amplas sobre o
quanto as prdticas interculturais desenvolvidas nas escolas brasileiras de
fronteira sdo limitadas pelas politicas e orientacdes normativas que regem as
instituicdes. Por isso, na tentativa de conhecer um pouco mais acerca do
cotidiano das escolas municipais que recebem alunos uruguaios, aplicamos
questiondrios, respondidos pelas respectivas gestoras, que nos auxiliaram na
compreensdo de demandas especificas de acolhida desses alunos
uruguaios, os encaminhamentos e as percepcoes sobre estes procedimentos
administrativos e pedagdgicos.

Nesta perspectiva, realizamos uma revisdo da literatura acerca das
relacdes culturais no contemporneo, a organizacdo curricular € o
entendimento de fronteira neste contexto, analisamos os dados coletados
através dos questiondrios aplicados e refletimos sobre as acdes e
perspectivas da escola. Assim, dividimos o texto com as seguintes secoes:
primeiramente, realizamos uma exposicdo da Lei n° 6.815/1980 e como a
questdo dos estrangeiros na fronteira é fratada no contexto da escola
publica; no segundo momento, discutimos questdes referentes a cultura
escolar e o curriculo das escolas de Jaguar@o/RS; por fim, no terceiro
momento, discorremos sobre as prdticas administrativo-pedagdgicas,
analisando os resultados obtidos nos questiondrios aplicados. O suporte
tedrico desta pesquisa esta, sobretudo, em Santomé (1995) e Sacristan
(2000), no que se refere as praticas pedagdgicas e ao curriculo escolar, Silva

(2009) no que tange as relacdes entre curriculo e poder.
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Ir e vir: a Lei n°. 6.815/1980

O territério fronteirico entre Brasil-Uruguai, sobretudo quando se trata
de cidades gémeas, € caracterizado pelo ir e vir constante de cidaddos dos
dois paises que atravessam a fronteira para realizar atividades sociais,
culturais, comerciais, educativas, etc. Historicamente, conforme as fronteiras
foram sendo instauradas, o transito de estrangeiros no Brasil se tornou mais
frequente e, por conta disso, em 1980 o Governo Federal, através do
presidente Jodo Figueiredo, sanciona a Lei n°. 6.815 que regulamenta o
trAnsito entfre os paises, assim como cria o Conselho Nacional de Imigracdo
que dd definicdes juridicas para a situacdo dos Estrangeiros no pais.

Com a aprovacdo dessa Lei, fica permitido, por meio de seu Artigo
(Art.) 1°, que “[e]m tempos de paz, qualquer estrangeiro poderd, satisfeitas
as condicdes desta Lei, enfrar e permanecer no Brasil e dele sairr,
resguardados os interesses nacionais” (BRASIL, 1980). Além disso, referindo-se
ao territério fronteirico, a Lei, em seu Art. 21, aborda que os fronteiricos de
nacionalidade uruguaia podem entrar no Brasil e exercer atividades laborais
e educacionaqis®.

Art. 21. Ao natural de pais limitrofe, domiciliado em cidade contigua
ao fterritério nacional, respeitados os interesses da seguranca
nacional, poder-se-& permitir a entrada nos municipios fronteiricos a
seu respectivo pais, desde que apresente prova de identidade.

§ 1° Ao estrangeiro, referido neste artigo, que pretenda exercer
atfividade remunerada ou freqlUentar estabelecimento de ensino
nagueles municipios, serd fornecido documento especial que o
identifique e caracterize a sua condicdo, e, ainda, Carteira de
Trabalho e Previdéncia Social, quando for o caso.

§ 2° Os documentos referidos no pardgrafo anterior ndo conferem o

direito de residéncia no Brasil, nem autorizam o afastamento dos
limites territoriais dagqueles municipios (BRASIL, 1980).

Com base no Art. 21 e em seus incisos, vemos que a fronteira € vista
como um territério que ultrapassa as relacdes territoriais geograficas e passa

a ser um espaco intercultural em que as relacdes de poder seguem em

5 Cabe salientar que a Lei 6.815/1980 autoriza o estudante fronteirico a estudar no lado
brasileiro de fronteira, enfretanto é omissa sobre as possibilidades desse aluno ser
contemplado com outras politicas de assisténcia estudantil, por exemplo, auxilio para
transporte puUblico, bolsas de estudo, estdgios remunerados.
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disputa, mas também se criam intercGmbios e respeito mutuo entre as
culturas. Os sujeitos que vivem nessa fronteira, por vivenciarem as culturas de
ambos paises, agregam expressdes e costumes tanto de um pais quanto de
outro. Nesse senfido, vemos que o contexto de fronteira e,
consequentemente, a interacdo entre os sujeitos de ambas nacionalidades,
influencia na promocdo de interc@mbios sociais, culturais e identitdrios, cujo
cotidiano se torna uma mescla de hdbitos plurais que foram se constituindo
ao longo do processo histérico e cultural dessas regides. Segundo Walsh
(2009), essas trocas culturais caracterizam um ambiente intercultural,
marcados por didlogos e associacdo de hdbitos e vivéncias realizadas de
maneira natural, sem que haja a proeminéncia de uma cultura ou de outra.
La interculturalidad es distinta en cuanto se refiere a complejas
relaciones, negociaciones e intercambios culturales, y busca
desarrollar una interaccion entre personas, conocimientos, practicas,
I6gicas, racionalidades y principios de vida culturalmente diferentes;
una interaccion que admite y que parte de las asimetrias sociales,
econdmicas, politicas y de poder, y de las condiciones institucionales
que limitan la posibilidad de que el “otro” pueda ser considerado
sujeto — con idenfidad, diferencia y agencia — con capacidad de
actuar. No se frata simplemente de reconocer, descubrir o tolerar al
ofro o a la diferencia en si. Tampoco se trata de esencializar
identidades o entenderlas como descripciones étnicas inamovibles.
MGas bien se trata de impulsar activamente procesos de intercambio
que, por medio de mediaciones sociales, politicas y comunicativas,
permitan construir espacios de encuentro, didlogo, articulacion y

asociacion entre seres y saberes, senfidos y prdcticas, légicas y
racionalidades distintas (WALSH, 2009, p. 45).

Com base nos escrifos da pesquisadora, vemos que A
interculturalidade ndo destitui as relacdes de poder, mas procura ameniza-
las e permitir, por meio de interrelacdes, que os sujeitos criem espacos de
mediacdes sociais nas quais suas diferencas sejam reconhecidas. Esta
diferenca, emerge de uma mudanca de paradigma, visto que até a
década de 1970 a luta pela igualdade se generalizou e os sujeitos buscavam
fatores que os idenfificassem como iguais, defendendo um Unico
conhecimento, modo de ser e agir. Em contfrapartida, nos anos de 1980, os
sujeitos passaram a reconhecer que 0s processos idenfitdrios ocorrem
distintamente e isso acarreta na constituicdo de sujeitos que sdo, pensam e

veem o0s contextos sociais de maneira diferente. Segundo os postulados de
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Pierucci (1999). os sujeitos desprenderam-se das questdes de igualdade e
alguns grupos buscaram o direito ¢ diferenca, o direito de ser, deixando de
se preocupar com as padronizacdes de igualdade.

Na fronteira de Jaguardo-Rio Branco, as diferencas, sobretudo as
socioculturais, sGdo apontadas quando os alunos fronteiricos uruguaios se
matriculam nas escolas brasileiras, visto que essa prdtica rompe com a busca
por um espaco de “igualdade”. Junto com esse rompimento emergem
novas formas de pensar os curriculos escolares contemporaneos, dado a

diversidade sociocultural presente nas escolas.

Uma cultura escolar posta em cheque diariamente

Levando em consideracdo os estudos culturais — alicercados em
campos como o da Linguistica, Literatura, Estudos de Género e etc. -, a
cultura, ligada a identidade, significacdo e poder, se caracteriza como “[...]
um campo onde se define ndo apenas a forma que o mundo deve ter, mas
também a forma como as pessoas e os grupos devem ser. A cultura € um
jogo de poder” (SILVA, 2005, p. 134)s.

Diante dos jogos de poder, em que o0s sujeitos dominantes ditam regras
para definir como tudo deve ser, vemos, no dmbito escolar, que os curriculos
contempordneos e as pratficas pedagdgicas que sdo desenvolvidas nas
escolas também se inserem nesse sistema, incorporando micropoderes que
sdo confrolados pelos sujeitos das classes dominantes. Nesse viés, fais
curriculos e praticas podem ser caracterizados como multiculturais, uma vez
que o multiculturalismo, partindo de uma concepcdo pds-estruturalista, estd
ligado ao ‘“ser diferente”, ou seja, a discursos instaurados em que o sujeito
diferente ndo se encaixa (SILVA, 1999, p. 87). Ainda para o autor,

[...] © multiculturalismo nos faz lembrar que a igualdade ndo pode ser

obtida simplesmente através da igualdade de acesso ao curriculo
hegembnico existente, como nas reinvindicacdes educacionais

6 Esse jogo de poder se dd, segundo Silva (2005), devido a producdo de significados e de
sentidos, contestados e disputados. O poder, nessa éptica, ndo é emanado por um Unico
sujeito ou instituicdo e, sim, existem poderes que se estabelecem em diversas relacoes.
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progressistas anteriores. A obtencdo da igualdade depende de uma
modificacdo substancial do curriculo existente (SILVA, 1999, p. 90).

Com base nos escritos de Silva (2005), vemos que ndo basta incluir no
curriculo, questdes que englobem género, sexualidade e cultura se as
relacoes sociais ndo forem consideradas e os sujeitos permanecerem apenas
integrados ao grupo dos “diferentes”. Neste caso, vemos que na escola
ainda perdura uma busca pela igualdade e padronizacdo social, que, por
sua vez, tende a reforcar os conflitos, as estereotipias e as lutas por
reconhecimento:

Ndo podemos ignorar que os sistemas educacionais foram e sdo
uma das redes por meio das quais se produz a domestificacdo das
populacdes, apesar de com uma intensidade muito varidvel,
dependendo do grau de organizacdo e de luta dos distinfos grupos
sociais que operam no interior de cada sociedade. Os sistemas
educacionais sdo o grande insfrumento através do qual se levaram

adiante os processos de imperialismo cultural; uma das principais
estratégias de opressdo (SANTOME, 2011, p. 184).

Se a escola se orienta para ser, efetivamente, o espaco da
pluralidade, as redes de conhecimento que adotam para serem
apresentadas em sala de aula ndo podem ser tdo rigidamente ensinadas a
ponto dos pardmetros de certeza e moralidade serem usados para apagar
as experiéncias € os fracos culturais do outro. Muitas vezes, esses processos
de imperialismo cultural mencionados por Santomé sdo mais visiveis nas
condutas dos professores e nas relacdes interpessoais normalizadas na
escola do que nos conteudos ensinados explicita e didaticamente em sala
de aula. A valorizacdo de alguns alunos em detrimento de outros, o foco em
alguns acontecimentos e atitudes e ndo em outros, tfudo conftribui para que
certas manifestacdes culturais e subjetivas sobreponham-se a outras,
fortalecendo, normalmente, um padrdo social jd legitimado pela maioria e
criando imagens, por vezes distorcidas, sobre si mesmo e/ou sobre o outro e
sUQas experiéncias.

Para verificar como tais questdes sdo abordadas no contexto de
Jaguardo-Rio Branco, atentamos para o PME do municipio, visto que suas

metas e estratégias devem ser incorporadas nos PPP e, consequentemente,
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reverberar nos curriculos escolares. O PME em vigéncia (2014-2024) foi
elaborado por meio de uma comissdo organizadora escolhida no Férum
Municipal de Educacdo de Jaguardo que contou com a parficipacdo de
professores, gestores, funciondrios da Secretaria Municipal de Educacdo
(SMED) e gestdo da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA).

Dentre as metas de estratégias propostas no Plano, ndo hd mengdo
ao tema da fronteira ou aos alunos fronteiricos uruguaios. Este sienciamento
sobre as prdticas cotidianas de ir e vir da fronteira podem indicar a
demarcacdo uma posicdo multicultural, que considera apenas a
diversidade cultural nacional. Ainda, desconsiderar as relacoes fronteiricas
pode fortalecer o entendimento de que a tarefa de reinvindicar o seu
espaco e o reconhecimento na escola é somente tarefa do aluno fronteirico
uruguaio, retornando aos moldes da escola-fabrica. O Plano, ao assumir
perspectiva multicultural se torna ciente da diversidade cultural presente nas
escolas, mas, em contrapartida, ndo fomenta discussdoes e uma visdo critica
sobre essa diversidade, o que reverbera em um espaco sem trocas e que,
muitas vezes, desprestigia os alunos caracterizados como diferentes.

Conforme Canen e Moreira (2001, p. 27) o multiculturalismo possui duas
vertentes: a primeira trata as diferencas culturais de uma maneira exdtica e
folcldrica, sem problematizar as relacdes desiguais de poder ou as atitudes
que descriminam as diferentes identidades culturais, para os autores essa
perspectiva se limita “[..] d promocdo de prdticas de reconhecimento de
padrdes culturais diversificados, com seus ritos, costumes, culindria etc.”; a
segunda vertente se refere a uma visdo mais critica, na qual “[...] busca-se
frabalhar no sentido de abrir espaco para vozes culturais anteriormente
sienciadas em curriculos e pratficas pedagodgicas, desafiar preconceitos,
identificar origens histéricas e promover um horizonte emancipatério de
transformador” (CANEN; MOREIRA, 2001, p. 28). A primeira vertente se refere
a uma visdo multicultural em que as diferencas estdo presentes, mas ndo se
vé a necessidade de abordda-las, uma vez que elas sdo formas exdticas e
folcldricas, j@ a segunda vertente vai ao enconfro com os preceitos

defendidos pela interculturalidade que busca tratar a diferenca ndo em um
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sentido negativo e, sim, como um fator agregador, positivo e emancipatorio.
Isto porque abordar a diferenca como forma de ampliar a propria
humanidade é também uma atitude politica de pensar o todo sem anular as
especificidades das partes, criondo condicdes para que a pluralidade
fomente outras possibilidades de pensar e vice-versa.

Com base nessas duas vertentes, cremos que a construcdo do PME e,
consequentemente do PPP e dos curriculos das escolas de Jaguardo, se
pautam na primeira vertente, uma vez que visa a diferenca como algo
exdtico e folcldrico. Articulando tal questdo com os escritos de Santomé
(1995), podemos considerar que a formacdo de muitos professores que
atuam na elaboracdo e reflexdo dos curriculos se deu em periodos em que
a escola seguia um modelo fordista, ou seja, um modelo de produtivismo e
mecanizacdo do ensino. Esta visdo estd tdo arraigada nas prdticas
discursivas da docéncia que os professores deixam a cargo de outras
insténcias o aprofundamento de questdes culturais importantes, ndo sé para
a formacdo humana dos alunos, mas também para a ampliagcdo das
habilidades e aprendizagens escolares. Esta compreensdo restrita do seu
papel como formador e do processo pedagdgico como um todo aparece,
dentre outros momentos, quando os professores somente se responsabilizam
em apresentar o confeudo programdtico prescrito nos Planos de Ensino, sem
perceber o cendrio cultural e politico que dd senfido a estas aprendizagens.
Segundo Santomeé (1995, p. 161):

[e]ssa fradicdo contribui de forma decisiva para deixar em mdos de
outras pessoas (em geral, as editoras de livros diddticos) os
conteUdos que devem integrar o curriculo e, o que € pior, A sud
coisificacdo. Em muitas ocasides os conteldos s@o contemplados

pelo alunado de férmulas vazias, sem sequer a compreensdo de seu
sentido.

Ainda para Santomé (1995), o curriculo nGo se detém somente a
inclusGo por meio dos conteldos escolares, ele também considera as
interacoes e trocas de experiéncias que ocorrem no ambiente escolar. Nessa
perspectiva, o curriculo € visto como “expressdo socializadora da escola”

(SACRISTAN, 2000, p. 32), ou seja, todas as prdticas sociais imbricadas no
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ambiente escolar integram o curriculo, sendo elas: administrativas, politicas,
pedagodgicas e etc.

Para colocar esse curriculo em acdo, utiliza-se, como dispositivo,
praticas pedagodgicas salvaguardadas pelas instituicdes do saber, por isso,
tais prdticas estdo encharcadas de nocdes de controle e de poder.
Remetendo ao contexto da pesquisa, estas prdticas podem carregar
esteredtipos e preconceitos sobre manifestacdes culturais e modelos
considerados inferiores, dependendo do ponto de vista em que se estd
inserido. E comum, no cotidiano jaguarense, nos depararmos com discursos
depreciativos sobre os fronteiricos uruguaios. Exemplo disso sdo as
depreciacdes sobre os modos de se vestir e de agir, hdbitos que vdo co
encontro da busca por uma cultura hegemonica brasileira defendida pelas
escolas.

[...] na maioria das instituicoes escolares e aquilo que é enfatizado
nas propostas curriculares, chama fortemente atencdo a arrasadora
presenca das culturas que podemos chamar de hegemonicas. As
culturas ou vozes dos grupos minoritdrios e/ou marginalizados que
ndo dispdem de culturas importantes de poder costumam ser

silenciadas, quando ndo estereotipadas e deformadas, para anular
suas possibilidades de reacdo (SANTOME, 1995, p. 161).

Com base nas afirmacdes de Santomé (1995), temos dois tipos de
sujeitos, os que atendem os padroes sociais exigidos pela escola e os que
podem ser caracterizados como alienigenas (GREEN; BIGUN, 1995). Tais
divisdes emergem, segundo nossos estudos, de uma formacdo pautada nos
principios do “sujeito ndo diferente”, do “sujeito que deve seguir o que é
aceito socialmente” e do “sujeito que deve seguir os principios da classe
dominante”, principios estes que sdo pautados na construcdo e
padronizacdo de uma cultura hegemobnica. Os sujeitos que Nndo se encaixam
nessa perspectiva sdo considerados, aos olhos dos dominantes, alienigenas
que, de acordo com Freire (2016,) € um termo atribuido a sujeitos que ndo

s@o pertencentes a terra, corpos violentos, rasos e sem integridade humana.
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Em busca de uma pratica pedagoégica inclusiva

O termo “alienigenas” é discutido por Green e Bigun (1995), tendo
como base a constituicdo identitdria dos jovens na contemporaneidade.
Seguindo os postulados de Hall (2006), esses sujeitos contempordneos ou 0s
sujeitos da pds-modernidade, sdo descentrados com “identidades abertas,
contraditérias, inacabadas, fragmentadas [...]" (HALL, 2006, p. 46). Para o
socidlogo, esse descentramento se dd em cinco dimensdes, engendradas
no plano filoséfico de Marx, Freud, Saussure, Foucault e dos Movimentos
Feministas. O primeiro, Marx, rompe com os tedricos humanistas e com sua
visdo de esséncia universal humana; o segundo, Freud, se refere a
descoberta do inconsciente, ou seja, diferente da légica da razdo, as
identidades, a sexualidade e os desejos, sdo formados por processos
psiquicos do inconsciente (HALL, 2006, p. 36); o terceiro, Saussure, discute os
significados das coisas, que nunca alcancardo uma forma final, incluindo o
significado das identidades; o quarto, Foucault, se cenfra no poder
disciplinar que as novas instituicbes empregam nos sujeitos; por fim, o quinto,
Movimentos Feministas, aponta para a construcdo de identidades politicas,
para a subjetividade e os processos de identificacdo (HALL, 2006).

Os estudantes, oriundos desse contexto pds-moderno, sdo vistos como
alienigenas, uma vez que sdo constituidos a partir de subjetfividades, sdo
carregados de incertezas e estGo em constantes processos de
(re)construcdo indentitaria (GREEN; BIGUN, 1995). A partir da constituicdo
desses alunos, para Green e Bigun (1995), a escola deveria ser um espaco de
socializacdo e subjetivacdo, com praticas pedagodgicas e um curriculo que
atrelasse as condicdes sociais contempordneas, ou seja, as escolas deveriam
olhar ndo s6 para as questdes macro, mas também considerar
especificidades regionais e locais.

Dessa forma, considerando esse distanciamento entre cotidiano
fronteirico e escola de fronteira, desenvolvemos um instrumento de coleta de
dados para compreender melhor em que consiste as praticas administrativo-

pedagodgicas desenvolvidas nas escolas que acolhem alunos uruguaios.
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Segundo a Fundacdo Economia e Estatistica (FEE/RS, 2017), Jaguardo/RS
possui 27.589 habitantes e estd localizado no extremo sul do Rio Grande do
Sul/BR. O municipio possui sete escolas de Ensino Fundamental no perimetro
urbano e, destas, quatro tém alunos fronteiricos uruguaios matriculados. Para
a execucdo da presente pesquisa, aplicamos, no primeiro semestre de 2018,
questiondrios para as gestoras dessas quatro escolas que possuiam alunos
fronteiricos uruguaios matriculados, buscando investigar se as praticas
pedagdgicas desenvolvidas nas escolas fronteira contemplam as
especificidades dos alunos fronteiricos uruguaios.

As questdes realizadas foram as seguintes: 1) Na escola que vocé atua
hd alunos uruguaiose Quantose Qual série2; 2) Como se dd a adaptacdo
desses alunos na escolag; 3) Os professores/escola desenvolvem alguma
metodologia a fim de abarcar as especificidades dos alunos fronteiricos
uruguaios?e; 4) Ha diferencas de aprendizagens entfre os alunos uruguaios € os
brasileirose Quaise Como a escola lida com isso?; 5) A Secretaria Municipal
de Educacdo oferece alguma orientacdo, formacdo ou material, com vistas
a orientar como os professores podem atender um aluno estrangeiro?; 6)
Caso a pergunta anterior seja negativa, responda: a sua escola e professores
acham necessdrio que sejam ofertados materiais, formacdes e orientacoes,
visando o atendimento de alunos uruguaios? Por quée; 7) A escola propode
alguma iniciativa de integracdo de brasileiros e uruguaios? Cite exemplos; 8)
No cotidiano escolar como vocé, enquanto escola, vé a integracdo desses
alunos uruguaiose Ha conflitos e dificuldades de aprendizagense Como os
alunos e professores reagem a tal integracdo?; 9) A escola desenvolve
algum plano de recuperacdo especifico para os alunos uruguaios? Explique.;
10) A quais motivos vocé atribui os uruguaios escolherem escolas brasileiras
para matricularem seus filhos?.

Com vistas a analisar as respostas dividimos as questdes em 6
categorias agrupando-as da seguinte maneira: 1. Mapeamento (perguntas 1
e 10); 2. Adaptagdao dos alunos (perguntas 2, 7 e 8); 3. Praticas Pedagogicas
(oergunta 3); 4. Processo de Aprendizagem (perguntas 4, 8 e 9); 5. Formagao

de Professores (perguntas 5, 6 € 9).
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Anadlisando os dados da categoria Mapeamento, as 4 escolas
investigadas contavam com alunos estrangeiros matriculados, somando um
total de 13 alunos fronteiricos uruguaios. Referente ao motivo que leva os
alunos a estudarem no Brasil, todas as gestores alegam que o0s pais,
geralmente, moram no Brasil, o que dificultaria levar a crianca até o Uruguai
para estudar. Uma das gestoras aponta que um dos alunos fronteiricos
uruguaios matriculados possui baixa-visdo e o Uruguai ndo oferece materiais
especializados, este € um dos motivos da crianca estudar no Brasil. Segue a
resposta da gestora:

Os pais alegam que moram no Brasil e fica muito longe para as
criancas estudarem no Uruguai. J& outra menina que estd no 8° ano
alegou vir para o Brasil, pois a “escuela” que ela estudava ndo
oferecia atendimento especializado, j& que ela tem baixa visGo. Em

nossa escola a referida aluna recebe material adequado ao seu
problema de saude.

A segunda categoria, adaptagdo, as gestoras afimam que a
integracdo entre fronteiricos brasileiros e uruguaios se dd de forma natural e
quando surge alguma dificuldade no que tange a aprendizagem, o aluno
pode sand-la com o uso de diciondrios, com apoio do professor ou, por
exemplo, com o atendimento do Servico de Orientacdo Educacional (SOE).
Referente as trocas culturais entre ambos os paises, as professoras expressam
que para a escola tal pratica € muito dificil, pois a prefeitura ndo oferece
transporte para irem até o Uruguai.

Podemos entender o quanto €& dificil para as escolas propdem
iniciativas que integrem os brasileiros e uruguaios, especialmente quando
Nndo se vé um sentido mais amplo — cultural ou formativo — deste acolhimento
no sistema de ensino brasileiro. Esta dificuldade gera uma demanda extra
aos estudantes uruguaios, que ficam também responsdveis pela busca de
materiais e/ou auxilio para sanarem as suas duvidas. Vemos, assim, um aluno
colocado em uma condicdo de sujeito diferente que ndo recebe auxilio no
seu desenvolvimento intelectual e suas dificuldades ou a busca por auxilio
deve ser realizada individualmente, ou seja, possuir outra nacionalidade e ser

caracterizado como diferente na escola exige que o proprio estudante se
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responsabilize pelas suas possiveis dificuldades. Ademais, as escolas ndo
propdem nenhum tipo de acolhida e supervisdo desses alunos, visto que o
pedido de auxilio deve ser solicitado por eles, ndo havendo um
acompanhamento dos professores.
Santomé (1998, p. 133) aponta uma outra forma de compreender essa
pluralidade no contexto curriculo escolar:
Um curriculo democrdtico, que respeite a diversidade politica,
cultural e linguistica, tem de oferecer a possibilidade de que todos os
alunos e alunas compreendam a histéria, fradicdo e idiossincrasia de
sua prépria comunidade. Isso implica necessariamente em conhecer

também a dos demais povos do Estado, no marco de uma filosofia
de respeito, colaboracdo e solidariedade.

Expor as proprias dificuldades da escola e fazer uma abordagem
pedagdgica mais adequada sobre a pluralidade que é parte do seu
contexto pode ser também um dispositivo de integracdo e
compromentimento de todos com o processo individual e coletivo de
aprendizagem. O conhecimento das diferentes nuances e contradicées que
compoe sua historicidade enquanto sujeito pode ser o elo que dd sentido ao
que se faz e estuda no curriculo escolar.

Sobre a integracdo dos alunos, as professoras afirmam que as escolas
tentam propor iniciativas de intfegracdo entre Brasil e Uruguai, mas, por vezes,
se torna dificil, pois a prefeitura ndo oferece transporte internacional.
Entretanto, Brasil e Uruguai jd estdo integrados na escola, uma vez que,
como ja foirespondido nas perguntas de mapeamento, os alunos fronteiricos
uruguaios estudam no Brasil porque sua familia, geralmente, mora e trabalha
no Brasil, ou seja, os uruguaios fazem parte da comunidade escolar.
Conforme Santomé (1995, p.161), “as culturas e vozes dos grupos sociqis
minoritarios e/ou marginalizados que ndo dispdem de estruturas importantes
de poder costumam ser silenciadas [...]". No caso estudado, como os
fronteiricos uruguaios sdo minoria No ambiente escolar sdo desconsiderados.
Parece haver um entendimento undnime de que a integracdo exige
deslocamento e vivéncias nos espacos de origem dos alunos uruguaios,

evidenciando algumas marcas ferritoriais invisiveis, relativas aos discursos e
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entendimentos sobre o que deve predominar/minimizar, espacos de
pertencimento e permissdo para expressar hdbitos e valores identitdrios.

Tratando da terceira categoria, praticas pedagoégicas, uma das
gestoras afirma que ndo desenvolve praticas pedagdgicas que contemplam
os alunos fronteiricos uruguaios. As demais afirmam que dentro do possivel os
professores procuram desenvolver prdticas que contemplem ambos sujeitos.
Segue uma das respostas obtidas: “Busca-se integrar o aluno no qual ele
possa falar coisas de sua cultura, palavras que se escrevem de maneira
diferente e iguais as nossas, leituras e frocas de experiéncias. Até mesmo
para eles manterem sua lingua materna bem fluente”. Ademais, a gestora
de outra escola afirma que os professores também tentam mostrar as
semelhancas, explicando que vivemos em um territorio fronteirico e, por isso,
trabalham utilizando jogos e filmes de ambas as linguas.

Diante dessas respostas, notamos que mesmo que os documentos ndo
contemplem e nem proponham que os professores realizem prdaticas
pedagdgicas que visem ambos os alunos, alguns, mesmo que de maneira
superficial, o fazem. Segundo Sacristdn (2000, p. 103-104), os professores, ao
realizarem seu planejamento, tomam como par@metro suas experiéncias
anteriores, considerando-as com a mesma importéancia que os documentos
curriculares oficiais, visto que as orientacdes dadas pela gestdo pouco
contribuem para a prdtica pedagodgica.

[...] se entendermos por curriculo as suas prescricdoes administrativas,
estaremos falando de uma readlidade que ndo coincide com o
curriculo com o qual os professores e os alunos trabalham. [...]
Desentranhar esse processo de “construcdo curricular” é condicdo
ndo apenas para entender, mas também para detectar os pontos

nevrdlgicos que afetam a transformacdo processual, podendo assim
incidir mais decisivamente na pratica (SACRISTAN, 2000, p. 104).

Assim, por mais que enconfremos curriculos que privilegiem e visem a
construcdo de uma cultura hegemonica, a prdatica pedagdgica de algumas
escolas e/ou dos professores procuram realizar atividades que contemplam
os alunos fronteiricos uruguaios. Isso ocorre no dia a dia, ainda que de forma
dispersa ou ndo planejada. Muito embora isso seja um fator importante para

o fortalecimento de prdticas pedagdgicas cada vez mais plurais, Santomé
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(2011, p. 185) alerta sobre outras dimensoes envolvidas ao fratar da

diversidade cultural:
Os professores precisam ser conscientes de que quando se fala de
“cultura” e, efefivamente a partir das instituicdes escolares, da
mesma forma que de ‘“diferencas culturais”, estamos ufilizando
categorias de andlise e de valoracdo que carregam, implicitamente,
em maior ou menor grau, funcdes politicas. As distintas culturas
presentes em um mesmo territdrio ndo comportam valoracoes e
funcoes semelhantes; mas sim, ao contrdrio, traduzem relacdes de

poder assimétricas entre os diferentes grupos sociais que geram e
avalizam.

Assim, oportunizar que as diferencas se expressem nos momentos de
confraternizacdo ou apenas para ceder a uma demanda de fala que foi
calada antes, continua sendo uma atitude de poder da maioria. Apoiar o
pensamento critico e a cidadania dos estudantes, ampliando-os cada vez
mais, requer que as diferencas sejam valorizadas nos diversos momentos da
rofina  escolar e isso, certamente, extrapola as orientacdes e
regulamentacdes previstas, pois depende de cada contexto educativo.

Referente ao mesmo questionamento, outra escola investigada se
denomina como intercultural, segundo a resposta dada pela gestora: “A
escola é intercultural de fronteira, por isso desenvolve projetos que visam a
integracdo entre Brasil e Uruguai, valorizando a cultura de cada povo™.
Entretanto, segundo os postulados da interculturalidade, as culturas devem
se interrelacionar e visar o rompimento das relacdes de poder,
diferentemente do que é apresentado em respostas anteriores, quando a
cultura dos alunos fronteiricos uruguaios € colocada como algo distante e
que sO €& abordada em determinados momentos ou em disciplinas
especificas, como nas aulas de lingua espanhola.

Com base na resposta da professora e na definicdo de
interculturalidade proposta por Walsh (2009), acreditamos que as escolas se
ancoram em uma perspectiva multicultural. Para Moreira (2012, p. 18), “tal
perspectiva restringe-se a identificar as diferencas e a estimular o respeito, a
tolerdncia e a convivéncia entre elas. NGo inclui, em seu horizonte, o

proposito de desestabilizar as relacdes de poder envolvidas nas situacdoes em
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que as diferencas coexistem™. A escola visa valorizar a cultura de cada povo
separadamente e ndo as interrelaciona, deixando prevalecer, assim, as
relacoes de poder.

Na categoria Processos de Aprendizagem, todas as enfrevistadas
afirmam que os alunos ndo possuem dificuldades, assim como ndo se faz
necessdrio elaborar um plano de recuperacdo especifico para os mesmos.
Em contrapartida, mesmo que algumas atividades sejam contextualizadas,
nos intriga pensar que alunos fronteiricos uruguaios, cuja lingua materna é o
Espanhol, ndo apresentem dificuldades ao serem alfabetizados e expostos a
um ambiente de aprendizagem de Portugués como lingua materna. O
processo de aquisicdo oral de uma lingua estrangeira, sobretudo para
criancas, se dd de forma natural (KRASHEN, 1982), ou seja, os fronteiricos
uruguaios, devido ao seu constante contato com a lingua portuguesa, em
tese, adquirem com facilidade o idioma, entretanto, na escola, o aluno
também é exposto a um processo de aprendizagem de lingua portuguesa,
composto por regras, sobretudo gramaticais, que diferem da sua lingua
materna. Estas nuances de compreensoes léxicas sdo indicadas por uma
gestora ao responder a questdo 4: “Tem algumas diferencas no significado
das palavras, ex. em Portugués significa um sentido e em espanhol outro
totalmente contrdrio. A escola tenta mostrar o certo e o errado”.

Diante da resposta apresentada, nos questionamos o que seria certo e
errado, sendo que hd alunos que tfem como lingua materna o portugués e
outros o espanhol. Sabemos que curriculo ndo se restringe a apresentar o
conteudo das disciplinas, mas abrange todo o contexto cultural e politico
em que esta aprendizagem ganha sentido. Com estas atitudes bastante
rigidas sobre a lingua e como expressar o pensamento, esta escola, talvez,
esteja colocando os alunos fronteiricos uruguaios em uma posicdo de
marginalizacdo, jd@ que sua lingua € negada e sua maneira de falar é
regulada conforme os preceitos sociais exigidos. Com isso, consideramos
importante lembrar o apontamento de Santomé (2011, p. 185): “Quando

falamos de minorias linguisticas, culturais ou étnicas, o que foda instituicdo
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escolar precisa € ndo ignorar os significados e as valoracdes que se atribuem
nessa sociedade a cada um desses grupos sociais”.

A categoria 5, Formagao de Professores, faz alusdo a necessidade de
formacdes e materiais de apoio que ajudem a orientar o atendimento dos
alunos fronteiricos uruguaios. Todas as escolas lamentam-se que a Prefeitura,
assim como a SMED, nunca ofertaram ou disponibilizaram materiais de
orientacdo e formacoes sobre o tema. Uma das gestoras relata a seguinte
problemdatica: “A SMED ndo apresentacdo (sic) nenhuma orientagcdo. Em
relacdo a documentacdo, vdarias vezes tivemos que recorrer a Secretaria do
Estado para nos dar informacdes concertas”.

Seguindo a problemdtica da documentacdo, a professora responde o
seguinte: “Sim. Principalmente em relacdo a documentacdo=histérico,
traduzir essa documentacdo, a fim de matricular o aluno uruguaio no ano
correto”. No municipio, hd casos de alunos que estudavam no Uruguai e vao
estudar em Jaguardo, mas como as etapas da educacdo bdsica do Uruguai
sdo diferentes, as gestoras das escolas brasileiras tém dificuldade de alocar o
estudante no ano correspondente.

Com base em todos estes dados colhidos, vemos que as professoras
consideram em suas prdticas pedagdgicas algumas especificidades dos
alunos fronteiricos uruguaios, desenvolvendo atividades que dialoguem com
a cultura uruguaia. Entretanto, ainda perdura uma visdo imperialista da
cultura em que, por exemplo, o falar em espanhol em aula pode ser
considerado errado e os professores devem mostrar para os alunos a
maneira “correta” de falar utilizando a lingua portuguesa.

Com relacdo a interacdo aluno-aluno (brasileiros e uruguaios), NGo
identfificamos nenhuma relacdo que possa ser caracterizada como
conflituosa, ou seja, as gestoras ndo citam nenhum caso de preconceito,
discriminacdo, conflitos, etc. Diante disso, questionamos por que os alunos
podem ser considerados os alienigenas da escola se as interacdes entre os
pares acontecem de maneira natural, independente da nacionalidade dos

sujeitos.
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Green e Bigun (1995) apontam que os educadores e pais geralmente
veem o0s jovens como dlienigenas, visto que eles pertencem a uma geracdo
diferente, na qual as formas de construir conhecimento e se relacionar sGo
atravessadas, por exemplo, por questdoes tecnoldgicas. Ao passo que as
tecnologias atravessam esses alunos, redes de interacdes sdo realizadas por
aproximacoes de interesse, independente do lugar em que esses sujeitos
estdo. Diante disso, 0os autores supoe que 0s pais € 0s educadores possam ser
os verdadeiros alienigenas desse processo, jO que sdo os adultos que
encontram ou fortalecem as barreiras/problemas entre os sujeitos. No
contexto da nossa pesquisa, as gestoras relatam que a relacdo entre os
alunos sempre se deu de forma natural, a cultura, a lingua e a nacionalidade
nunca foram barreiras para que eles ndo se integrassem. Entretanto, como
vimos no decorrer das andlises, as docentes, por mais que tentassem inserir
em suas prdticas pedagdgicas e atividades que contemplassem ambas
nacionalidades, hd momentos em que a cultura escolar, as diferencas, o
sienciamento e a propagacdo da cultura brasileira se sobrepdem as demais.

Canen e Moreira (2001, p. 31-33) abordam que ndo hd receitas que
transformem o curriculo das escolas em plurais, heterogéneos e dialdgicos,
contudo, com base na perspectiva multicultural critica’, os autores sugerem
04 pontos. O primeiro procura evidenciar a pluralidade cultural e identitdria
que estd presente tanto na sociedade como em sala de aula, dessa forma,
pode-se evidenciar a diversidade cultural que estamos expostos, além de
exibir e analisar as desigualdades, silenciamentos e exclusdes. O segundo
focaliza, primeiramente, nas diferencas e processos de construcdo de
culturas diversificadas e, posteriormente, na desconstrucdo de mensagens
racistas e discriminatérias. O terceiro destaca a importdncia da prdatica
curricular multicultural, visando sensibilizar os alunos e professores para
atividades que discutam visdes estereotipadas e um curriculo ativo. O quarto

volta-se para uma visdo afetiva, no qual € necessdrio atingir a *mente” e o

7 A perspectiva multicultural critica visa “[...] promover o respeito pela diversidade e preparar
os alunos para o trabalho coletivo em prél da justica social” (CANEN; MOREIRA, 2001, p. 32).
Sua intencdo também se aproxima da perspectiva intercultural critica e, em alguns casos,
hd pesquisadores que utilizando ambas nomenclaturas se referindo ao mesmo conceito.
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“coracdo” dos docentes para transformar os valores, sentimentos e
emocoes.

Com base nessas sugestdoes, acreditamos que os curriculos dos
municipios de fronteira e, sobretudo, de Jaguardo, poderiam contemplar os
alunos fronteiricos uruguaios se fossem realizados trabalhos coletivos e
conscientes no sentido cultural e politico desta integracdo. Isso conftribuiria
para o desenvolvimento de prdticas pedagdgicas menos focadas na
distincdo entre a cultura brasileira e a uruguaia e mais centralizadas em
atividades contextualizadas e comprometidas com o acolhimento da
pluralidade e a ampliacdo de possibilidades formativas que priorizacdo as
suas dimensdes cognitivas, éficas, estéticas e politicas, ndo focando,

somente, na comparacdo.

Consideracgoes finais

Ao longo da pesquisa, tivemos a intencdo de investigar se as prdticas
pedagdgicas desenvolvidas nas escolas de fronteira contemplam as
especificidades dos alunos fronteiricos uruguaios. Para alcancar este objetivo
discutimos sobre a Lei que autoriza os alunos fronteiricos uruguaios a
estudarem em escolas brasileiras de fronteira gémea e realizamos uma
revisGdo da literatura sobre o sentido cultural e politico do curriculo, e as
praticas pedagodgicas que infegram o curriculo escolar.

No decorrer das andlises, realizamos discussdoes a partir de cinco
categorias, sendo elas: Mapeamento, Adaptacdo, Pratficas Pedagdgicas,
Processo de Aprendizagem, Formacdo de Professores. Focando nas prdticas
pedagodgicas, percebemos que os professores tém a infencdo de
contemplar as especificidades dos alunos fronteiricos uruguaios, entretanto,
esse esforco parece pouco planejado pedagogicamente, o que reverbera
em atividades que se limitam a comparar ambas as culturas ou apresentar
flmes em lingua espanhola.

Diante das tentativas relatadas, refletimos sobre a construcdo de um

curriculo escolar que se ancore em uma perspectiva multicultural critica
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(CANEN; MOREIRA, 2001), visando praticas promotoras que reconhecem a
pluralidade cultural da escola. Por todos os elementos ja trazidos no texto,
assumimos claramente o entendimento j& defendido por Santomé (2011, p.

185) de que as instituicoes escolares “[...] sGo um elemento a mais na
producdo e reproducdo de discursos discriminatérios”, mas que também
podem “[...] desempenhar um papel muito mais ativo como espaco de
resisténcia e de denuUncia dos discursos e praticas que no mundo de hoje e,
de fato denfro de seus muros confinuam legitimando prdticas de
marginalizagcdo”. A consciéncia dos professores de que os alunos fronteiricos
Uruguaios por mais que possuam outra lingua materna, com sons e letras que
ndo hd no portugués, por exemplo, estdo na escola ndo apenas para
aprender a ler e escrever, mas formarem-se infegralmente em suas diferentes
dimensdes pode ser um passo importante para produzir, efetivamente, um
ambiente ancorado na perspectiva intercultural.

Por fim, acreditamos que alguns dispositivos legais no dmbito da
educacdo podem acarretar situacdes que as escolas ndo estdo preparadas
para abarcar, enfretanto tais medidas podem ser um vetor para que
curriculos plurais sejam construidos. Em confrapartida, mesmo com as
exigéncias, os curriculos das escolas continuam ratificando processos de
imperialismo cultural, o que ndo colabora na formacdo para a cidania e no

respeito as diferencas.
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