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RESUMO

Este estudo buscou conhecer, entre outros aspectos, como as estratégias de leitura
sdo ensinadas na sala de aula. Para a investigacdo, de cunho quadlitativo, foi
realizada uma entrevista semiestruturada com duas professoras de Lingua
Portuguesa do 5° e do 8° anos, vinculadas a uma escola municipal de Ensino
Fundamental situada em Marques de Souza/RS. O aporte tedrico estd fundado em
Solé (1998), Kato (1985), entre outros. Como resultados, evidenciou-se que as acoes
diddticas que, na opinido das professoras, promovem o ensino da leitura sdo: ‘horas
de leitura’, contacdo de histdrias, atividades avaliativas para cobrar as leituras
realizadas e a praca literdria. Nessas prdticas, percebem-se situacoes significativas,
como o estimulo a formulacdo de hipdteses e a inferenciacdo. No entanto, tais
praticas quase ndo levavam em conta o ensino de estratégias metacognitivas, pois
a maioria de suas acdes eram inconscientes, isto €, sem um propdsito definido.

Palavras-chave: Ensino de estratégias de leitura. Ensino Fundamental. Prdfica
pedagogica.

Teaching reading strategies in the classroom from the 5th and 8th years of

elementary education

ABSTRACT

Among other aspects, this study sought to know how reading strategies are explored
in the classroom. To the investigation of qualitative nature, it was carried out through
a semi-structured interview with two Portuguese language teachers of the 5th and
8th years of a Municipal Elementary Education school in Marques de Souza/RS. The
theoretical framework was founded on Solé (1998), Kato (1985), among others. The
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results emphasized that the following didactic actions promote the reading teaching
‘reading hours’, storytelling, evaluation activities to verify the readings done and the
literary square. Significant situations could be perceived within these practices such
as the encouragement to formulate hypothesis and the inferences. However, these
practices did not consider the teaching of metacognitive strategies because the
majority of actions were unaware, that is, there were not a defined purpose.

Keywords: Teaching reading strategies. Elementary Education. Pedagogical
practice.

Ensenanza de estrategias de lectura en clase del 5° y 8° anos de ensenanza
primaria

RESUMEN

Este estudio buscd averiguar junto a dos profesoras, entre otros aspectos, como es
explorada la ensenanza de estrategias de lectura en clase. Para la investigacion, de
cardcter cudlitativo, fue realizada una entrevista semi-estructurada con dos
profesoras de Lengua Portfuguesa del 5° y del 8° ano, vinculadas a una escuela
municipal de Ensenanza Primaria ubicada en Marques de Souza/RS. El aporte
tedrico se basa en Solé (1998), Kato (1985) y otros. Como resultados, se evidenciaron
que las acciones diddcticas que, en la opinidn de las profesoras, mds ayudan en la
ensenanza de lectura son: horas de lectura, narracidon de historias, atividades
evaluativas para cobrar las lecturas realizadas y la “plaza literaria”. En esas
prdcticas, se perciben situaciones significativas, como el estimulo a la formulacién
de hipdtesis y a la inferenciacion. Sin embargo, casi no ftenian en cuenta la

ensenanza de estratégias metacognitivas, pues la mayoria de las acciones son
inconscientes, oseq, sin Ningun proposito definido.

Palabras llave: Ensenanza de estrategias de lectura. Ensenanza Primaria. Prdctica
pedagdgica.

Infrodugao

As habilidades de leitura da populacdo, de acordo com Sacristdn
(2008), distinguem notoriamente as pessoas na atual hierarquia de valores da
sociedade. Em outras palavras, o valor que a leitura tem na vida das pessoas
é fundamental para o exercicio da cidadania e para a inclusdo social. Por
exemplo, o individuo que tem melhores habilidades em relacdo a leitura terd
condicdes de compreender autonomamente os mais diversos géneros

textuais e posicionar-se frente a eles.

Forneck et al. (2015) coadunam com essas reflexdes quando ressaltam

que cabe a escola a tarefa de formar leitores competentes, mediante o
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estimulo a autonomia e ao desenvolvimento consciente de estratégias de
compreensdo leitora. A partir disso, o leitor poderd escolher a estratégia que
melhor se aplica as situacoes de leitura de diversos géneros textuais com os
quais terd de lidar.

Nesse sentido, parte-se da hipdtese de que as aulas de leitura nas
escolas tém seguido uma sequéncia que, certamente, é repetida em muitas
aulas de Lingua Portuguesa. Essa sequéncia inicia com a leitura de um
determinado texto, oriundo de algum livro diddatico, em voz alta pelos alunos
(cada um |é um pardgrafo), enquanto os demais acompanham a leitura em
seu proprio livro ou folha fotocopiada. Depois da leitura, sdo feitos os
guestionamentos orais aos alunos e, apds, sdo estes convocados a
responderem a perguntas de compreensdo e interpretacdo. Entdo, algum
aspecto gramatical que se sobressai no texto & explorado, como sintaxe,
morfologia, ortografia e vocabuldrio. Por fim, os alunos produzem o seu texto,
baseado nas caracteristicas de género textual abordado no texto lido. Nessa
sequéncia, parece que muitos alunos ndo sdo ensinados a compreender de
fato o texto. O professor parte do pressuposto de que estd ensinando a ler
pelo simples fato de oferecer a oportunidade de o aluno decodificar e ao
propor-lhes perguntas de compreensdo e interpretacdo. De acordo com
Solé (1998), s6 isso ndo ensina o aluno a compreender. E preciso ter a leitura
como um objeto de conhecimento, de modo a realizar intervencdes que
ensinem os alunos a desenvolver estratégias de leitura, como afivar o
conhecimento prévio relevante, estabelecer objetivos de leitura, esclarecer
duvidas, prever, estabelecer inferéncias, autoquestionar, resumir, sintetizar,
entre outras.

Muito comuns, também, sdo as inUmeras prdatficas pedagdgicas,
objetivando despertar o interesse pelo gosto da leitura, afinal, trata-se de
uma importante habiidade para a vida do sujeito, por lhe trazer
conhecimentos. Entretanto, por que serd que o aluno ndo gosta de ler2 Seria
por falta de incentivo? Neste trabalho, acredita-se que o incentivo a leitura €
imprescindivel, contudo, junto ao incentivo, deve-se ensinar estratégias de

compreensdo, para que os alunos saibam posicionar-se diante da leitura.
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Além disso, percebe-se que, na disciplina de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental, o ensino, muitas vezes, ainda é focado em classes e em
normas gramaticais desprovidas do texto (SILVA; SILVA NETO, 2013; MIRANDA,
2014). Ou seja, muitos professores de Portugués, seguindo uma visGo
tradicional do ensino da lingua, trabalham a gramdtica de forma
descontextualizada, sendo o texto — quando existe, pois muitas vezes o
tfrabalho parte de frases isoladas — apenas o pretexto para o estudo de
determinada regra gramatical. Corrobora-se, neste estudo, com Porto (2011)
ao considerar que a leitura deve ser tida como um objeto de aprendizagem,
e NnAo apenas um objeto de ensino.

Objetivando trazer contribuicdes nesse sentido, entende-se que as
aulas de Lingua Portuguesa na Educacdo Bdsica, especialmente no Ensino
Fundamental, devem ensinar os alunos a desenvolverem estratégias de
leitura. Isso significa que se deve auxiliar os alunos a reconhecerem
elementos implicitos no texto, a fazerem inferéncias, a reconhecerem
ambiguidades e ironias. Nessa perspectiva, o ensino de normas gramaticais
no Ensino Fundamental deve ficar para um segundo plano.

Diante das consideracdes feitas, buscou-se, neste trabalho, entre
outros aspectos, conhecer como duas professoras de Lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental exploram o ensino de leitura com os alunos do 5° e do 8°
ano. A investigacdo, de cunho qualitativo, foi desenvolvida em uma escola
municipal de Ensino Fundamental situada na cidade de Marques de
Souza/RS. Teve como sujeitos as professoras de Lingua Porfuguesa do 5° e do
8° anos. Como instrumento de coleta de dados, realizou-se uma entrevista
semiestruturada.

Feitas tais consideracdes introdutdrias, apresenta-se, na segunda
secdo desta publicacdo, o referencial tedrico adotado, que estd baseado
em aspectos relativos ao ensino da leitura no Ensino Fundamental e as
estratégias de compreensdo leitora. Esta secdo é seguida dos caminhos
metodoldgicos adotados no decorrer do frabalho e, apds, apresenta-se a
andlise dos dados coletados. Por fim, apresentam-se as constatacdes que

emergiram da investigacdo.
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A leitura no ensino fundamental

A preocupacdo em garantir que os estudantes tenham, de fato,
habilidades de ler um texto tem assumido cada vez mais destaque nas
discussdes sobre o ensino da Lingua Portuguesa e vem ganhando espaco
entre o rol de objetivos dessa drea. Assim como as demais disciplinas que
compodem a grade curricular do Ensino Fundamental, a Lingua Portuguesa é
considerada imprescindivel no curriculo escolar. Ela dd suporte para outras
dreas, porque seu objeto é o estudo da lingua e, no senso comum, & nessa
disciplina que o professor deve quadlificar os alunos a ler e a escrever
(POSSENTI, 2002).

Nessa linha, na tentativa de seguir a tendéncia atual de ensino,
segundo a qual o ensino da lingua deve partir do texto, e ndo de palavras
ou frases isoladas, percebe-se que o texto é usualmente tratado pela escola
como um produto de depdsito de informacdes, ou “como um ‘container’,
onde se ‘entra’ para pegar coisas” (MARCUSCHI, 2008, p. 242). Isto é, o
trabalho pedagdgico por vezes é reduzido a identificar nele informacdes
objetivas e superficiais. Ao contrdrio disso, o autor entende que o texto € um
evento comunicativo aberto a algumas possibilidades de compreensdo, que
irdo depender do leitor (seus conhecimentos prévios, seus objetivos de
leitura). Contudo, o texto “ndo € uma ‘caixinha de surpresas ou algum tipo
de ‘caixa preta’. Se assim fosse, ninguém se entenderia e viveriamos em
eterna confusdo” (MARCUSCHI, 2008, p. 242).

Ruaro (2013, p. 189), seguindo essa linha de pensamento, considera
que “as habilidades de leitura e de escrita precisam ser pensadas em termos
de estratégias de ensino capazes de dar conta da aprendizagem
significaftiva e tfambém da aprendizagem reflexiva™. Em outras palavras, o
que o professor aborda em Lingua Portuguesa precisa ter significado para o
aluno de modo que o “tfrabalho do educador ndo caia no vazio da teoria e

da pratica e ndo leve o aluno a ndo pensar no que faz enquanto o faz”.
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Nessa otica, deixar a decifracdo para um segundo plano, passando a
valorizar o ensino de estratégias de leitura, parece ser o melhor caminho. Isso
mexe com as conhecidas “horas de leitura”, nas quais o professor, muitas
vezes, se reduz a um mero espectador do processo de aprendizagem dos
alunos, ao pressupor que o contato com a leitura — ou seja, com a
decodificacdo -, seguido de comentdrios e emissdo de opinides acerca da
leitura, favorecam a formagdo de um individuo critico e participativo (RIOLFI
et al., 2010). NGo se estd afirmando que ndo devam mais ser proporcionados
tais espacos, jd@ que sGo momentos em que o aluno estd exercitando a
leifura autdbnoma. E necessdrio entender que essas situacdes ndo sdo
suficientes para efetivar leitores competentes, e que, para tanto, uma série
de habilidades precisam ser despertadas nos estudantes desde o Ensino
Fundamental, como veremos ao longo deste trabalho.

Dessa forma, o professor de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental
deve conhecer os caminhos utilizados pelo leitor para compreender o que
estd lendo. Tais caminhos envolvem processos cognitivos e estratégias que
ele adota para aprimorar a habilidade de leitura. Essa serd a temdtica da

préoxima secdo.

O ensino de estratégias de compreensao leitora

Ao tratar de estratégias de leitura, convém referir as concepcdes de
Solé (1998), que fraz confribuicdes significativas nessa drea. A autora explica
que o leitor proficiente utiliza as estratégias de forma inconsciente; o
processamento de informacdo escrita que o ato de leitura requer acontece
de maneira automdadtica. Entretanto, quando enconfra algum obstdculo,
como uma frase incompreensivel, um desenlace inesperado que contradiga
as expectativas, uma pdagina colocada de forma incorreta, o leitor
proficiente dispde uma atencdo especial e realiza determinadas acodes,
como reler o contexto da frase, examinar as premissas em que se baseiam as
previsdes sobre a sequéncia do texto. Nesse caso, o leitor utiliza-se de

estratégias de forma completamente consciente.
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Dada a complexidade que permeia o ato de ler, defende-se a
necessidade de o professor priorizar o ensino das estratégias, de modo que o
leitor tenha consciéncia de seu processo de leitura, identificando problemas
de compreensdo e sendo capaz de encontrar solucdoes para os problemas
de leitura, assim que eles ocorrerem. Em sintese, se o trabalho em sala de
aula for voltado para as estratégias de leitura, formam-se leitores auténomos,
capazes de compreenderem diversos textos, sejam eles dificeis, criativos, ou
mal escritos (SOLE, 1998).

Estratégias de leitura sdo consideradas habilidades usadas para
promover a compreensdo leitora; sdo procedimentos ou atividades que
facilitam o processo de aquisicdo de informacades, variondo de acordo com
o texto a ser lido (ALVES, 2008). Alguns autores classificam-nas em estratégias
cognitivas e em estratégias metacognitivas. Estratégias cognitivas em leitura
designam o0s principios que regem o comportamento automdtico e
inconsciente do leitor (KATO, 1985). Em outras palavras, ainda seguindo a
ideia de Kato (1985), as estratégias cognitivas munem o leitor de
procedimentos eficazes e econdmicos, responsdveis pelo processamento
automdtico e inconsciente da leitura, enquanto que as metacognitivas
orientam o uso das estratégias para desautomatizd-las em situacdes de
problemas de leitura.

Uma das caracteristicas fundamentais do processo metacognitivo da
leitura € a capacidade que o leitor possui de avaliar a qualidade da propria
compreensdo. Isso significa que o leitor deve perceber quando estd
entendendo bem um texto, quando a compreensdo estd sendo parcial ou
quando o texto ndo |lhe faz senfido (LEFFA, 1996). Mas ndo € so isso: um leitor
proficiente sabe o que fazer quando estd tendo problemas de

compreensdo.

“Sabe até que ponto estd ou ndo preparado para atender as
exigéncias encontradas, qual é a tarefa necessdria para resolver o
problema e, o que é mais importante, se o esforco a ser dispendido
vale ou ndo a pena em funcdo dos possiveis resultados” (LEFFA, 1996,
p. 45).
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As estratégias metacognitivas de leitura ddo conta dessas
especificidades. Referem-se ao dominio de procedimentos que regem o
comportamento do leitor, o qual se volta para si mesmo e se concentra ndo
s& no conteldo que estd lendo, mas nos processos que, conscientemente,
utiliza para chegar ao conteddo (LEFFA, 1996). Em outras palavras, sdo os
principios que regulam a desautomatizacdo consciente das estratégias
cognitivas (KATO, 1985).

Solé (1998) classifica as estratégias em trés grupos: estratégias antes
durante e apds a leitura.

Dentre as estratégias antes da leitura, destacam-se as seguintes:

- Objetivo de leitura: quando o objetivo de leitura é explicitado pelo
professor ao aluno, este ird controlar sua prépria compreensdo, ou seja,
estard praticando estratégias de natureza metacognitiva, que possibilitam
ao leitor tomar consciéncia do processo de compreensdo e perceber o que
é necessdrio para otimizar esse processo (SOLE, 1998).

- Ativacdo conhecimentos prévios: Solé (1998) apresenta algumas
maneiras de ajudar os alunos a atualizarem os conhecimentos prévios: dar
alguma explicacdo geral sobre o que serd lido, ajudar os alunos a prestar
atencdo a determinados aspectos do ftexto que podem ativar seu
conhecimento prévio, incentivar os alunos a exporem o que ja sabem sobre
o tema, estabelecer previsdes sobre o texto, promover as perguntas dos
alunos sobre o texto.

- Formulacdo de hipdteses/predicdo: Sao estabelecidas a partir do
titulo, das ilustracdes, dos cabecalhos, dos conhecimentos prévios acerca do
assunto ou mesmo a partir do préprio autor do texto (SOLE, 1998). Conforme
a compreensdo daquilo que ele estd lendo, suas hipdteses iniciais vao sendo
reavaliadas e atualizadas (GIROTTO; SOUZA, 2010).

J& entre as estratégias usadas durante a leitura, temos:

- Fluéncia na leitura: Girotto e Souza (2010) garantem que, durante a
leitura, a maioria das palavras devem ser reconhecidas rapidamente e ndo
decodificadas. A importé@ncia disso reside no fato de que reconhecer e

compreender uma palavra depende da memaria do leitor, a qual armazena
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0 seu conhecimento prévio. Assim, se o leitor ndo € fluente em reconhecer as
palavras, parte de sua memoria serd utilizada na decodificacdo, ndo
sobrando muita memdria para o exercicio da compreensdo. Tal
entendimento & corroborado por Moraes (2013) segundo o qual, quando
ndo se lé depressa, ndo fica tempo para as atividades de compreensdo.

- Autorregulacdo: Essa estratégia permite ao leitor gerir e controlar
adequadamente, ele mesmo, sua progressao na leitura do texto. O aluno
deve poder determinar regularmente se compreendeu o trecho lido, voltar
atrds e reler o que Ihe parece nebuloso, ou simplesmente continuar, mas
abrandando a velocidade da leitura para melhor integrar as novas
informacoes (MORAES, 2013).

- Inferéncia: Para fazer inferéncias, o “leitor conta com dados do texto,
elementos do seu conhecimento prévio, bem como da situacdo
comunicativa; que juntos possibilitardo a ele fazer deducdes, generalizacoes,
entre outras operacdes mentais necessdrios & compreensdo do texto”
(COSCARELLI, 2002, p. 13). Pereira (2009) menciona que as inferéncias sdo
informacodes ndo explicitas no texto, que devem ser acrescidas a ele pelo
leitor, respeitando-se as indicacdoes do texto. Isso significa que o leitor ndo
pode seguir livremente suas vontades, mas estd atrelado ds pistas do texto.

- Autoavaliacdo: Serra e Oller (2003) entfendem que € fundamental
autoavaliar e confrolar se estd ocorrendo a compreensdo do texto e
autorregular a atividade de leitura. Para tanto, o leitor deve recapitular o
que leu, caso contrdrio pode estar ocorrendo um ‘aparente avan¢co na
leitura’, mas ndo na compreensdo.

E, por fim, entre as estratégias apés a leitura, podemos citar, os
seguintes procedimentos, que estdo intrinsecamente relacionados entre si:

- Identificacd@o da ideia principal e das ideias secunddrias: E necessdrio
ensinar a encontrar o tema do pardgrafo e a identificar a informacdo trivial;
a deixar de lado a informacdo repetida; a determinar como se agrupam as
ideias no paragrafo para encontrar formas de englobd-las; a identificar uma

frase resumo do pardagrafo ou a elabord-la.
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- Sumarizacdo: O resumo de um texto € elaborado com base no que o
leitor determina como ideias principais, definidas de acordo com seus
propositos de leitura  (SOLE, 1998). A elaboracdo de resumos estd
relacionada as estratégias necessdrias para estabelecer o tema de um
texto, para gerar ou identificar sua ideia principal e seus detalhes
secunddrios. Para resumir um conteudo de um texto, deve-se seguir os
seguintes passos: omitir, selecionar, generalizar e construir ou integrar.

Feitos essas referéncias tedricas que sustam a presente pesquisq,
passa-se para a apresentacdo dos caminhos metodoldgicos percorridos a

fim de alcancar os objetivos propostos.

Procedimentos metodolégicos

Este estudo, cujo objetivo foi compreender, junto a duas professoras de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, entre outfros aspectos, como é
explorado o ensino de leitura com os alunos do 5° e do 8° ano, segue uma
abordagem qualitativa. Na concepcdo de Creswell (2010), a investigacdo
qualitativa constitui-se em uma pesquisa interpretativa, de modo que o
investigador, instrumento fundamental, esteja diretamente envolvido com a
experiéncia e com o0s participantes. Nesse sentido, a pesquisa com
abordagem qualitativa busca aprofundar os estudos, de modo a obter
dados e informacdes que irdo fomentar uma andlise subjefiva pelo
pesquisador.

O cendrio da pesquisa foi uma escola municipal de Ensino
Fundamental localizada em Marques de Souza-RS/BRA. Os sujeitos envolvidos
foram duas professoras da disciplina de Lingua Portuguesa, uma do 5° ano e
oufra do 8° ano, da mesma escola, localizada em Marques de Souza/RS.
Essas professoras foram escolhidas por trabalharem, em 2016, com turmas
que redlizar@o a proxima etapa da Prova Brasil, em 2017, isto €, uma
avaliacdo externa que avalia justamente a compreensdo leitora.

A Professora 1, do 5° ano, cursou Magistério (Curso Normal), no Ensino

Médio. Por sempre gostar de ler e por identificar-se com a lingua inglesa,
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optou pelo curso de Licenciatura em Letras Portugués/Iinglés. Apds concluir a
graduacdo, realizou um curso de especializacdo em Linguagem e suas
Tecnologias, na mesma instituicdo. Essa professora trabalha hd quinze anos
com Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Literatura e sua experiéncia
profissional perpassa por todas as etapas do Ensino Bdsico, desde a pré-
escola até o Ensino Médio.

A Professora 2, docente do 8° ano, também é licenciada em Letras
Portugués/Inglés e mestre em Teoria Literdria. Acerca da sua experiéncia em
relacdo ao ensino da compreensdo leitora, a Professora 2 também possui
quinze anos de docéncia da disciplina de Lingua Portuguesa e Inglesa nos
anos finais do Ensino Fundamental.

A coleta de dados foi realizada por meio de uma entrevista
semiestruturada com as professoras investigadas. As informacdes coletadas
nas entrevistas foram analisadas com base em alguns pressupostos da
técnica da andlise de conteldo, que segundo Bardin (2012), compreende
etapas da pré-andlise, da exploracdo do material, do tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacdo. Parte-se, assim, para a apresentacdo

e andlise desses dados coletados.

O discurso das professoras sobre o ensino da compreensao leitora

A partir da andlise das informacdes coletadas nas entrevistas, realizou-
se um recorte das falas, levando em conta os apontamentos que fiveram
maior relev@ncia para o objetivo deste estudo, possibilitando a triangulacdo
entre o propodsito deste trabalho, os aspectos tedricos levantados e os dados
coletados. Dos dados coletados, emergiram as seguintes unidades

temdticas:

Formacgado continuada sobre o ensino da compreensao leitora

A formacdo deficiente dos professores de Lingua Portuguesa, muitas

vezes, € decorrente dos proprios curriculos de alguns cursos de Letras, que
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ainda privilegiam um abismo entre teoria e pratica. Nessa perspectiva, a
formacdo continuada vem a complementar o processo de formacado inicial.
Assim, embora j& se tenha tracado anteriormente um perfil das professoras
investigadas, é relevante, para os propodsitos deste estudo, conhecer sobre a
participacdo dessas professoras em cursos de formacdo continuada,
envolvendo o ensino da compreensdo leitora, uma vez que se considera que
a formacdo continua e a pratica pedagdgica devem seguir lado a lado.

A Professora 1 fez mencdo a alguns cursos ofertados pela rede
municipal de ensino na qual atua, direcionados a drea de producdo escrita

e leitura, porém, ndo especificou do que trataram:

Professora 1: Sim, eu jd fiz alguns cursos de extensGo que o municipio aqui de
Marques fez uma parceria com a Univates. E Id entGo a gente fez cursos que
geralmente eram nas férias de verdo e nas férias de inverno, dois ou trés dias. Um
desses cursos [...] era sobre producdo escrita e leitura. Muito bom! Ela nos passou as
atividades muito interessantes, froca de ideias, a gente fez também aquele dia com

professores de outras escolas.

A professora mencionou como contribuicdoes desses cursos de
formacdo continuada o fato de sugerirem atividades interessantes a serem
realizadas em sala de aula, e de promoverem a froca de ideias entre os
professores e os ministrantes. Essa professora fez mencdo, também, a diversos

cursos realizados, contudo, voltados para a educacdo de uma forma geral:

Pesquisadora: Eram essas as formacoes?

Professora 1: E também eu fiz alguns, mas era mais relacionado a educacdo, ndo
com o foco tanto para a producdo escrita no Instituto Palavracdes, em Lajeado.
Esse Instituto foi a Travesseiro. EntGo alguma coisa a gente também aproveita em

relacdo a isso.

A Professora 2, por sua vez, mencionou a participacdo, durante o curso

de licenciatura, em um grupo de estudos sobre o tema “estratégias de
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leitura”, no qual os participantes analisavam e debatiam as ideias de Solé
(1998):

Professora 2: Eu participei uma vez de um grupo de estudos na Univates, [...] que
estudava vdrias obras e uma delas era “Estratégias de Leitura”, da Isabel Solé, eu
acho. Entdo essa foi a Unica formacdo que eu tive. Nossas formacoes continuadas
que o municipio proporciona, elas sdo bem fracas, na verdade, na maior parte das
vezes elas ndo sdo especificas, porque hd poucos professores de cada drea, entdo
eles nGo tém como bancar cursos especificos de cada drea. Entdo eles fazem
aquelas formacdes gerais.

Pesquisadora: Entdo, o que tu tiveste sobre o ensino da leitura foi a participacdo
nesse grupo de estudos. Faz muito tempo, tu lembrase

Professora 2: Sim, faz! Foi quando eu ainda ndo havia me formado. Antes de 2002,
por ai, 2000, 2001. Mas claro, que a gente falava em sala de aula também,

estudava sobre isso, mas ...foi isso.

Nesse relato, a professora também aponta para a deficiéncia dos
cursos de formacdo continuada oferecidos pela rede municipal, por serem
formacdes muito gerais. Tal entendimento € corroborado pelo estudo de
Galindo e Inforsato (2005), que constataram a necessidade de priorizar, no
ambito da educacdo municipal, programas de formacdo continuada
baseados nas necessidades docentes, resultando numa escolaridade mais
afeita as exigéncias da sociedade contempordnea.

Com base nessas informacdes, evidenciou-se que as professoras
envolvidas tfém uma formacdo complementar exigua acerca do ensino de
estratégias de leitura. Assim, parte-se para a proxima unidade temdtica, que
frata especificamente da visdo das professoras sobre o frabalho com a

compreensdo leitora.

O uso do livro diddatico

Ainda que o uso do livro diddtico ndo seja o foco do estudo, este

recurso interfere significativamente no frabalho em sala de aula e pode
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influenciar no ensino da leitura, tanto positivamente quanto negativamente.
Alguns autores entendem que muitos professores acabam se rendendo ao
livro diddatico por possuirem poucos conhecimentos das teorias subjacentes &
pratica pedagdgica, o que pode promover o UsO inconsciente desse
material pelo professor, o qual se torna um “simples cumpridor de tarefas
com um enfoque conteudista” (OLIVEIRA, 2010, p. 14-15).

Sendo assim, buscou-se saber qual a incidéncia do livro diddtico na
sala de aula das professoras investigadas e como € a relacdo deste uso com
o ensino da compreensdo leitora. Nesse sentfido, os dados coletados
evidenciaram que, ainda que a escola ofereca o livro diddtico, ele é pouco

utilizado, como se pdde perceber na fala da Professora 1:

Professora 1: Nos temos um livro diddtico, mas ndo tem um livro para cada aluno.
Ent&o, digamos que nos dois 5° anos sdo uns trinta alunos, tem uns 14 livros. SGo livros
bons, tém uns textos bem interessantes, mas eu acabo ocupando pouco durante o
ano, até porque ndo tem um livro pra cada um, e as vezes eu elaboro, pego um
texto de um livro ou de jornal, vou elaborando as atividades, entGo acabo ndo

utilizando muito.

Essa professora mencionou ndo existir um livro para cada aluno, o que,
na sua percepcdo, dificulta o trabalho com tal recurso diddtico. Nessa
mesma linha € o entendimento da Professora 2, que também utiliza o livro
com pouca frequéncia, conforme apresentado no seguinte trecho da

entrevista:

Pesquisadora: Tu tens algum livro diddtico nas tuas aulas?e

Professora 2: Pouco! Tém livro diddtico, mas eu uso muito pouco. As vezes para dar
um tema de casa, mas ndo sou muito de usar.

Pesquisadora: Vocés tém acesso ao livro, tem um para cada um, mas vocés ndo
gostam muito.

Professora 2: E, e as vezes nGo tem um para cada um. Entdo tem que fazer duplas,

ja dificulta também.
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J& que o uso do livro didatico é restrito na prdtica dessas professoras, o
trabalho com o ensino de leitura se estende a outras estratégias de ensino.
Entre elas, estdo as célebres “horas de leitura”, tdo comuns nas aulas de

Lingua Portuguesa. A proxima unidade é dedicada a tal temdatica.

Atividades que promovem o ensino da leitura

A retirada de obras literdrias na biblioteca escolar foi mencionada
pelas docentes como prdtica pedagdgica que favorece a compreensdo
leitora dos alunos. A Professora 1, do 5° ano, descreveu como promove esse

momento:

Professora 1: [...] eles [os alunos do 5° ano] sempre vdo a biblioteca uma vez por
semana. Geralmente é na 2°feira que a turma dos 5° anos vai a biblioteca. Ld eles
retiram um livro, ds vezes eu vou com eles na biblioteca. As vezes eu deixo, porque
quando eu vou, eles pedem ajuda: “Profe, qual livro tu sugeres pra nds¢ Qual livro é
interessante”. Entdo uma segunda eu vou com eles, e uma eu deixo até para eles
terem aquela autonomia de... eu vou escolher sem a profe ficar ali auxiliando.
EntGo eles voltam desse momento da leitura, eu deixo sempre um momento para
eles lerem na sala. Entdo, as vezes, 15 min, as vezes 20 minutos eu deixo eles lendo.
Quando eles terminaram esse momento da leitura, as vezes, antes de ir a biblioteca,
ou depois, 5 alunos, normalmente, ou 6, contam o seu livro que retirou na semana
anterior. EntGdo, normalmente eu faco antes de ir a biblioteca trocar. Entdo eles
contam o livro, eu anoto o nome do livro, o nuUmero de paginas do livro, o autor, até
pra depois, eles verem quantas pdginas eles leram, como eles estdo se saindo. E
muitas vezes eu comento assim: nGo é questdo de numero de paginas, € a questdo
da qualidade também da contacdo. Ndo adianta pegar um livro de 200 pdginas e
ir Id na frente contar ... sem ter ... sem explicar bem! Entdo eu sempre digo: ndo

adiante a quantidade, e sim a qualidade.

Com base nesse relato, foi possivel perceber que a professora procura
intercalar suas idas a biblioteca, acompanhando os alunos, para que eles

exercitem a autonomia de escolherem, por si s, as obras que gostariam de
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ler. Voltando a Freire (2000), os estudantes precisam exercitar a liberdade do
poder de decidir, tomando consciéncia dos riscos e consequéncias de suas
decisoes. E isso, de acordo com o autor, sé é feito decidindo.

De acordo com o relato da professora, apds a retirada de livros, €
comum despender enfre 15 a 20 minutos para que o0s alunos leiom
individualmente. Conforme j& mencionado anteriormente, esse momento &
valoroso, pois possibilita aos alunos exercitarem autonomamente as
estratégias de leitura (Solé, 1998). Contudo, entende-se que, para que esse
momento efetivamente tenha valor, é preciso que o professor previamente,
em situacoes compartilihadas de leitura, ensine tais estratégias.

Outra estratégia adotada pela professora em relagcdo as obras
retiradas na biblioteca é solicitar que os alunos contem as obras lidas para os
colegas. Percebe-se que essa é a forma utilizada pela professora para
avaliar a leitura dos alunos. Analisando essa estratégia de ensino, pode-se
considerar que ela estd, inconscientemente, auxiliondo os alunos a
exercitarem a estratégia de leitura da sumarizacdo, que envolve estabelecer
o tema de um texto, identificar a ideia principal e os detalhes secunddrios,
omitir, selecionar e generalizar informacdes (SOLE, 1998). Tal atividade
também contribui para que o aluno exercite a oralidade, outra habilidade
que precisa ser explorada nas aulas de Lingua Portfuguesa (ANTUNES, 2010).

Nessa mesma linha, a Professora 2 mencionou que também realiza
esses momentos de leitura e destacou a falta de estimulo/motivacdo que os
alunos tém para a leitura. Para tentar converter essa situacdo, a professora

promove atividades em que avalia a leitura dos alunos:

Professora 2: E uma coisa também que eu esqueci de falar, que eu “cobro”. Talvez
seja uma palavra que atualmente a gente ndo usa, porque cobrar leitura e
literatura, muitas vezes a gente fala de prazer, de criar esse habito, mas as vezes, a
gente vai tendo a experiéncia, vai dando aula, tu vai vendo que ndo é bem assim.
As vezes, por eles ndo conhecerem e ndo terem muito contato, é muito dificil
despertar isso neles, mesmo que a genfe goste, mesmo que a gente leia com

entusiasmo para eles, e mostre a magica que hd nisso, mostre a importédncia que hd

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 10, p. 01-27, 020088, 2020.

16



e ISSN 2237-9460

nisso, mesmo assim, ainda mais com as redes sociais do jeito que estdo. [...] Eu peco
para eles contar os livros, retirarem na biblioteca e relatarem os livros na sala de
aula. A cada semana, um grupo. A maioria das minhas turmas tem em torno de 15,
até 18 a 19 alunos. Entdo eu fazia dois grupos. Numa semana um grupo relatava e
na outra semana outro. Dai eles sentiram que tinham que ler pelo menos dois livros

por més, entdo eles se sentiram bastante cobrados. Mas a maioria contava.

A partir das prdaticas pedagdgicas retratadas nessa secdo e dos
aportes tedricos apresentados anteriormente, é possivel elucidar que tais
acoes ndo desenvolvem a real competéncia leitora dos alunos, pois ainda
sdo fortemente vinculadas a simples decodificacdo, como preveem Moraes
(2013) e Koch e Elias (2013). O trabalho desenvolvido praticamente ndo
favorece o ensino da consciéncia das estratégias mobilizadas no ato de ler.

Também cabe fazer uma reflexdo sobre o fragmento dessa entrevista,
em que a professora relata que motiva os alunos a realizarem leituras em
momentos de atividades em que as obras sdo “cobradas”, por meio da
contacdo ou de atividades escritas avaliativas. A partir dessas situacoes,
questiona-se: é possivel motivar um aluno revelando-lhe que as leituras sdo
“cobradas” e que esse conteudo serd avaliado? Isso seria uma motivacdo
ou um estimulo para gerar uma resposta, mesmo que mecdnica, dos alunos?

Ao reflefir sobre tais acdes, percebe-se que, de acordo com a
perspectiva de Riolfi et al. (2010) apresentada anteriormente, as professoras
basicamente atuam como espectadoras do processo de aprendizagem de
leitura dos alunos. Ndo estd sendo privilegiado o ensino de estratégias das
quais o leitor deve se valer quando idenftifica problemas de compreensdo,
por exemplo, o que ele poderia fazer antes de iniciar a leitura, durante a
leitura ou apds, para que ocorra uma abstracdo dos sentidos (KATO, 1985,
SOLE, 1998; SERRA; OLLER, 2003).

Contudo, é preciso deixar claro também que ndo se estd aqui
diminuindo o trabalho desenvolvido pelas professoras, pois se trata de
estratégias muito comuns no cotidiano das aulas de Lingua Portuguesa e

que trazem uma série de saberes tanto para os alunos como para os
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professores. O problema estd em limitar o ensino da leitura a esses
momentos, unicamente.

Durante a coleta de dados, os momentos de contacdo de historias
pelas docentes também foram citadas, dentre as atividades que, na opinido
das professoras investigadas, promovem o ensino de leitura, como se verifica

nos seguintes frechos:

Professora 1: As vezes, [...], eu conto uma histéria ou um livro para eles, peco para
eles desenharem sobre o livro lido, ou as vezes fazerem um breve resumo, ou as
vezes, sO conto e a gente discute oralmente. Aconteceu algumas vezes de um
varal com figuras referente ao livro, e eu vou contando por ali, ou alguns fantoches

que tém na biblioteca.

Professora 2: [...] uma das coisas que eu faco é ler uma obra literdria por capitulos a
cada ano, né? Entdo eu jd li “Alice no Pais das Maravilhas” pra eles. No ano

retrasado eu li “Frankenstein”, e ano passado foi “As Mil e uma Noites”.

Acerca dessas atividades com leitura, pode-se reportar a Colomer e
Camps (2002). Esses autores valorizam a exposicdo do aluno a um meio no
qual a comunicacdo escrita cumpre uma funcdo real e destacam a leitura
de historias para as criancas como o fator mais determinante de sua futura
aprendizagem da lingua escrita, pois permite a descoberta da
potencialidade simbdlica da linguagem. Além disso, os autores citados
também apontam para a import@necia de conseguir estabelecer uma
relacdo afetfiva e positiva com o objeto escrito, para que os estudantes
sinfam seguranca em encarar pessoalmente esse desafio, o que também
ficou evidenciado no depoimento das professoras. O trecho a seguir explica

melhor tal percepcdo:

O contato com o escrito tem de implicar a fomada de consciéncia
de seu uso funcional, do saber por que as pessoas leem, de maneira
gue a ideia de sua aquisicdo se distancie da concepcdo de uma
tarefa eminentemente escolar, sobretudo por parte dos meninos e
das meninas que unicamente associam a lingua escrita com as
exigéncias de seu ingresso no mundo escolar (COLOMER; CAMPS,
2002, p. 65).
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Essa citacdo traz a tona a importdncia de os professores
proporcionarem o contato dos alunos com a leitura a partir de experiéncias
reqis. Em outras palavras, o contato com a lingua escrita ndo deve ficar
apenas em textos de livros diddaticos, seguidos de perguntas de
compreensdo e intepretacdo. Tal como mencionado pelas professoras
entrevistadas, € necessdrio proporcionar situacoes reais de contato com a
leitura.

Ainda a respeito dos trabalhos com as obras literdrias, a Professora 2

apontou detalhes sobre como desenvolve essas contacoes:

Professora 2: Ent&o, primeiro, quando eu comeco a apresentar a obra, eu pergunto
0 que eles pensam sobre o que isso vai falar, que personagens vao aparecer...
Pesquisadora: A partir do titulo?

Professora 2: Isso, e da capa. E depois na leitura de cada capitulo eu vou
perguntando também. Entdo j@ tem o conhecimento dos capitulos anteriores, o
que eles pensam que pode aparecer, acontecer a partir dai, em relacdo ao que ja
aconteceu antes. E fazendo inuUmeras perguntas, até sobre palavras que as vezes
aparecem, que significado tem essa palavra nesse contexto. As vezes, eles podem

descobrir pelo contexto. As vezes eles precisam recorrer ao diciondrio.

A descricdo dessa atividade faz alusdo a estratégia de leitura da
predicdo, conforme apresentado anteriormente. De acordo com Solé (1985),
as previsdes sdo estabelecidas a partir do fitulo, das ilustracdes, dos
cabecalhos, dos conhecimentos prévios acerca do assunto ou do proprio
autor do texto, etc. Para a autora, € fundamental para a compreensdo que
o leitor, antes de iniciar a leitura, formule suas proprias hipdteses ou
predicoes, sobre o conteldo do texto. Assim, conforme a compreensdo
daquilo que ele estd lendo, suas hipodteses iniciais vao sendo reavaliadas e
atualizadas.

Dessa forma, percebe-se o desenvolvimento de estratégias

metacognitivas de leitura pela Professora 2. J& a Professora 1 tem
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desenvolvido um trabalho diferenciado, ndo tendo um olhar para o

desenvolvimento dessa estratégia:

Professora 1: Normalmente eu leio todo o texto, e depois eu faco os

questionamentos |[...].

Assim, evidencia-se que, nas prdticas de contacdo de histérias
realizadas pela Professora 1, os alunos praticamente ndo sdo motivados a
realizarem estratégias durante a leitura.

Outra situacdo mencionada por ambas as professoras que, na
percepcdo delas, contribuiu para a compreensdo leitora dos alunos foi uma
atividade denominada Praca Literdria. Conforme enftrevista com as
professoras, sdo escolhidas temdticas com as quais cada turma terd que
trabalhar: poemas, frava-linguas, adivinhas, recomendacdo de leitura, entre
outras. Apds cada aluno escolher seu texto, de acordo com a respectiva
tematica, o aluno |é com atencdo e prepara-se para apresentd-lo na praca

principal da cidade.

Professora 1: A gente observou que Id ndo teve muito a presenca do publico, mas
os alunos em si interagiram muito. Eles se sentiram importantes de ir Id no centro e
mostrar um pouquinho do que eles tinham lido, seja uma trava-linguas, seja adivinha
(que dai os outros também iam participando), um poema, eu recomendo tal

livro[...].

Professora 2: EntGo também eles [alunos] declamam poemas, escolhem o poema e
dai também leem, eles ddo um significado para aquilo, o que eles entenderam a
partir da leitura, o trabalho com sons das palavras, toda essa questdo estética

fambém do poema, imagens que ele cria. Entdo a gente vai trabalhando isso.

A atividade “Praca Literdria” mencionada pelas professoras, com
detalhamento, revela a relevancia que atribuem a esse trabalho para o
ensino da leitura. De fato, € um frabalho que estimula os alunos a

interagirem, de forma auténoma, com os mais diversos géneros textuais.
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Contudo, parece ser um tfrabalho que evidencia uma percepcdo tradicional
de ensino da leitura, uma vez que o frabalho estd focado na simples
decodificacdo, conforme jd apontado anteriormente, ou na traducdo de
signos grdficos aos signos orais, conforme consideram Colomer e Camps
(2002).

Ensino de estratégias de leitura

E também relevante andlisar como as professoras investigadas
consideram ser o trabalho com o ensino das estratégias de compreensdo
leitora, que é o principal foco deste trabalho. A professora do 5° ano relatou
a sequéncia de estratégias que adota para, de acordo com suad

percepcdo, ensinar a compreensdo aos alunos:

Professora 1: Geralmente eu faco assim: na sala de aula eu sempre parto de um
texto, pra explicar a parte da gramdatica. [...] as vezes eu leio o texto, e as vezes
cada um Ié um paragrafo, ou Ié uma frase. E logo depois da leitura, eu geralmente
faco alguns questionamentos orais, € depois escritfos, entdo passo no quadro, ou
entrego um xérox, onde eles respondem as questdes escritas. Mas geralmente faco
algumas orais antes. [...] muitas vezes eu faco assim: faco uma propaganda do
texto, ou falo “esse texto € muito interessante, vocés vao adorar!” “Gente, prestem
bastante atencdo!”. Faco, digamos, uma pequena apresenta¢cdo, as vezes nada,

sO entrego o texto.

A perspectiva da professora converge com o fato de o trabalho todo
partir do texto, o que é fundamental. Na aula de Lingua Portuguesa, o texto
deve transpassar tfoda e qualquer prdtica de ensino, j& que ele permeia toda
e qualguer situacdo comunicativa, isto €, “ninguém interage verbalmente a
ndo ser por meio de texto” (ANTUNES, 2013, p. 40).

Também se destaca sua preocupacdo com a motivacdo que, de
acordo com Solé (1998), é fundamental, sendo que o professor nGo deveria

iniciar nenhuma atividade de leitura sem que os alunos estivessem motivados
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para ela. Contudo, a autora ressalta que sdo frequentes nas escolas as
praticas de leitura fragmentada, ou seja, nas quais os alunos leem um
paragrafo cada um. Essa prdtica pode atingir um objetivo especifico, mas
ndo deve ser usada com exclusividade em razdo da pressdo de estar sendo
ouvido pelos colegas (SOLE, 1998). Como sentir-se motivado se o sujeito
sempre ird ler com a presséo da audiéncia?

Nesse exercicio de motivacdo, percebe-se que, inconscientemente, a
professora estd promovendo algumas estratégias de leitura, como a
predicdo, a ativacdo dos conhecimentos prévios e a definicdo do objetivo
para a readlizacdo daqguela leitura. Contudo, esse momento é tdo
espont@neo e inconsciente por parte da professora, que as estratégias sdo
exploradas muito superficialmente.

A partir do relato, percebe-se que, normalmente, ndo hd o estimulo ao
exercicio de estratégias como inferéncias, automonitoramento e predicdo
durante a leitura, fundamentais para que os alunos possam aprimorar suas
habilidades de compreensdo leitora, tornando-se leitores ativos. J& em
relacdo ao trabalho com as estratégias apds a leitura, a Professora 1
mencionou readlizar questionamentos orais voltados para a producdo de
inferéncias para a compreensdo de termos desconhecidos.

Acerca do frabalho com estratégias de leitura realizado pela
Professora 2, pode-se perceber que esta, também foca seu trabalho no
texto. A seguir, segue transcrito o frecho da entrevista em que ela menciona

como desenvolve essa abordagem:

Professora 2: Geralmente eu parto do texto para fazer os outros estudos. Entéo a
leitura estd sempre presente. E trabalho em todas as aulas de alguma forma com
isso [...] E, ai entra toda essa questdo de conhecimento de mundo, inferéncias. [...]
Entdo, primeiro, quando eu comeco a apresentar a obra, eu pergunto o que eles
pensam sobre o que isso vai falar, que personagens vé@o aparecer... E depois na
leitura de cada capitulo eu vou perguntando também. Entdo j& tem o
conhecimento dos capitulos anteriores, o que eles pensam que pode aparecer,

acontecer a partir dai, em relacédo ao que jd aconteceu antes. E fazendo inumeras
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perguntas, até sobre palavras que as vezes aparecem, que significado tem essa
palavra nesse contexto. As vezes, eles podem descobrir pelo contexto. As vezes eles
precisam recorrer ao diciondrio. [...] Muitas vezes, a gente também fala sobre o
texto antes, perguntando se eles conhecem o autor ou a autora, o que j& leram
daquele autor ou autora, do que ele pode falar nesse texto, o que eles acham que
vai tratar. E depois disso a gente vai lendo e eu vou parando a cada pardgrafo e
perguntando o que eles entenderam, as relacdes entre as ideias, se eles percebem

as relacoes de causa e consequéncia e varias outras que tém.

A partir do relato da professora, pdde-se evidenciar que, antes de
iniciar a leitura, a partir do titulo do texto ou da obra literdria que ela ird
contar para os alunos, ela readliza uma série de questionamentos que
promovem a formulacdo de hipdteses nos alunos sobre o que poderd fratar
na obra (predicdo). Esses questionamentos também auxiliom na ativacdo de
conhecimentos prévios que possam ser Uteis para a compreensdo da obra.
Com isso, ainda serdo estabelecidos os objetivos de ler para satisfazer a
curiosidade de saber se as hipdteses levantadas serdo confirmadas.

Em relacdo as estratégias durante a leitura, estas também sdo
exploradas de forma mais consciente e significativa. Chama-se a atencdo
para o exemplo citado pela professora acerca do significado de palavras
desconhecidas. Pelo relato da enfrevistada, ela ensina os alunos a como
fazer para inferir o significado de determinada palavra pelo contexto, o que,
de acordo com Solé (1998), € fundamental para que ndo hagja interrupcdo
drdstica na leitura, conforme apresentado anteriormente.

Destacam-se, ainda, as pausas feitas durante a leitura para conhecer
as inferéncias produzidas, para estabelecer conexdes entre as informacaodes,
para confirmar ou refutar as hipdteses, para realizar novas hipdteses, entre
outras. Assim, hd uma clara convergéncia entfre a prdtica da Professora 2
com as ideias de Solé (1998): O trabalho em relacdo as estratégias de leitura
da Professora 2 € consciente. Provavelmente por jd ter tido uma formacdo

acerca das estratégias de leitura, ela planeja alguns procedimentos,
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levando em consideracdo os efeitos desse trabalho para a compreensdo

leitora.

Conclusdo

Ao longo deste estudo, em que se buscou conhecer como duas
professoras de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental exploram o ensino
de leitura com os alunos do 5° e do 8° ano, evidenciou-se que as professoras
envolvidas tém uma formacdo inicial e complementar deficiente acerca do
ensino de estratégias de leitura. Embora as estratégias de ensino jd venham
sendo pesquisadas hd alguns anos, essa abordagem ndo vem sendo
explorada nos cursos de licenciatura, nem nos cursos de formacdo
contfinuada. Apenas uma das professoras mencionou ter ouvido falar da
temdtica numa atividade extracurricular. Disso, levanta-se a seguinte
questdo: Por que essa temdatica é tdo frequente nas pesquisas cientificas,
académicas, mas é tdo distante das formacdes continuadas e da prdtica
pedagdgica? A hipdtese para essa problemdtica é de que o foco da
pratica pedagdgica ainda esteja em questdes gramaticais e ndo na leitura.

Ainda acerca das formacdes confinuadas, evidenciou-se que se
realizam a partir de temas gerais, sdo voltadas para a educacdo, € ndo
sobre pontos especificos de cada drea. Baseadas nisso, questionamos: Seria
o0 ensino da leitura um ponto especifico da drea da Lingua Porfuguesa, ou
seria um aspecto que deveria ser abordado em todas as dreas do curriculo?
Se ndo hd uma formacdo para o ensino da leitura, como exigir que os
professores preparem os alunos para ler autonomamente?

Além disso, foi evidenciado que as professoras investigadas
mencionaram quase ndo usar o livro diddatico, pois ndo hd um livro para
cada aluno. Entre as atividades citadas pelas professoras investigadas,
voltadas para o ensino da leitura, estd a pratica de leitura com obras da
biblioteca escolar, contacdo de histérias em sala de aula, pelas professoras,
e a atividade denominada Praca Literdria. Nessas estratégias de ensino

ofertadas, perceberam-se algumas situacdes considerdveis, a exemplo do
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estimulo a formulagcdo de hipdteses e a inferenciacdo. No entanto, as
professoras quase ndo levavam em conta o ensino de estratégias
metacognitivas de leitura, pois a maioria dos procedimentos diddaticos sobre
essas estratégias eram realizados de forma inconsciente, sem um propdsito
definido, o que perpassa por uma visdo tradicional de ensino de leitura.

Vale, ainda, fazer uma referéncia as “horas de leitura”, realizadas com
obras literdrias da biblioteca, tdo comuns nas aulas de Lingua Portuguesa na
Educacdo Bdsica. Tais momentos sdo fundamentais para os alunos
exercitarem as estratégias de leitura. Contudo, se praticamente ndo hd o
trabalho com as estratégias, esse espaco serve basicamente para os
estudantes exercitarem a decodificacdo.

Diante deste estudo, confirma-se a necessidade de serem promovidos
projetos de pesquisa e extensdo voltados para o ensino de estratégias de
leitura articuladas com a prdatica pedagdgica dos docentes nas escolas de

Educacdo Bdsica.
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