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RESUMO

O presente artigo resulta de uma pesquisa realizada por meio de estudo descritivo
de cardter qualitativo que tem como objetivo discutir a formagcdo de professores no
curso de pedagogia da UFBA para atuar com estudantes publico-alvo da
educacdo especial (PAEE). A pesquisa foi realizada considerando a grade curricular
do curso e a opinido de estudantes sobre o tema, obtida a partir da aplicacdo de
questiondrio. As respostas foram organizadas em categorias e demonstram que os
estudantes em formacdo consideram que a inclusdo escolar é relevante, mas para
efetiva-la € necessdrio investir em formacdo de qualidade e a concentracdo do
tema em poucos componentes curriculares ndo contribui com o preparo desses
profissionais. Diante disso, os estudantes pontuaram a necessidade de oferta de
mais componentes e/ou a fransversalizacdo do tema na grade curricular, além de
oportunidades de relacionar teoria e prdtica por meio de estdgios na drea, o que
diminuiria a sensacdo de despreparo e medo, apontadas pelos participantes da
pesquisa e também por professores que atuam em escolas de educacdo bdsica,
como demonstram outros estudos sobre o tema. Evidencia-se a necessidade de
repensarmos a formacdo de professores pedagogos, preparando-os para atuar e
consolidar a inclusdo escolar.

Palavras-chave: Formacdo de Professores. Graduandos em Pedagogia. Inclusdo
Escolar.

Teacher Education in UFBA Pedagogy Course and teacher’s practice in the

inclusive perspective
ABSTRACT
This article results from a research carried out through qualitative descriptive study

and aims to discuss the teachers’ initial education in the Pedagogy Course of UFBA
to work with especial education students. The research was performed considering
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the curriculum of the course and the opinion of students on the topic, collected
through the application of a questionnaire. The answers were organized into
categories and demonstrate that students in initial education consider that school
inclusion is relevant, but that to make it effective, it is necessary to invest in the
education quality offered in the course and the concentration of the topic in a few
components of the curriculum does not contribute to the preparation of these
professionals. In view of this, the students pointed out the need to offer more
components, and/or the transversalization of the theme in the curriculum, in addition
to opportunities to relate theory and practice through practicum experiences in the
area, which would reduce the feeling of unpreparedness and fear, pointed out by
the research participants and also by teachers who work in basic education school,
as shown by other studies on the subject. It Highlights the need to rethink the inifial
teacher education, educating them to work and consolidate school inclusion.

Keywords: Teacher Education. Graduating in Pedagogy. School Inclusion.

Formacion de profesores en el curso de pedagogia de la UFBA y su

actuacion en la perspectiva inclusiva

RESUMEN

Este arficulo es el resultado de una investigacion llevada a cabo a través de un
estudio descriptivo cudalitativo y tiene como objetivo discutir la capacitacion de
maestros en el curso de pedagogia de la UFBA para trabajar con estudiantes de la
educacidn especial. La investigacion se realizdé considerando el curriculum del curso
y la opinidén de los alumnos sobre el tema, obtenida de la aplicacion de un
cuestionario. Las respuestas se organizaron en categorias y demuestran que los
estudiantes en formacién consideran que la inclusion escolar es relevante, pero
para que sea efectiva, es necesario invertir en una formacién de calidad y la
concentracién del tema en unos pocos componentes curriculares no contribuye a
la preparacién de estos profesionales. En vista de esto, los estudiantes senalaron la
necesidad de ofrecer mds componentes y/o la tfransversalizacion del tema en el
plan de estudios, ademds de oportunidades para relacionar la teoria y la practica a
través de pasantias en el drea, lo que reduciria la sensacidon de falta de
preparacién y miedo, senalado por los estudiantes participantes de la investigacion
y también docentes que trabajan en escuelas de educacién bdsica, como lo
demuestran otros estudios sobre el tema. Es evidente la necesidad de repensar la
formacién de los docentes pedagdgicos, prepardndolos para actuar y consolidar la
inclusion escolar.

Palabras clave: Formacién docente. Graduandos en pedagogia. Inclusion escolar.

Infrodugdo
Este artigo tem como tema a formacdo de professores em Pedagogia
para atuar com estudantes PuUblico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE).

Atualmente, vivemos o paradigma da Inclusdo, no qual todas as pessoas
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independentemente de suas diferencas tém os mesmos direitos, inclusive a
educacdo em escolas publicas ou privadas. A garantia desse direito mudou
o cendrio educacional brasileiro, no qual até a década de 1990 as pessoas
com deficiéncia ficavam a margem da educacdo formal, frequentando
instituicdes especializadas em cada deficiéncia. A perspectiva inclusiva
reconfigurou a estrutura escolar; a Educacdo Especial que era ofertada as
pessoas com deficiéncia paralelamente a educacdo bdsica passou a fazer
parte do sistema educacional, estruturando-se como “modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, franstornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo™ (BRASIL, 1996).

Assim, a Educacdo Especial se organiza como suporte ao ensino
escolar por meio do Atendimento Educacional Especializado (AEE) oferecido
dentro da prépria escola ou em instituicoes especializadas, as quais devem
oferecer atendimento como suporte suplementar ou complementar, sem
substitui-lo. E, nesse novo cendrio, o pedagogo, professor que atua na
educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, precisa de
formacdo que atenda as especificidades do exercicio de suas atividades
docentes, como previsto nas atuais leis que regulaomentam a educacdo,
como a Lei de Direfrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 e a Politica
Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva de
2008.

Para organizar a formacdo de professores em nivel superior, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Bdsica em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo
plena (2002), estabelecem que a organizacdo dos cursos deve preparar

esses profissionais para:

| - O ensino visando & aprendizagem do aluno;

Il - O acolhimento e o trato da diversidade;

Il - O exercicio de atividades de enriguecimento cultural;
IV - O aprimoramento em praticas investigativas;
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V - A elaboracdo e a execucdo de projetos de
desenvolvimento dos conteldos curriculares;

VI - O uso de tecnologias da informacdo e da comunicacdo e
de metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores;
VIl - O desenvolvimento de hdbitos de colaboracdo e de
trabalho em equipe (BRASIL, 2002).

Os cursos de formacdo de professores em ensino superior devem
preparar os futuros profissionais para atuar na diversidade e ensinar a todos
os alunos independentemente das diferencas de cada um.

Além disso, segundo o referido documento, o Projeto Politico

Pedagodgico dos cursos de formacdo de professores deve contemplar:

| - As competéncias referentes ao comprometimento com os
valores inspiradores da sociedade democratica;

Il - As competéncias referentes  compreensdo do papel social
da escola;

Il - As competéncias referentes ao dominio dos conteldos a
serem socializados, aos seus significados em diferentes
contextos e sua articulacdo interdisciplinar;

IV - As competéncias referentes ao dominio do conhecimento
pedagdgico;

V - As competéncias referentes ao conhecimento de
processos de investigacdo que possibilitem o aperfeicoamento
da pratica pedagdgica;

VI - As competéncias referentes ao gerenciamento do préprio
desenvolvimento Profissional (BRASIL, 2002).

Preparar esses professores para atuar na perspectiva inclusiva,
ensinando todos os alunos, € o requisito de uma sociedade democrdtica,
acesso de todos ao conhecimento, na qual a escola forma cidaddos.

E importante pensarmos no papel da escola em nossa sociedade, de
acordo com Gatti (2010) o papel da escola é ensinar e cabe aos professores,
0s responsdaveis por essa pratica em sala de aula, atuar de forma eficiente,
dai a necessidade de formar profissionais que tenham condicdes de lidar
com problemas complexos e variados, como o ensino e aprendizagem de
estudantes diferentes, com habilidades, necessidades e dificuldades

variadas.
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Logo, a formacdo inicial deve ser pensada a partir da funcdo social da
escola — de ensinar o conhecimento historicamente produzido a todos os
alunos, pois esse € um direito de todos inclusive dos alunos com deficiéncia,
com franstornos  globais do  desenvolvimento e com  altas
habilidades/superdotacdo, atualmente denominados estudantes PuUblico-
Alvo da Educacdo Especial (PAEE), ou seja, estudantes que, além de
frequentar a escola publica ou privada, tém direito ao AEE no confraturno.

O tema formacdo de professores € constantemente discutido, foco de
estudos e pesquisas, e, por isso, conforme Ludke e Scott (2018), precisamos
elaborar curriculos que atendam as demandas dos processos de ensino e
aprendizagem, e a inclusdo de estudantes PAEE na educacdo bdsica € uma
demanda atual.

Ao discorrer sobre o tema, Jesus e Effgen (2012, p.20) explicam a
necessidade de entender como a escola estd lidando com a inclusdo
escolar de estudantes PAEE e de entender a importdncia de refletir sobre
essa realidade nos processos de formacdo docente, pois € preciso “investir
macicamente na formacdo inicial e continuada do educador”.

Assim, considerando a legislacdo vigente, em especial aquelas que
regulamentam a formacdo de professores, especificamente a do
pedagogo, € possivel depreender que, na formacdo inicial, todos os futuros
professores da Educacdo Bdsica devem desenvolver competéncias para
atuar também com estudantes PAEE em qualquer nivel de ensino.

Com o objetivo de garantir essa formacdo, o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) tem deliberado Resolucdes para que o0s cursos de
formacdo inicial oferecam disciplinas e/ou conteudos relacionados a
inclusdo escolar nos cursos de licenciatura, destacando-se as disciplinas de
Libras e de Educacdo Especial, obrigatérias nos cursos de Pedagogia.

Entretanto, como argumenta Pletsch (2009, p. 150):

Limitar-se a oferecer uma disciplina com conteldos sobre
criongas com necessidades especiais, sem maior reflexdo e
aprofundamento acerca das capacidades e individualidades
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humanas, pode acabar auxiliando a manutencdo de prdaticas
segregacionistas.

Além de confribuir para o senfimento de despreparo dos professores
ao atuarem na educacdo bdsica.

A discuss@o sobre formacdo de professores consiste em um tema
constantemente em destague no cendrio educacional e precisa considerar
diversos aspectos, como a diversidade regional e socioecondmica de nosso
pais, o despreparo de professores formadores na formagcdo de professores
que saibam atuar na diversidade, a estruturacdo de curriculos que
contemplem conhecimentos que embasem a prdtica docente na escola
inclusiva, como destacam Bueno (2001), Gatti (2010), Glat e Pletsch (2004),
Saviani (2009), dentre outras referéncias na drea.

Considerando a relevdancia do tema formacdo de professores para
atuar na perspectiva inclusiva e a consequente importdncia do curriculo de
formacdo dos cursos de licenciatura nesse processo formativo, este artigo
tem como objetivo discutir a formacdo de professores no curso de
pedagogia para atuar com estudantes PAEE.

Para tanto, em termos metodoldgicos, optou-se pela pesquisa
descritiva, numa abordagem qualitativa. Essa escolha se justifica por se tratar
da apresentacdo de dados oriundos de uma realidade especifica de
formacdo de professores dentro do cendrio nacional, ou seja, graduandos
do curso de licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal da Bahia
(UFBA). A coleta de dados da pesquisa se deu por meio de dois instrumentos,
o levantamento bibliografico e o questiondrio, aplicado com os estudantes
do referido curso.

O artigo estd organizado em sete secdes, sendo a primeira esta breve
infroducdo da pesquisa readlizada, seguida por duas secdoes de
fundamentacdo tedrica que discutem, respectivamente, a perpectiva
inclusiva em sua interface com a formacdo de professores e o curriculo de

licenciatura em Pedagogia da UFBA. Posteriormente, sdo apresentados os
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aspectos metodoldgicos e os resultados e discussdoes em torno dos dados

coletados, concluindo com a secdo de consideracdes finais e referéncias.

A perspectiva inclusiva na formag¢ao de professores

O processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia, franstorno do
espectro autista e altas habilidades/superdotacdo nos diversos niveis do
ensino depende de uma gama de condicdes que, quando asseguradas,
promovem o desenvolvimento do potencial de cada estudante, mas, por
outro lado, quando ndo garantidas, comprometem a aprendizagem e
dificultam a afetiva participacdo desses alunos no contexto escolar. Dentre
essas condicoes, € possivel citar a acessibilidade atitudinal, arquitetdnica ao
conhecimento, entre outras. A formacdo docente adquire um papel central
nesse processo de inclusdo.

Ndo raro, ouve-se dizer que os professores concluem os cursos de
licenciatura sentindo-se despreparados para acolher as demandas
especificas de seus alunos. Essa sensacdo de despreparo parece alcancar
proporcdo ainda maior quando eles se encontram diante do desafio de

ensinar um estudante publico-alvo da Educacdo Especial.

Atualmente a relevancia dos estudos que buscam conhecer e
analisar a formacdo inicial de professores na perspectiva da
Educacdo Inclusiva pauta-se em compromisso assumido pela
sociedade brasileira ao preconizar a educacdo como um
direito de todos e a import@ncia de se garantir acesso e
permanéncia do publico alvo da Educacdo Especial,
preferencialmente no ensino comum (MONICO; MORGADO;
ORLANDO, 2018, p.42).

Poker, Valentim e Garla (2017, p. 880) fazem um levantamento e
apontam os resultados de estudos anteriores que buscaram investigar essa

temadtica:

Em pesquisas sobre a avaliacdo da formacdo recebida para
atuar com a inclusdo de alunos publico alvo da Educacdo
Especial, Barbosa-Vioto e Vitaliano (2013) enconfraram que
55,9% dos participantes sinalizam que o curso de Pedagogia
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contribuiu parcialmente para atuar na inclusdo desses alunos.
J&, 28,8% dos participantes avaliaram que a preparacdo
oferecida no curso era insuficiente.

A presenca desse estudante, em sala, lanca luz sobre aspectos que
deveriam ser objeto de reflexdo cotidiana do educador - sua concepc¢do de
aprendizagem e de pratica de ensino. Rever a dinGmica em sala de aula,
adaptar materiais pedagdgicos, repensar a proposta avaliativa sdo acoes
desafiadoras num contexto que tem dificuldade de reconhecer a

heterogeneidade dos estudantes e de suas formas de aprender.

A formacdo inicial em Pedagogia tem como objetivo oferecer,
ao professor, a oportunidade de compreender o significado
da escola inclusiva e o seu papel nesse processo com base em
uma concepcdo inovadora de escola, ensino, aprendizagem,
curriculo e mesmo de aluno. Todos os outros conhecimentos
advindos de situacoes inusitadas e especificas propostas pela
inclusdo educacional serdo enfrentados no cotidiano escolar
de forma criativa, coletiva e critica, com a participacdo de
todos os agentes envolvidos. Em uma parceria colaborativa,
profissionais do Atendimento Educacional Especializado,
professores da sala regular, gestores, funciondrios e pais
podem planejar e criar estratégias inovadoras em direcdo &
melhoria das condicdes de ensino de todos os alunos (POKER;
VALENTIM; GARLA, 2017, p. 887-888).

Contudo, nem sempre a inovacdo faz parte da realidade vivenciada
nas escolas. Ainda se preserva uma légica homogeneizante e meritocratica

que vé na diversidade uma ameaca ao fazer pedagdgico.

A cenfralidade das necessidades educacionais nas
caracteristicas individuais retfirou da pessoa considerada
deficiente suas necessidades de aluno. A prépria formacdo de
professores priorizou, por muitos anos, as técnicas e os recursos
especificos em detrimento de andlises do sistema
educacional, em seus aspectos econdmicos, sociais e politicos.
[...] O fato de a proposta de formacdo de professores para a
Educacdo Especial se organizar pela deficiéncia (bioldgica ou
psicolégica) dos alunos secundariza o fazer pedagdgico
(MICHELS, 2017, p.36).
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Segundo Castanho e Freitas (2006, p.1), “[...] a universidade € um lugar
onde os valores e praticas de educacdo inclusiva precisam ser vivenciadas”,
logo o conhecimento tedrico atrelado a experiéncia prdafica na drea de
Educacdo Especial deveria constituir o alicerce primdrio para a constru¢cdo
de uma escola mais plural, diversa e alinhada aos principios inclusivos.

A Resolucdo CNE/CP n° 1/2002 estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagcdo de Professores da Educacdo Bdsica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena, definindo em seus
objetivos e metas que “as instituicoes de ensino superior devem prever, em
sua organizacdo curricular, formacdo docente voltada para a atencdo a
diversidade e que priviegie conhecimentos sobre as especificidades dos
alunos com necessidades educacionais especiais” (BRASIL, 2002).

A referida Resolucdo enumera o conjunto de competéncias as quais a
formacdo de professores deve garantir e destaca que o processo formativo
deve ofertar conhecimentos a respeito dos ditos alunos com necessidades
educacionais especiais, conforme & possivel comprovar no trecho a seguir,

extraido do Art. 6°, Inciso VI (idem):

§ 2° As referidas competéncias deverdo ser contextualizadas e
complementadas pelas competéncias especificas proprias de
cada etapa e modalidade da educacdo bdsica e de cada
drea do conhecimento a ser contemplada na formacdo. § 3°
A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituicdo
de competéncias deverd, além da formacdo especifica
relacionada as diferentes etapas da educacdo bdsica,
propiciar a insercdo no debate contempordneo mais amplo,
envolvendo questdées culturais, sociais, econdmicas € o
conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a prépria
docéncia, contemplando: | - cultura geral e profissional; Il -
conhecimentos sobre criancas, adolescentes, jovens e adultos,
ai incluidas as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais e as das comunidades indigenas; Il -
conhecimento sobre dimensdo cultural, social, politica e
econdbmica da educacdo; IV - conteldos das dreas de
conhecimento que serdo objeto de ensino; V - conhecimento
pedagdgico; VI - conhecimento advindo da experiéncia.

Sendo a Educacdo Especial uma modalidade transversal de ensino,

conclui-se que os cursos de formacdo de professores deveriam garantir que
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os cursistas fivessem contato com os conhecimentos produzidos na drea,
bem como sua formacdo deveria contemplar experiéncias prdticas e
devidamente supervisionadas, com os estudantes publico-alvo da Educagcdo
Especial. Diante disso, a presente investigacdo buscou analisar a proposta
curricular do curso de Pedagogia da Universidade Federal da Bahia, no que

tange a formacdo de professores e a perspectiva inclusiva.

Curriculo de Pedagogia na UFBA

Analisando os Projetos Pedagogicos do Curso de Pedagogia (diurno e
noturno) da UFBA, foi possivel perceber que os componentes curriculares
disponibilizados para ambos os turnos sdo os mesmos, a variacdo estd nos
semestres em que os componentes obrigatdrios sdo ofertados.

Existe um componente de natureza obrigatéria, intitulado na matriz
curricular vigente como Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva,
ofertado com carga hordria de 68 horas semanais, distribuidas em 34h
tedricas, 17h prdaticas e 17h de prdtica pedagdégica como componente
curricular. No curso diurno, ele aparece disponibilizado no 4° semestre, ao
pPAssO que no curso notfurno, este componente é ofertado a partir do 3°
semestre.

O outro componente relacionado a drea de Educacdo Especial que
também apresenta cardter obrigatério e carga hordric de 68h é
denominado LIBRAS e € ofertado pelo Instituto de Letras da UFBA.

Os componentes curriculares optativos relacionados a Educacdo
Especial ofertados no curso de Pedagogia sdo Educacdo do Deficiente
Mental, Educacdo de Surdos e Cognicdo e Aprendizagem nas Deficiéncias
Sensoriais. Os componentes obrigatorios sdo oferfados todos os semestres, ao
passo que os optativos sdo ofertados de acordo com a demanda do curso
em relacdo aos componentes obrigatdrios e, consequentemente, com a
disponibilidade de carga hordria dos docentes para ofertd-los.

Deimling e Caiado (2012) realizaram uma pesquisa sobre formag¢cdo de

professores em 1rés universidades paulistas. O estudo demonstrou que
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nenhum dos cursos analisados oferecia estdgios especificos em Educacdo
Especial. Essa realidade assemelha-se a do curso analisado nesta pesquisa,
pois as experiéncias de estdgio delineadas no curriculo ndo contemplam a
drea de Educacdo Especial.

A partir de uma pesquisa que investigou as matrizes curriculares de
cursos de licenciatura, Pedroso, Campos e Duarte (2013, p. 46) concluiram

que:

A organizacdo curricular dos cursos de licenciatura ndo tem
garantido os saberes pedagdgicos necessdrios para responder
as demandas da escola bdsica publica, principalmente em
relacdo ao processo de ensino-aprendizagem de alunos com
necessidades educacionais especiais.

Sabe-se que dificimente um curso de graduacdo conseguird garantir
0s conhecimentos necessdrios para atender as especificidades de todos os
estudantes, tendo em vista a diversidade humana e dos contextos
educacionais. Muito menos se quer afirmar que a questdo da inclusdo se
esgotaria na dimensdo da formacdo docente. “Entendemos nesse sentido
que uma formacdo adequada de professores precisa reconsiderar e
ressignificar em suas politicas publicas as realidades dos sistemas de ensino, o
tipo de alunado, a organizacdo, o funcionamento e a gestdo das escolas”
(RIBEIRO, 2012, p.77). E preciso, portanto, atentar para as condicdes fisicas e
organizacionais das escolas, para a fragil ou ausente articulacdo entre o
ensino comum e o atendimento educacional especializado, enfim cabe
levar em consideracdo as demais questdes nas quais configuram
adversidades ao éxito do processo inclusivo.

Monico, Morgado e Orlando (2018) realizaram um levantamento das
dissertacdes de mestrado e teses de doutorado publicadas no Portal de
Teses e Dissertacoes da Coordenacdo de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e a Biblioteca Nacional de Teses e Dissertacdes (BDTD), no
periodo de 2008 a 2015, que abordaram a formacdo inicial do professor na
perspectiva da Educacdo Inclusiva e constataram que apenas uma tese e

trés dissertacdes foram encontradas.
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Essa escassez de trabalhos académicos sobre o tema levou as autoras

a refletirem que:

Embora em 2008, inicio do periodo estudado, termos como
marco a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008), a aprovacdo
e publicacdo do Decreto n°® 6949 (2009) e ainda, o registro de
avanco nas matriculas de pessoas com deficiéncia no ensino
comum, tais dados parece que pouco impulsionaram os
estudos académicos voltados para a formacdo inicial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva (MONICO, MORGADO e
ORLANDO, 2018, 44).

Somada & escassez de pesquisas na drea, outro fator merecedor de
destaque € a concentracdo das publicacdes nas regides sudeste e sul, no
intervalo de tempo da coleta de dados e, por conseguinte, a inexisténcia de
teses e dissertacoes publicadas nas regides norte e nordeste do pais.

Ainda hd muito que discutir e caminhar no sentfido de construir uma
pratica docente inclusiva alicercada na formagdo inicial do professor, visto
que a estrutura curricular dos cursos de formacdo de professores ndo
garante solidez de conhecimento, em virtude de ofertar poucos
componentes curriculares que abordam a temdatica da Educacdo Especial.
O contato incipiente e superficial ndo permite atender adequadamente ds
especificidades dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, muito

menos construir uma visdo critica e reflexiva sobre o processo inclusivo.

Os resultados apontam que € quase inexistente o nimero de
disciplinas que fratam da temdtica educacdo especial e/ou
inclusdo escolar nas licenciaturas pesquisadas. Sua invisi-
bilidade sé ndo é completa por conta da presenca, na sua
maioria, da disciplina Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
conforme indicado, regulamentada pelo Decreto 5626 (2005,
p.1), determinou que "“a Libras deve ser inserida como dis-
ciplina curricular obrigatéria nos cursos de formacdo de pro-
fessores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, € nos cursos de Fonoaudiologia”. Parece que hd um
impasse que precisa ser pesquisado, primeiro os alunos
adentram as escolas, garante-se o acesso, depois pensa-se
em sua permanéncia e apropriacdo dos conteudos escolares.
Relega-se, talvez, & formacdo continuada o preparo deste
professor para atuar junto aos alunos publico alvo da
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A formacdo confinuada tem se configurado como o momento no

Educacdo Especial (MONICO, MORGADO e ORLANDO, 2018,
p. 46).

qual o professor vai buscar conhecimento tedrico-prdatico para responder as
necessidades especificas dos alunos, conhecimento este que Ihe faltou em
sua formacdo inicial. No entanto, a formacdo inicial precisa ser concebida
como uma base sdlida para a aprendizagem continua do professor,
permitindo reelaborar os saberes iniciais a partir das experiéncias
cotidianamente vivenciadas no contexto escolar.

A inclusdo tem sido tratada como insercdo ou disponibilizacdo de
oportunidades para que esse publico tenha acesso ao ensino comum
regular. As conquistas legais na drea da Educacdo Especial constituem um
recurso imprescindivel para garantir o acesso dos estudantes com
deficiéncia, TEA e AH/SD no contexto da escola comum. No entanto, a
permanéncia com qualidade ainda precisa ser alvo de uma discussdo mais
aprofundada e problematizadora nos niveis da formacdo inicial e

continuada de professores.

Método

O artigo consiste em um estudo descritivo de abordagem qualitativa.
O estudo descritivo tem como objetivo conhecer e interpretar uma
realidade, sem a pretensdo de interferir diretamente ou modificar tal cendrio
(MARCONI; LAKATOS, 2019; GIL, 2019). Este fipo de pesquisa expde as
caracteristicas de determinado grupo ou fendmeno, visando descrevé-los,
classificd-los ou interpretd-los. “Quando o estudo € de cardter descritivo e o
gue se busca é o entendimento do fendmeno como um todo, na sua
complexidade, € possivel que uma andlise qualitativa seja a mais indicada”
(GODOY, 1995, p. 63).

Sendo assim, a presente pesquisa versou sobre a formacdo de
professores no curso de pedagogia da Universidade Federal da Bahia,

essencialmente no que concerne a drea de Educacdo Especial. Os achados
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resultaram da articulacdo dos dados coletados através do levantamento
bibliogrdfico sobre a temdatica, por intermédio das respostas obfidas do
questiondrio aplicado a graduandos do curso de Pedagogia e por meio da
andlise da proposta curricular em vigor no referido curso.

A presente pesquisa foi realizada considerando fodos os aspectos
éticos para realizacdo de pesquisas em Seres Humanos, solicitando, aos
participantes, anuéncia de participacdo por meio de termo de
Consentimento Livre e Esclarecido com esclarecimentos sobre riscos e
beneficios da participacdo na pesquisa.

Foram analisados os projetos pedagdgicos dos cursos de Pedagogia,
ofertados nos turnos diurno e noturno pela Universidade Federal da Bahia,
especificamente no que tange aos componentes curriculares vinculados a
drea de Educacdo Especial.

O questiondrio possuia oito questdoes abertas sobre a qualidade da
formacdo inicial de professores para atuar com estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial e as respostas obtidas foram organizadas em categorias
de andlise. Participaram da pesquisa 22 estudantes e os questiondrios foram
aplicados através do contato direto com os participantes do estudo.

Vale ressaltar que nos resultados apresentados na proxima secdo serd
possivel perceber que, em termos quantitativos, o nimero de respostas
ultrapassa, em algumas questdes, o numero total de participantes, porque,
em uma mesma pergunta do questiondrio, alguns participantes apontaram

mais de um aspecto.

Resultados
Dos 22 estudantes do curso de Pedagogia que responderam qQos
questiondrios, dois sdo do sexo masculino e 20 do sexo feminino, com idades

variadas, como apresentam os dados do quadro 1:

QUADRO 1 - Faixa etdria dos participantes

Faixa Etdria N° de participantes
20-25 anos 12
26-35 anos 4
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36-45 anos

w

Acima de 45 anos 2

—_

I[dade ndo informada

Fonte: Autores (2019).

A maioria dos participantes tem entre 20 e 25 anos e estGo em

diferentes momentos do curso, conforme dados organizados no quadro 2.

QUADRO 2 - NUmero de participantes por periodo do curso

Semestre N° de Participantes

Segundo 1

Terceiro

Quarto

Quinto

Sexto

Sétimo

Oitavo

NINWWW||[—

Situacdo ndo regular

Fonte: Autores (2019).

Conforme a grade curricular vigente do curso de Pedagogia o

componente curricular Educacdo de Pessoas com Necessidades Educativas

Especiais deve ser ofertado no quarto semestre, no entanto os dados obtidos

mostram que os estudantes nem sempre seguem a sequéncia indicada na

grade e cursam o componente em diferentes momentos.

Ao serem questionados sobre a opini@o que tém a respeito do

processo de inclusdo escolar do publico alvo da educacdo especial hd uma

variedade de respostas, conforme apontado no quadro 3:

QUADRO 3 - Opinido sobre inclusdo escolar

Categorizagdo de respostas N° de
respostas
Ainclusdo é relevante 7
E preciso profissionais e materiais adequados 6
Dificuldades de Operacionalizar a perspectiva inclusiva na prdtica 6
A inclusdo propicia a participacdo efetiva de pessoas excluidas da 4
sociedade
A inclus@o requer acdo e comprometimento respeitando as 3

necessidades especificas de cada um
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E preciso acreditar na inclusdo e ir além das politicas publicas

A inclus@o precisa ser mais trabalhada na formacdo de professores

Inclusdo € direito e dever do Estado

Ndo conhecem o termo PAEE

A inclus@o deve mudar a percepcdo dos profissionais

Todos os lugares devem ser adaptados

— (== INININ (W

Ndo respondeu

Fonte: Autores (2019).

A maioria dos estudantes participantes reconhece a relevéncia da
inclus@o escolar, mas pontuam aspectos que precisam de atencdo, como a
falta de professores qualificados, a escassez de recursos e materiqis
adaptados, as dificuldades de efetivar a inclusdo em sala de aula e a
necessidade de investimento em formacdo docente. Temas que coincidem
com pesquisas e estudos da drea de educacdo especial, como pontuado
por Gatti (2010) e Saviani (2009) e que também estdo representadas nas

seguintes respostas dos estudantes participantes:

Acho imprescindivel, mas necessdrio que [0 processo de
inclus@o] seja feito por profissionais comprometidos, dispostos e
especializados. E importante e fundamental para o
desenvolvimento do sujeito e um privilégio para aqueles que
podem conviver e ver na prdtica as possibilidades reais de
evolucdo do ser humano apesar de todas as barreiras (E 1).

Que é possivel a inclusdo desses estudantes, mas que é
imprescindivel a acdo e o comprometimento dos diversos
atores sociais para que ela aconteca de fato. Ndo basta a
legislacdo, se faz necessdria a conjugacdo de esforcos por
parte da familia, da escola, dos profissionais da educacdo
regular e da educacdo especial, do governo para efetivar
politicas publicas para esse fim (E 3).

E interessante pontuar que, mesmo cursando o componente curricular
que desenvolve o tema, dois estudantes afimaram desconhecer o termo
PAEE, o qual demonstra que o uso de outros termos, anteriores a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva de
2008, ainda estdo presentes no cotidiano da populacdo, demonstrando a

necessidade de divulgar mais a legislacdo e os termos vigentes, para as

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 10, p. 01-27, €020095, 2020.

16



e ISSN 2237-9460

pessoas conhecerem as politicas que respaldam a educacdo e quem estd
contemplado nela.

As respostas a segunda questdo sobre o que o curriculo do curso de
Pedagogia contempla na drea de Educacdo Especial e Inclusiva estdo

organizadas no Quadro 4.

QUADRO 4 - Componentes Curriculares Cursados

Componentes Curriculares N° de respostas

Componentes Obrigatérios e Optativos 20

NUmero insuficiente de componentes curriculares

Aspectos Histéricos e Legais

PAEE

9
Formacdo Docente para atuar com alunos PAEE 2
]
1
]

N&o respondeu

Fonte: Autores (2019).

O componente obrigatério citado intitula-se Educacdo de Pessoads

com Necessidades Educativas Especiais e tem por objetivo:

Analisar criticamente a construcdo histérico-social do processo
de exclusdo/inclusGo das pessoas com necessidades
educativas especiais nos dmbitos politico-econdmico, social e
educacional, destacando as acdes, recursos e estratégias
pedagdgicas para favorecer o processo de inclusdo escolar
de acordo com o nivel de ensino (EXTRAIDO DA EMENTA DO
COMPONENTE).

E os componentes optativos sGdo as disciplinas Libras, Educacdo de
Surdos e Educacdo do Deficiente Mental. Se considerarmos o total de
disciplinas que compdem o curriculo do curso e a atual relevéncia do fema
inclusdo escolar, depreendemos que hd poucos componentes curriculares,
como os proprios estudantes pontuam na segunda categoria, e fica explicito
na resposta do estudante E15 “apenas um componente ndo é suficiente
para dar conta de toda complexidade que esta drea demanda”.

Os resultados apontaram a necessidade de repensar a estrutura
curricular do curso de forma a garantir mais espacos de discussdo sobre as

temdticas em torno da inclusdo escolar. Uma acdo que poderia alcangar
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parcialmente esse objetivo seria a de transversalizar o debate sobre inclusdo
escolar nos diversos componentes curriculares.

A terceira questdo discorre sobre a formacdo em Educacdo Especial
ofertada pelo curso de Pedagogia. A partir da andlise das respostas,
evidenciou-se a predomindncia da insatisfacdo dos estudantes, como

demonstrado no quadro 5.

QUADRO 5 - Avadliacdo da formacdo na drea de Educacdo Especial

Categoria N° de respostas
Formacdo Satisfatdria 6
Formacdo Insatisfatéria 13
Insuficiente 3

Fonte: Autores (2019).

Além de opinar sobre a formacdo ser satisfatéria ou ndo, foi solicitado

que eles justificassem a resposta. Dentre os relatos obtidos, destacamos:

Acho que meu curso (pedagogia) deveria ter mais disciplinas
qgue fossem da Educacdo Especial, porque o professor muitas
vezes vai ser o primeiro a identificar alguma necessidade no
aluno, porisso ele deve estar preparado para isso (E21).

Gostaria que houvesse mais oportunidades no curriculo para
aprofundar os conhecimentos nesta drea, o que seria de
grande importdncia para que o pedagogo esteja melhor
preparado para promover a inclusdo em sala de aula (E17).

A insatisfacdo com a formacdo ofertada € evidente e estd
relacionada 4 questdo seguinte, cujos resultados foram organizados no

quadro 6.

QUADRO 6 — Lacunas apontadas na formacdo docente

Categoria NUmero
Atividades tedrico prdticas 18
N&o respondeu 3
Formacdo continuada 2
Interdisciplinaridade do tema 1
Profissionais especializados ]
Maior carga hordria 1
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Nada | |

Fonte: Autores (2019).

As respostas obtidas demonstram que os estudantes estdo em sua
maioria insafisfeitos com a formacdo ofertada por ndo conseguirem
relacionar o conteldo aprendido no decorrer do curso (nas disciplinas
tedricas) com a prdtica. E isto se deve em parte a prépria estrutura curricular,
na qual a abordagem de temas relativos a Educacdo Especial ndo
acontecer de forma interdisciplinar em outros componentes. Outra razdo
que parece justificar essa queixa de falta de articulacdo tedrica pratica € a
inexisténcia de estagio curricular na drea de Educacdo Especial, que
também é pontuada por um dos participantes: “Uma experiéncia real nessa
dreaq, acredito que deveria ter um estdgio de Educacdo Especial” (E12).

Ao serem questionados sobre o que falta para a escola atender
adequadamente estudantes PAEE, as respostas foram contabilizadas no

quadro 7:

QUADRO 7 - Aspectos necessdrios a efetivacdo da inclusdo escolar

Categoria N° de respostas
Conhecer especificidades do aluno PAEE 17
Mudanca de perspectiva sobre inclus@o escolar 16

Parceria entre professores da sala regular e especializado

Respeito as diferencas

Ndo vé ponto de mudanca

Nd&o respondeu

Fonte: Autores (2019).

As categorias obtidas podem ser exemplificadas nas seguintes

respostas:

De disciplinas que contemplem a educacdo especial nos
diversos niveis e modalidades de ensino: na educacdo infantil,
no ensino fundamental, no ensino médio, na EJA e no ensino
superior (E22).
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Uma experiéncia real nessa drea acredito que deveria ter um
estdgio de Educacdo Especial (E8).

A fim de tentar superar o discurso do despreparo da escola e dos
professores, € preciso que a producdo de conhecimento sobre Educacdo
Inclusiva ocorra de modo fransversal no curriculo da Pedagogia e demais
licenciaturas, sendo esta discussdo contemplada nos diversos componentes
curriculares, a exemplo da Educacdo Infantil, Alfabetizacdo e Letramento,
EJA, Curriculo, Diddtica, Gestdo Educacional, Politicas em Educacdo, etc.
Mas como fazer isso dentro de uma estrutura fragmentada e segmentada
de curriculo, que ndo alcanca a interdisciplinaridade na producdo do

conhecimento?

A interdisciplinaridade exige uma reflexdo profunda e
inovadora sobre o conhecimento, que demonstra a
insatisfacdo com o saber fragmentado, com base na reflexdo
critica sobre a proépria estrutura do conhecimento, na intencdo
de superar a distGncia entre as disciplinas € no desejo de
renovar o proprio papel dos professores na formacdo dos
estudantes para o mundo (SILVA; CUSATI; GUERRA, 2018, p.
987-988).

Ao questionarmos qual sentimento os estudantes do curso de
Pedagogia tém ao saberem que um aluno PAEE estd na furma em que eles
serdo professores, & possivel perceber o sentimento de despreparo,
pontuado tfambém por professores em servico, pois como argumenta Pletsch
(2009, s/p) “muitas vezes a falta de preparo e informacdo impede o professor
de desenvolver uma prdtica pedagdgica sensivel as necessidades do aluno
especial incluido™.

Outros sentimentos que emergiram quando questionados sobre a
possibilidade de receber um estudante PAEE em sua turma foram elencados

pelos participantes, os quais aparecem listados no quadro a seguir:

QUADRO 8 - Sentimentos

Sentimento ! N° de respostas |
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Preocupacdo/ Medo

AflicGo/ Desespero

Alivio

Acolhimento

Curiosidade

Alegria

Compaixdo

Impoténcia

—_— == | === ==~

N&o respondeu

Fonte: Autores (2019).

Os sentimentos elencados evidenciaom a sensacdo de incapacidade e
medo frente ao novo, ao desconhecido, o que requer formacdo que

atenda tal demanda, pois:

O atual e grande desafio posto para os cursos de formacdo de
professores € o de produzir conhecimentos que possam
desencadear novas atitudes que permitam a compreensdo de
situacdes complexas de ensino, para que os professores
possam desempenhar de maneira responsdvel e satisfatoria
seu papel de ensinar e aprender para a diversidade (PLETSCH,
2009 s/p).

Tal sentimento fica evidente também na fala de E5: “Preocupacdo
seridc 0o primeiro  senfimento, mas posteriormente com certeza
amadurecimento e melhoria nas praticas pedagdgicas”.

Esses achados foram compativeis com outros estudos realizados, tais
como o de Costa (2007) que, em sua tese a respeito dos sentimentos dos
professores frente ao processo de inclusdo escolar, concluiu que, embora os

professores por ela entrevistados,

Apresentassem aspectos negativos, ou seja, respostas em que
apontaram dificuldades, como frustracdo, despreparo e
inseguranca frente a inclus@o (o0 que certamente dificulta o
bom desempenho profissional e, consequentemente, o
sucesso do referido processo), revelaram buscar melhores
solucdes e caminhos para se adaptarem co aluno com
deficiéncia, o que contempla um dos principios de inclusdo
escolar, a de que uma crianca com deficiéncia, incluida em
classe comum do ensino regular, deve receber um
atendimento diferenciado de acordo com suas necessidades
(p.82).
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E, quando questionados sobre a possibilidade de ensinar um estudante
publico-alvo, os participantes em sua maioria reafirmam o despreparo, como

demonstrado no quadro 9.

QUADRO 9 - Condicoes para ensinar estudantes PAEE

Categoria N° de respostas
Sim com suporte 5
N&o 13
N&o respondeu 2
Sim ]

Fonte: Autores (2019).

Os resultados evidenciaram que 59% dos participantes consideraram
ndo ter conhecimento suficiente para incluir alunos PAEE e 22,7%
conseguiriam ensinar esses estudantes desde que tivessem suporte.

A partir dos dados coletados, foi possivel constatar que a formagdo
inicial ndo tem ofertado suporte tedrico, metodoldgico e pratico suficiente
que permita avaliar a qualidade da inovacdo educativa que deve ser
infroduzida constantemente nas escolas com o intuito de responder aos
desafios que emergem no cotidiano escolar, nem tdo pouco tem
possibilitado momentos de reflexdo, proporcionando uma visdo critica e
realista da prdtica docente.

Sendo assim,

No que concerne a formacdo de professores, € necessdria
uma verdadeira revolucdo nas esfruturas institucionais
formativas e nos curriculos da formacdo. As emendas j& sdo
muitas. A fragmentacdo formativa é clara. E preciso integrar
essa formacdo em curriculos articulados e voltados a esse
objetivo precipuo (GATTI, 2010, p.1375).

A necessidade de formacdo de qualidade é uma exigéncia que pode

impactar positivamente no sucesso escolar de estudantes PAEE e,
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consequentemente, na garantia de direitos para a efetivacdo de uma

sociedade democrdtica, dai a relevncia do tema.

Consideracgoes finais

O debate sobre a qualidade da formacdo de professores parece
ganhar ainda maior complexidade quando se trata da atuacdo docente na
perspectiva inclusiva. O estudo realizado demonstrou que a formacado inicial,
avaliada por meio dos relatos dos graduandos do curso de Pedagogia,
mostrou-se insuficiente em termos tedrico-pratico. Os achados apontaram a
existéncia de poucos componentes curriculares relacionados a Educacdo
Especial na matriz curricular do curso, sendo apenas um de cardter
obrigatdrio e trés de cardter optativo.

Verificou-se também a auséncia de estdgio especifico na dreaq, fato
que os participantes consideraram fragilizar a sua formacdo em termos de
experiéncia prdtica. Esse aspecto muito possivelmente conftribui para o
senfimento de despreparo diante do desafio de incluir os estudantes PAEE na
escola comum, relatados por muitos participantes.

Apesar do sentimento de despreparo, a maioria dos parficipantes
reconhece a importdncia da inclusdo escolar, opinido que apresenta
consond@ncia com o reconhecimento de que educacdo € direito de todos
independente de sua condicdo fisica, sensorial, psiquica efc.

Os participantes apontaram também a falta de recursos e de materiais
adaptados como uma barreira para a efetiva inclusdo. Somado a isso, outro
aspecto ressaltado foi caréncia de professores qualificados para efetivar o
processo inclusivo e para dar suporte a inclusdo. A insuficiéncia de
professores qualificados em sala de aula e de professores especialistas
apareceu como principais fatores que comprometem a participacdo efetiva
dos alunos em sala.

Torna-se, portanto, necessdrio refletir sobre a formacdo inicial e
continuada de professores na perspectiva inclusiva, de modo a possibilitar

maior suporte tedrico, metodoldégico e prdatico, favorecendo que a
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producdo de conhecimento sobre Educacdo Inclusiva transcenda o escopo
dos componentes curriculares relativos a drea de Educacdo Especial, visto
que figuram insuficientes e passe a ocorrer de modo fransversal no curriculo

da Pedagogia e demais licenciaturas.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA - UFBA

FACULDADE DE EDUCAGCAO

Titulo da Pesquisa: FORMACAO DE PROFESSORES NO CURSO DE PEDAGOGIA DA
UFBA E A ATUACAO DOCENTE NA PERSPECTIVA INCLUSIVA.

Pesquisadoras Responsdaveis: Profa. Dra. Sheila de Quadros Uzéda,
(sheilauzeda@ufba.br) e Profa. Dra. Regiane da Silva Barbosa
(regiane.barbosa@ufba.br).

1. Natureza da pesquisa: vocé estd sendo convidada (o) a participar desta
pesquisa que tem como finalidade investigar discutir a formacdo de
professores no curso de pedagogia da UFBA para atuar com estudantes
PAEE.

2. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo vocé permitird que o (q)
pesquisadora colete dados a partir de questiondrio. Vocé tem liberdade de se
recusar a participar desta pesquisa em qualquer fase, sem prejuizo para si.
Sempre que quiser poderd pedir mais informacdes sobre a pesquisa através do
telefone do (a) pesquisador (a).

3. Riscos: a participacdo nesta pesquisa ndo infringe as normas legais e éticas e,
portanto, ndo hda riscos nem beneficios diretos a vocé. Os procedimentos
adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Efica em Pesquisa com
Seres Humanos conforme Resolucdo no. 196/96 do Conselho Nacional de Saude.
Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos d sua dignidade.

4. Beneficios: ao participar desta pesquisa vocé ndo terd nenhum beneficio direto.
Entretanto, esperamos que este estudo traga contribuicdes importantes sobre a
formacdo docente e o processo de inclusdo de estudantes PAEE no ensino
regular

5. Sigilo: Os pesquisadores se comprometem a divulgar os resultados obtidos, em
eventos de cunho cientifico e académico, respeitando-se o sigilo das
informacdes coletadas. Somente os pesquisadores terdo conhecimento de sua
identidade e nos comprometemos a manté-la em sigilo ao publicar os resultados
dessa pesquisa.

6. Pagamento: vocé ndo terd nenhum ftipo de despesa para participar desta
pesquisa, bem como nada serd pago por sua participacdo.

Aposs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre:

Eu, de forma livre e
esclarecida, manifesto meu consentimento em partficipar da pesquisa e autorizo a
divulgacdo dos dados obtidos neste estudo.

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 10, p. 01-27, €020095, 2020.

27


mailto:sheilauzeda@ufba.br



