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RESUMO

Este trabalho se propde a investigar as manifestacoes interpretativas, de um grupo
de licenciandos em Quimica, de uma universidade publica do Nordeste, sobre
contextualizacdo critica na perspectiva educacional CTS, a partir de uma leitura de
referenciais tedricos que se comprometem com esta abordagem. Além disso,
avaliar o entendimento dos licenciandos a partir de uma producdo textual diante
das concepcdes manifestadas e dos discursos escritos, apoiados na Andlise Textual
Discursiva. Para tanto, foram selecionados dois artigos que se complementavam,
tendo o mesmo autor principal. Apds as leituras dos artigos, os licenciandos
produziram um fexto sobre a contextualizacdo diante das compreensdes deles
sobre a perspectiva de ensino CTS. Os resultados obtidos possibilitaram a criacdo de
categorias, por meio das manifestacdes discursivas dos licenciandos, sendo possivel
enquadrar e categorizar estes discursos. E importante destacar que as
intferpretacdes apontadas e levantadas estdo diretamente relacionadas a
formacdo profissional e familiar destes futuros professores, independente se a
pratica da leitura e escrita € valorizada ou ndo na universidade.

Palavras-chave: Contextualizacdo. CTS. Formacdo de Professores. Andlise Textual
Discursiva.

INTERPRETATIVE MANIFESTATIONS OF CHEMISTRY STUDENTS ON
CONTEXTUALIZATION IN SCIENCE, TECHNOLOGY AND SOCIETY TEACHING (STS)

ABSTRACT

This paper aims to investigate the interpretative manifestations of a group of
chemistry students of a public university of the Northeast about critical
contextualization in the educational perspective STS from a reading of theoretical
references that are committed to this approach. In addition, evaluate the
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understanding of those students from a textual production in the face of manifested
conceptions and written discourses supported by Discursive Textual Analysis.
Therefore, two complementary articles were selected with the same main author.
After reading the articles, the students wil produce a text about the
contextualization before the comprehension about the perspective of STS teaching.
The selected results allow the creation of categories through the discursive
manifestations of the students being possible to frame and categorize these
discourses. It is important to highlight that the interpretations pointed out and raised
are directly related to the professional and family education of these new teachers,
regardless of the reading and writing practice valued or not at the university.

Keywords: Contextualization. STS. Teacher education. Discursive textual analysis.

MANIFESTACIONES INTERPRETATIVAS DE LOS LICENCIADOS EN QUIMICA SOBRE
LA CONTEXTUALIZACION EN LA ENSENANZA DE CIENCIA, TECNOLOGIA Y
SOCIEDAD (CTS)

RESUMEN

Este frabajo tiene como objetivo investigar las manifestaciones interpretativas de un
grupo de graduados en quimica de una universidad publica en el noreste, sobre la
contextualizacion critica en la perspectiva educativa CTS, basada en una lectura
de referencias tedricas que estdn comprometidas con este enfoque. Ademds,
evaluar la comprensidn de los licenciantes a partir de una producciéon textual en
vista de las concepciones manifestadas y discursos escritos, apoyados por el andlisis
textual discursivo. Se seleccionaron dos articulos que se complementaban enfre si,
con el mismo autor principal. Después de leer los arficulos, los licenciantes
produjeron un texto sobre contextualizacion en vista de sus entendimientos sobre la
perspectiva de la ensenanza de la CTS. Los resultados obtenidos permitieron la
creacion de categorias, a través de las manifestaciones discursivas de los
licenciantes, siendo posibles enmarcar y categorizar estos discursos. Es importante
destacar que las interpretaciones senaladas y planteadas estdn directamente
relacionadas con la educacion profesional y familiar de estos futuros profesores,
independientemente de si la prdactica de la lectura y la escritura es valorada o no
en la universidad.

Palabras clave: contextualizacion. CTS. Formaciéon del Profesorado. Andlisis textual
discursivo.

INTRODUCAO

De acordo com o diciondrio eletrénico Aurélio® da Lingua Portuguesa,
a palavra contexto, significa o que se consfitui no seu todo, uma

composicdo, um conjunto de uma totalidade; um argumento diante do

® O Novo Diciondrio Aurélio da Lingua Portuguesa corresponde & 3° edicdo, 19 impressdo da
Editora Positivo, revista e atuadlizada do Aurélio Século XXI, O Diciondrio da Lingua
Portuguesa, contendo 435 mil verbetes, locucdes e definicdes.
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ambiente. Partindo dessa definicdo, observamos que vdrias interpretacoes
podem emergir a partir da utilizacdo frequente do uso do termo.

No entendimento de Machado (2005), do ponto de vista etimoldgico,
a palavra contextuar significa estar enraizado ou fundamentado a um texto,
considerando a sua origem e valores culturais que sdo apreendidos durante
a vida. Contextuar, nesse sentido, pode ser definido como um significado
enraizado, dotado de valores e relacdes existentes frente a um contexto ou
uma realidade vivida. No sentido em que aqui se utiliza, contextuar € uma
estratégia fundamental para a construcdo de significacdes. A medida que
incorpora relacoes tacitamente percebidas, a contextualizacdo.

Na visdo de Silva (2007), a contextualizacdo € entendida como a
relacdo existente entre o que o aluno sabe, ou seja, as concepcdes prévias
e a sua relacdo com o contexto e o conteddo a ser estudado, de modo que

possa transformar a sua realidade:

[...] a contextualizacdo no ensino de Ciéncias que privilegia o estudo
de contextos sociais com aspectos politicos, econdmicos e
ambientais, fundamentado em conhecimentos das ciéncias e
tecnologia, é fundamental para desenvolver um ensino que venha a
contribuir para a formacdo de um aluno critico, atuante e, sempre
que possivel, tfransformador de sua realidade desfavordvel. (SILVA;
MARCONDES, 2010 p.105).

Considerando este aspecto, € importante que o aluno entenda, de
forma clara e objetiva, o que é ensinado em sala de aula, durante a sua
formacdo bdsica, de modo que possa relacionar o que é ensinado com a
sua vida fora do ambiente escolar. Além disso, possa compreender situacoes
especificas no ambiente que o cerca na condicdo de cidaddo.

Os documentos oficiais, tais como os ParGmetros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (PCN e PCN+), orientam os professores no que tange a
abordagem dos confeudos através de temas que propiciem uma
contextualizacdo do conhecimento quimico:

Os conteldos nessa fase devem ser abordados a partir de temas que
permitam a contextualizacdo do conhecimento. Nesse sentido,

podem ser explorados, por exemplo, temas como metalurgia, solos e
sua fertilizacdo, combustiveis e combustdo, obtencdo, conservacdo
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e uso dos alimentos, chuva dcida, tfratamento de dgua etc. Ndo se
pretende que esses temas sejam esgotados, mesmo porque as
interrelacdes conceituais e fatuais podem ser muitas e complexas.
Esses ftemas, mais do que fontes desencadeadoras de
conhecimentos especificos, devem ser vistos como instrumentos para
uma primeira leitura integrada do mundo com as lentes da Quimica.
(BRASIL, 1999, p. 34).

Ainda nessa perspectiva, € notdvel a contextualizacdo como eixo
fundamental no processo de ensino e aprendizagem, sobretudo, na
abordagem dos conteldos relacionados as ciéncias da natureza e suas
tecnologias envolvendo questdées que valorizem o desenvolvimento social,
politico, econémico, tecnoldgico e cultural dentro da sociedade. De acordo

com os PCNEM:;

O aprendizado de Quimica no ensino médio [...] deve possibilitar ao
aluno a compreensdo tanto dos processos quimicos em si, quanto da
construcdo de um conhecimento cientifico em estreita relacdo com as
aplicacdes tecnoldgicas e suas implicacdes ambientais, sociais, politicas
e econbmicas. Dessa forma, os estudantes podem [..] julgar com
fundamentos, as informacdes advindas da tradi¢cdo cultural, da midia e
da prépria escola e tomar decisdes autonomamente, enquanto
individuos e cidaddos (BRASIL, 1999, p. 86).

Observa-se, destacadamente, que os termos, vivéncia e fatos do dia a
dia, aparecem nos PCNEM, como ponto de partida para abordagem de
temas e da construcdo do conhecimento quimico. Ainda nessa perspectiva,
em 2006, as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) foram
publicadas com o objetivo de conftribuir com a utilizacdo de temas sociais no
ensino de ciéncias e sua relacdo com as aplicacdes tecnoldgicas, sobretudo
o contexto real do individuo.

Defende-se uma abordagem de temas sociais (do cotidiano) e uma
experimentacdo que, ndo dissociados da teoria, ndo sejam pretensos
ou meros elementos de motivacdo ou de ilustracdo, mas efetivas

possibilidades de contextualizacdo dos conhecimentos quimicos,
tornando-os socialmente mais relevantes [...] (BRASIL, 2006, p. 117).

A atencdo dos professores dada aos documentos oficiais, na maioria
das vezes, € o enfoque nos femas sociais que estdo presentes no cotidiano dos
alunos e, sem duvida, € uma abertura primordial para uma interpretacdo

polissémica do conceito contextualizacdo, sendo este mais valorizado na
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atuacdo dos professores em sala de aula, apresentando, portanto,
possibilidades para mediar aulas assim, como uma mera ilustracdo diante da
realizacdo de suas atividades, buscando motivar os alunos de alguma forma.

Entretanto, as consideracdes da comunidade cientifica e académica
em relacdo a esses documentos sdo subjetivas e mal interpretadas, conforme
discutem Ricardo e Zylbersztajn (2007, p. 340), “pouco se conhece sobre o que
pensam e como agem, com relacdo aos PCN e PCN+, os profissionais que
tfrabalham com a formacado inicial de professores nos cursos de licenciatura”,
em especial, nas disciplinas voltadas para a formacdo didatico-pedagdgica. E
exatamente o entendimento do que aprender e do que ensinar diante do que
€ proposto nos documentos, que tem sido o alvo de grandes discussdoes em
pesquisas e no ensino de forma geral, ndo sé no ensino de ciéncias, mas de
outras dreas que contribuem no processo coletivo da construcdo do
conhecimento cientifico.

Uma forma de entender situacdes reais envolvidas no ensino de quimica
e em dreas afins, &€ que se facam leituras, interpretacdes e posicionamentos
diante da realidade vivida, uma vez que, a leitura & um processo de obtencdo
de informacdo e incorporacdo de ideias e teorias, que apresentam diferentes
interpretacdes diante o que se |é. Infere-se que a partir do momento que o
licenciando enftende e interpreta o que €, busca escrever as suas
compreensoes e expdoe o0 que sabe ou entende sobre aquilo que se |€, e essa
leitura deve ser entendida com uma visdo de mundo.

Dessa forma, buscamos estabelecer mediacdes de leituras de artigos
com a finalidade de estudar e compreender o conceito de contextualizacdo
numa perspectiva defendida por Santos (2007), estimular aos licenciandos para
uma leitura critica e interagir com um texto lido, de modo que possam se
colocar diante do texto, promovendo um momento de leitura que transcende
recortes e comentdrios pessoais.

A partir dessas reflexdes e apontamentos, chegamos ds seguintes
questdes da pesquisa: Que interpretagcoes sdo manifestadas por licenciandos
em quimica, frente a leitura de dois textos que discutem a contextualizacdo na
perspectiva de ensino com enfoque CTS?
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Assim, este frabalho tem como objetfivo investigar as manifestacoes
interpretativas de um grupo de licenciandos em Quimica, de uma Universidade
Federal do Nordeste, sobre contextualizacdo numa perspectiva de ensino CTS.
Primeiramente, a partir de uma leitura de referenciais que se comprometem
com esta abordagem, sobretudo, “avaliar o que ficou” destas leituras
fundamentadas em andlise textual discursiva, presentes na producdo escrita

dos licenciandos.

CONTEXTUALIZACAO: Conceito e implicacées no ensino de ciéncias

E evidente a existéncia de problemas relacionados com «
descontextualizacdo no ensino, tanto para os professores que enfrentam
cendrios distintos em sala de aula, quanto para os alunos, que buscam
entender o que é ensinado na escola e tentam relacionar com a sua vida
cotidiana. Observa-se que tanto alunos quanto professores, apresentam uma
visdo simplista do que € contextualizacdo e apontam dificuldades de
aprendizagem nos conteldos especificos, principalmente na drea de ciéncias
naturais e matemdtica. Lopes (2002) discute contextualizacdo no discurso
curricular hibrido presente nos Parémetros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio e a sua relacdo com a insercdo social no mundo produtivo, e defende a
ideia de que esse discurso apresenta ambiguidades e a postura crifica
envolvidas nestes pardmetros frente aos diferentes grupos sociais.

Ricardo (2005) aponta uma andlise critica sobre as relacdes das
competéncias interdisciplinares e contextualizacdo, presentes nos documentos
DCNEM, PCN e PCN+. O autor discute que hd diferentes entendimentos sobre a
contextualizacdo de acordo com os professores formadores e autores
responsaveis pela elaboracdo desses documentos, concluindo que, o termo
contextualizacdo € polissémico, visto que € dotado de concepcgdes distintas,
conforme € colocado pelos elaboradores dos documentos.

Sabe-se, no entanto, que nem sempre esta discussdo chega a sala de
aula, visto que, a polissemia do conceito contextualizacdo propicia um espaco
para o professor utilizar a proposta de maneira que Ihe faca melhor sentido, em
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diferentes temas de forma superficial, ao invés de fomentar esta discussdo com
os alunos. E importante que os professores apliquem o conceito de forma clara
e objetiva, que faca sentido primeiramente para o aluno, de modo que o
contexto do estudante seja valorizado, ou seja, as condicdes de trabalho, os
problemas de saude enfrentados na sociedade, as questdes ambientais e
sociais.

Com o objetivo de identificar aplicagcdo efetiva de um projeto politico
pedagdgico de uma escola, no tocante a construcdo do processo de ensino e
aprendizagem de forma contextualizada, Ferreira e Junior (2020, p. 22)
chegaram as seguintes observacoes:

[...] o PPP com sua ldgica do plano de formacdo dos estudantes
possibilita um processo de ensino-aprendizagem contextualizado
confribuindo para a formacdo de um cidaddo critico-reflexivo. Essa
l6gica do Plano de Formacdo do PPP do CEFFA M. M. vai co
encontro dos PCNs, que destacam a import@ncia do aluno aprender
a mobilizar competéncias para solucionar problemas em contextos
apropriados, sendo capaz de fransferir essa capacidade de
resolucdo de problemas para os contextos do mundo social,
apresentando um posicionamento critico-reflexivo, responsdvel e
construtivo, utilizando o didlogo como instrumento para a resolucdo
de conlflitos em decisdes coletivas.

Os autores apontam, mesmo que o professor conheca a realidade do
aluno, ndo é garantia que ocorra um processo de ensino-aprendizagem
contextualizado. E reforcam que o processo de contextualizacdo do ensino é
uma abordagem fundamental para a significacdo dos conteudos, tornando a
aprendizagem mais significativa. Ou seja, € preciso que este projeto, seja mais
do que um simples documento escrito com objetivos e metas a serem
cumpridas pela comunidade escolar. Ele precisa ser a propria vivéncia
cofidiana da escola. (FERREIRA; JUNIOR, 2020, p. 22).

Para Costa-Beber e Maldaner (2011), a contextualizacdo € fundamental
no cendrio educacional escolar, a fim de que os alunos possam agir de forma

consciente no mundo, conforme a seguir:

A contextualizacdo do ensino é defendida como principio organizativo
de curriculo para melhorar o cendrio educacional, por facilitar o
desenvolvimento de competéncias gerais e especificas junto aos
estudantes. O desenvolvimento de determinadas competéncias bdsicas
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é considerado essencial para formar as novas geragcdes mais
capacitadas para que possam pensar € agir num mundo sempre mais
complexo que |hes é apresentado, constituindo cidaddos mais
conscientes e responsdveis. (COSTA-BEBER; MALDANER; 2011 p.2).

Wartha e Aldrio (2005) discutiram a contextualizagcdo através do livro
diddtico e consideram que a contextualizacdo deve levar em consideragcdo a

realidade do aluno, pois:

Contextualizar o conhecimento no seu préprio processo de producdo é
criar condicdées para que o aluno experimente a curiosidade, o
encantamento da descoberta e a satisfacdo de construir o
conhecimento com autonomia, construir uma visdo de mundo e um
projeto com identidade prépria. (WARTHA; ALARIO, 2005, p.44).

Para os autores a autonomia € considerada relevante, uma vez que o
aluno deve ser estimulado a formular questoes e refletir sobre o mundo a partir
do seu ambiente, o qual faz parte da construcdo da sua prépria identidade.
Acreditamos que contextualizacdo deve ocorrer através de temas sociais.
Wartha e Aldrio (2005), ao buscarem estes temas em livros diddticos,
consideram ainda que a contextualizacdo no ensino acontece quando existe
uma relacdo entre sujeito e objeto, através da incorporacdo de valores e
vivéncias concretas a todo instante, promovendo o surgimento de novas
vivéncias, ndo apenas exemplificando as situacdes de ensino, conforme pode
ser visto na afirmacdo a seguir:

Acreditamos que a contextualizacdo deva centrar-se na abordagem
de temas sociais, onde sdo frabalhadas a integracdo entre os conceitos
cientificos e a discussdo dos aspectos sociais para que o estudante
entenda o contexto em que estd inserido e, por sua vez, exigindo deste,

um posicionamento critico quanto & sua solucdo. (WARTHA; ALARIO,
2005, p.46).

Os autores concluem em seu tfrabalho que, ndo foram identificadas nos
livros diddticos, o uso de terminologias que abordassem o conteddo quimico a
partir de questdes sociais, ambientais, tecnolégicas e econdmicas e que
tratassem os valores éticos, sobretudo, situacdes que proporcionassem ao
estudante uma tomada de decisdo mediante a sua leitura.

Contribuindo com esse entendimento, Silva, Melo e Macedo Arguelho

(2020) discutiram possibilidade e limitacdes do tema social artesanato, como
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proposta de ensino de Ciéncias, especificamente no ensino de quimica, a fim
de avaliar a capacidade de tomada de decisdo de alunos do Ensino Médio, a
partir de um estudo de caso envolvendo questdes sociais, econdmicas e
ambientais relacionadas o desmatamento da vegetacdo utlizada na
producdo do artesdo daquela regido. Os autores concluiram a partir do caso
que:

O estudo do artesanato e sua relacdo com o ensino de ciéncias
possibilitou tfrabalhar com questées que levam a valorizacdo da cultura
local, que muitas vezes é “sufocada” por um padrdo que é imposto
pela classe dominante. Portanto, a consfrucdo de atividades que
exaltam a riqueza local e valorizam os saberes/conhecimentos de
comunidades fradicionais, devem fazer parte do planejamento
curricular. Acreditfamos que a resisténcia dos docentes em criar formas
de trabalhar os conteldos, depende de sua motivacdo e da sua
formacdo o que pode ser explorado em outros estudos. (SILVA; MELO;
MACEDO ARGUELHO, 2020, p.24)

Ainda nesta perspectiva, Wartha, Silva e Berjarano (2013), ao discutir em
seu artigo sobre contextualizacdo e cotidiano, afirmam que:
Falar em contextualizacdo, portanto, também requer cuidados dos
pesquisadores e professores. Aponta-se que hd diversas perspectivas
colocadas quando se fala em contextualizacdo: a contextualizacdo ndo
redutiva, a partir do cotidiono; a contextualizacdo a partir da

abordagem CTS; e a contextualizacdo a partir de aportes da histéria e da
filosofia das ciéncias. (WARTHA; SILVA; BERJARANO, 2013, p. 90)

Uma contextualizacdo numa perspectiva para o ensino CTS € aquela em
que o aluno sinta-se estimulado e desperte o interesse pelo conteldo abordado,
bem como a busca de novos conhecimentos relacionados a temdatica discutida
em sala, de modo que construa seu proprio conceito e, assim, poder posicionar-
se frente a um problema real presente no meio em que esteja envolvido,
relacionando as questoes sociais, politicas e econdmicas, bem como o uso de
tecnologias e criacdo de novos produtos.

Corroborando para construcdo do conceito em questdo, Santos e
Mortimer (1999) fazem uma diferenciacdo enfre a contextualizacdo do
conhecimento cientifico e o ensino de ciéncias do cofidiano:

Enquanto a contextualizacdo aborda a ciéncia no seu contexto social
com as suas inter-relacdes econdbmicas, ambientais, culturais etc., o
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ensino de ciéncias do coftidiano frata dos conceitos cientificos
relacionados aos fendmenos do cofidiano. No segundo caso, a
abordagem continua centrada nos conceitos cientificos e ndo
necessariomente sdo explicitadas as relacdes entre ciéncia e
tecnologia, bem como o desenvolvimento de atitudes e valores em
relacdo a ciéncia e suas implicacdes na sociedade. (SANTOS e
MORTIMER,1999, p.é).

O exemplo de contextualizacdo como exemplificacdo de situacoes
cofidianas € muito encontrado nos livros diddaticos de quimica, os quais
abordam, de forma superficial, fatos histéricos ou até mesmo quando
mencionam um personagem relevante para o conteudo discutido em questdo,
buscando relacionar um contexto, a exemplo da forma como sdo
apresentados os modelos atdmicos: Dalton, Rutherford, Bohr dentre outros, na
qual o conhecimento sobre a ciéncia € apontado como algo pronto e
acabado.-.

Nesse sentido, observamos que hd diferentes compreensdes acerca do
conceito de contextualizacdo, e de fato o que seja contextualizar para os
professores em sua prdtica docente. Essa busca pela contextualizacdo do
contelUdo e as diferentes interpretacdoes podem ser observadas nos trabalhos
realizados por Santos e Mortimer (1999); Gonzdlez (2004) e Silva e Marcondes
(2010).

Santos e Mortimer (1999) justificando a escolha de sua pesquisa apontam
que:

Temos presenciado o uso do tfermo contextualizacdo com diferentes
significados. Diante do destaqgue dado ao tema nas Diretrizes
Curriculares e da diversidade de significados atribuidos ao termo,
consideramos importante investigar o que os professores entendem por
contextualizacdo. (SANTOS; MORTIMER, 1999, p. 1)

Dessa forma, buscaram compreender as concepcdes de professores
sobre a tematica contextualizacdo social no ensino de quimica, uma pesquisa
realizada com 24 professores de Belo Horizonte e do Distrito Federal, por Santos

e Mortimer (1999, p. 1-2) apontaram que:

[...] Apds a andlise das categorias levantadas, sintetizamos as mesmas
em trés categorias genéricas: contextualizacdo como estratégia de
ensino-aprendizagem para facilitar a aprendizagem; contextualizagdo
como descricdo cientifica de fatos e processos do cotidiano do aluno; e
contextualizacdo como desenvolvimento de atitudes e valores para a
formacdo de um cidaddo critico.
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As categorias sobre contextualizacdo definidas por Santos e Mortimer
(1999) sdo: 1-Contextualizacdo como estratégia de ensino-aprendizagem para
facilitar a aprendizagem: se configura por meio da abordagem do conteldo
quimico através da exemplificacdo e ilustracdo de fatos cotidianos, ndo
apresentando um enfoque nos problemas sociais € a sua relacdo com o meio
ambiente. 2-Contextualizacdo como descricdo cientifica de fatos e processos
do cotidiano do aluno: é entendida através da explicacdo e/ou descricdo de
processos fisicos e quimicos presentes no cotidiano do aluno, apresentando uma
relacdo direta ou indiretamente do conteldo quimico. Ainda nesta categoria
discute questdes tecnoldgicas envolvidas nestes processos. 3-Contextualizacdo
como desenvolvimento de afitudes e valores para a formacdo de um cidaddo
critico: se discute situacdoes ou problemas reais presentes no cotidiono dos
alunos, apresentando uma relacdo com os aspectos sociais, politicos,
econdmicos e ambientais, com o infuito de conftribuir com a construcdo de uma
postura critica dos alunos enquanto cidaddos na sociedade onde vivem.

Nessa mesma intencdo, Gonzdlez (2004, p. 215) destaca provdaveis tipos ou
consideracdes que apontem para a contextualizacdo. Dentre elas, citamos:
contextualizacdo histérica, contextualizacdo metodoldgica e contextualizacdo

socioambiental.

1: Contextualizacdo histérica: como uma forma de mostrar como e por
gue surgem ideias e teorias cientificas, se opondo d visdo a problemdtica
que costuma aparecer no ensino de Ciéncias na maioria das vezes. 2:
Contextualizacdo Metodoldégica: como uma forma de influenciar ndo sé
nos conteldos como objetos terminais, mas também nas formas em que
isso pode ser gerado. Em oposicdo a visdo dogmdtica de senso comum
qgue tende a ser oferecida através de uma ciéncia acabada e pré-
fabricada na qual o aluno € um mero receptor e consumidor. 3:
Contextudlizacdo Socioambiental: como forma de ver a utilidade da
ciéncia em nosso modo de ver o mundo e de interagir com ele, se
opondo a visdo teoricista e descontextualizada que concebe a ciéncia
como algo puramente abstrato e sem relacdo com a realidade que nos
rodeia (GONZALEZ, 2004, p.215) (traducdo nossal).

Entendemos, dessa forma, que hd uma complementacdo nos tipos de
abordagens relacionadas a contfextualizacdo. Uma depende da outra no

processo de ensino-aprendizagem e, a partir desses referenciais, nota-se uma
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semelhanca nas descricoes dos conceitos de contextualizacdo definidos por
estes autores, diante das categorias criadas.

Silva e Marcondes (2010) com o objetivo de investigar as ideias e
proposicoes de um grupo de professores a respeito da contextualizacdo no
ensino de quimica, a fim de entender quais as concepgcdes sobre essa
temdtica frente a formacdo de novos conceitos, realizaram uma oficina
temdtica por meio de um curso de formacdo confinuada com um grupo de
professores atuantes em escolas publicas e particulares do estado de Sdo
Paulo.

Estes professores, apds vdrias discussdoes e leituras sobre a
contextualizacdo no ensino de Quimica com enfoque CITS, elaboraram
materiais diddaticos instrucionais, especificamente unidades diddticas, os quais
manifestaram as suas compreensdes sobre contextualizacdo, conforme
descreve o recorte a seguir:

Esses materiais diddticos apresentavam as caracteristicas  da
contextualizacdo como: exemplificacdo e curiosidades; descricdo
cienfifica de fatos e processos; fundamentos CTS e transformacdo
social. Para coleta de dados, nessa etapa, adotou-se um questiondrio
aberto em que se procurava verificar as relacdes que os professores
estabeleciam entre materiais diddaticos produzidos por outros professores

e as concepcoes de contextualizacdo apresentadas ao longo do curso.
(SILVA; MARCONDES; 2010 p.106).

Apos a andlise dos materiais, observaram que houve uma ampliacdo das
concepcodes dos professores que caracterizavam inicialmente o ensino de
Quimica contextualizado como simples exemplificacdo e descricdo de fatos ou
situacdes do cofidiono com o intuito de ensinar quimica, e passaram a
compreender ideias de contextualizacdo como a abordagem de questdes
sociais, com vistas a desenvolver atitudes e valores e a transformacdo da
realidade social.

Sendo assim, acreditamos que contextualizar € construir significados,
incorporando valores que explicitem o cotidiano, com uma abordagem social
e cultural que facilitem o processo da descoberta. E levar o aluno a entender a

importdncia do conhecimento e aplicd-lo na compreensdo dos fatos que o
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cercam. Conftribuindo com a nossa visdo, Fernandes, Marques e Delizoicov
(2016, p.24) apontam que:
[..] é importante ressaltar que a contextualizacdo ndo se efetiva no
vdcuo conceitual, havendo a necessidade, assim, de se elaborar um
planejamento em que contexfo e conceito fenham uma relacdo ndo
dicotémica. E preciso superar igualmente a concepcdo de contfexto
como algo que justifique a insercdo de determinada conceituacdo j&

selecionada em programas de ensino por critérios, muitas vezes,
inerciais.

Pazinato, Souza e Regiani (2019) realizaram uma busca em artigos da
Revista Quimica Nova na escola, com o objetivo de analisar e compreender o
que significa um ensino contextualizado em propostas pedagdgicas e
experiéncias de ensino, descritas em artigos publicados na Secdo Relatos de
Sala de Aula. Os autores concluiram quem hd diversidade de concepcgoes de
contextualizacdo entre diferentes profissionais da Educacdo em Quimica,
podendo ora ser enriquecedoras para o ensino de Quimica, ora limitantes para
construcdo de uma visdo mais ampla acerca do tema.

Assim, a visdo e concepcdo de contextualizacdo defendida, que se
propoe discutir neste trabalho, € aquela em que o aluno possa tornar-se o
protagonista no cendrio atual na sociedade a qual esteja relacionado aos
principios curriculares, a fim de assumir um compromisso tanto do
desenvolvimento de tomada de decisdo dos alunos numa perspectiva critica e
ndo apenas a mera ilustracdo ou exemplificacdo do cotidiano (SANTOS, 2007).

Neste contexto Wartha, Silva e Berjarano (2013, p. 90) apontam que:

[..] as possibilidades de mediacdes diddticas que o professor poderd
encontrar a partir das diferentes concepcodes de contextualizacdo do
ensino podem ser muitas, sendo estas apenas algumas delas. O
importante € o professor estar atento a elas, para que ele possa assumir,
de fato, o seu papel de mediador (ativo) dos processos de ensino e
aprendizagem.

Em suma, além de ocorrer diferentes concepcdes do que seja
contextualizacdo do conhecimento cientifico por parte de professores,
discutimos que uma das possibilidades para diferentes interpretacdes do

conceito de contextualizacdo estd no fato das diferentes possibilidades de
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interpretacdo daquilo que se I€. Isso porque, podemos ler uma mesma palavra

ouU expressdo e apresentar sentidos e significados diferentes para cada pessoa.

[...] precisamos ter presente a relacdo entre leitura e significacdo. Se um
texto pode ser considerado objetivo em seus significantes, ndo o é
nunca em seus significados. Todo texto possibilita uma multiplicidade de
leituras, leituras essas, tanto em funcdo das infencdes dos autores como
dos referenciais tedricos dos leitores e dos campos semdanticos em que
se inserem (MORAES, 2003, p.192).

O significado da leitura serd a partir da vivéncia de cada ser humano, e

da aquisicdo de informacdes e conhecimentos construidos ao longo da vida. A

interpretacdo do que se |, estd diretamente relacionada ao contexto social,

cultural e material dentro da sociedade que estd inserido. E isso mostra que a

leitura e a significacdo estdo inteiramente relacionadas, porém nem sempre
terd o mesmo significado para cada individuo.

[..] toda leitura j& € uma interpretacdo e que ndo existe uma leitura

Unica e objetiva. Ainda que, seguidamente dentro de determinados

grupos, possam ocorrer inferpretacdes semelhantes, um texto sempre

possibilita multiplas significacdes. Diferentes sentidos podem ser lidos em
um mesmo texto (MORAES, 2003, p.192-193).

METODOLOGIA DE PESQUISA

Realizamos uma intervencdo e mediacdo de leitura com a ufilizacdo de
dois artigos que discutem a contextualizacdo no ensino de Ciéncias numa
perspectiva com enfoque CTS. A atividade foi desenvolvida com um grupo de 19
licenciandos de uma Universidade Federal do Nordeste, durante a realizacdo do
Estagio Supervisionado em Quimica. Apegamo-nos em avaliar os discursos escritos
dos licenciandos sobre a contextualizacdo, a partir dos estudos, realizados por
eles e mediados pelo professor formador, sobre as ideias de Santos (2007; 2008);
Santos et al (2010). As andlises dos dados e discursos escritos foram feitas, tendo
como referencial a Andlise Textual Discursiva (ATD) (MORAES, 2003; MORAES;
GALIAZZI, 2011).
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Para os autores a ATD pode ser compreendida como um processo auto-
organizado de construcdo de novos significados em relacdo a determinados

objetos de estudo, a partir de materiais textuais referentes a esses fendmenos.

A andlise textual propde-se a descrever e interpretar alguns dos sentidos
que a leitura de um conjunto de textos pode suscitar. Sempre parte do
pressuposto de que, toda leitura j& é uma interpretacdo e que ndo existe
uma leitura Unica e objetiva. [...] os textos sdo assumidos como significantes
em relacdo aos quais é possivel exprimir sentidos simbdlicos. Pretende-se
construir compreensdes a partir de um conjunto de fextos, analisando-os e
expressando a partir dessa investigacdo alguns dos sentidos e significados
que possibilitam ler. Os resultados obtidos dependem tanto dos autores dos
textos quanto do pesquisador. (MORAES e GALIAZZI, 2011, p. 14).

Compreendemos a necessidade da criacdo de categorias emergentes,
advindas das producdes textuais dos licenciandos, de acordo com as etapas da
ATD proposta por Moraes e Galiazzi (2011 p. 11-12).

1- Desmontagem dos textos: esta etapa é considerada como processo de
unitarizagdo. Implica examinar os textos em seus detalhes, fragmentando-os no
sentido de atingir unidades constituintes, enunciados referentes aos fendmenos
estudados (MORAES e GALIAZZI, 2011). Nesta etapa, os textos produzidos e 0s
discursos dos licenciandos foram franscritos, em seguida, foram retirados
fragmentos compostos por enunciados e terminologias relacionadas ao conceito
de contextualizacdo.

2- Estabelecimento de relagodes: este processo € denominado de categorizagao.
Consiste em construir relacdes entre unidades de base, combinando e
classificando-os, reunindo esses elementos proximos, resultando dai sistemas de
categorias (MORAES e GALIAZZI, 2011). Nesta etapa, os textos e discursos foram
analisados, sendo, portanto, enquadrados quando apresentam aproximacoes e
semelhancas enftre si, considerando os recortes e expressdoes com sentidos.

3- Captando o novo emergente: a andlise desencadeada dos processos
anteriores possibilita a emergéncia de uma compreensdo renovada do todo. O
investimento na comunicacdo dessa nova compreensao, assim como o de sua
critica e validacdo, constitui o Ultimo elemento do ciclo de andlise proposto. O
metatexto resultante desse processo representa um esforco de explicar a

compreens@o que se apresenta como produto de uma nova combinagcao dos
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elementos construidos ao longo dos passos anteriores (MORAES e GALIAZZI, 2011).
Nesta etapa, foram criadas as categorias a partir da leitura dos artigos tedricos, os
quais serviram para comparar com as categorias que emergiram das producoes
textuais dos licenciandos, a fim de identificar as aproximacdes deles com o
conceito relevante discutido e defendido pelo autor.

4- Um processo auto-organizado: o ciclo de andlise, ainda que composto de
elementos racionalizados € em certa medida planejados em seu todo, pode ser
compreendido como um processo auto-organizado do qual emergem novas
compreensoes. Os resultados finais, criativos e originais, ndo podem ser previstos.
Mesmo assim, € essencial o esforco de preparacdo e impregnagdo para que a
emergéncia do novo possa concretizar-se (MORAES e GALIAZZI, 2011). Nesta
etapa, comparamos a producdo textual em grupos, uma vez que 0s discursos
foram organizados de acordo com as categorias a principio criadas. Partindo da
ideia de que, a partir das leituras tedricas, é possivel admitir a concretizacdo ou
compreensdo de uma teoria.

O processo de leitura e interpretacdo torna-se necessdrio na formacdo do
leitor, pois expressam uma multiplicidade de sentidos que sdo construidos ao
longo da vida do individuo, diante das teorias e significados que sdo atribuidos
em diferentes momentos no exercicio prdtico da leitura. Essa diversidade de
sentidos também determina diferentes focos de andlise que, no entendimento,

requer uma leitura aprofundada do texto.

Exercitar uma leitura aprofundada € explorar uma diversidade de
significados que podem ser construidos com base em um conjunto
de significantes. E ainda explorar significados em diferentes
perspectivas, valendo-se de diferentes focos de andlise. Essa
diversidade de sentidos que podem ser construidos a partir de um
conjunto de textos estd estreitamente ligada as teorias que os leitores
utilizam em suas interpretacdoes textuais. Por mais sentidos que se
consiga mostrar, sempre haverd mais sentidos. (MORAES, 2003, p.196).

A mediacdo da leitura foi feita da seguinte forma: os licenciandos faziom a
leitura dos dois artigos, o professor formador esclarecia as incompreensdes

apontadas por eles, sempre buscando uma reflexdo através de questionamentos.
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Em seguida, os licenciandos produziom um texto referente ao assunto discutido

nos mesmos, a fim de apontar as suas compreensdes sobre a leitura e andlise.

Conforme orienta Galiazzi (2011) essa leitura:

[..] é feita a partir de alguma perspectiva tedrica, seja esta
consciente ou ndo. Ainda que se possa admitir o esforco em por
enfre parénteses essas teorias, qualquer leitura implica ou exige
algum tipo de teoria para poder concretizar-se. E impossivel vé sem
teorias, é impossivel ler e interpretar sem ela. (MORAES; GALIAZZI,
2011, p.15).

A nossa intencdo ndo foi avaliar se a leitura estava certa ou errada, mas sim

O que os licenciandos entenderam ou interpretaram dos artigos lidos a partir da

producdo de um texto. A interpretacdo nesse contexto estd diretamente

relacionada & histéria de vida de cada participante. Para tanto, Moraes (2003, p.

204) aponta que:

Descrever nesse sentido constitui-se num movimento de producdo textual
mais proximo do empirico, sem envolver um exercicio de afastamento
interpretativo mais aprofundado. Desse modo, a descricdo se constitui em
exposicdo de ideias de uma perspectiva proxima de uma leitura imediata,
mesmo que aprofundada. Entretanto, na medida em que nos afastamos
dessa readlidade mais imediata do fexto, estamos nos envolvendo
gradativamente mais num exercicio aqui denominado interpretativo.

Para evidenciar a proposta dos autores dos artigos utilizados na pesquisa,

selecionamos o resumo presente em cada um deles.

Resumo artigo 1: Educacdo Cientifica Humanistica em uma Perspectiva

Freireana: Resgatando a Fun¢cdo do Ensino de CTS (Santos 2008).

O movimento de ensino de ciéncias com enfoque CTS surgiu com uma
forte tendéncia de critica ao modelo econdmico desenvolvimentista,
tfodavia o seu discurso foi incorporado em outros contextos, que levou ao
aparecimento de muitas propostas de ensino que acabam por reforcar
uma visdo reducionista de CTS. A partir da concepcdo humanistica de
educacdo de Paulo Freire sdo discutidos principios a ser incorporados ao
ensino de CTS, visando resgatar o cardter politico dessa abordagem
educacional. Considerando concepcdes de diferentes modelos
curriculares de CTS sdo apresentadas congruéncias e divergéncias desse
ensino com a perspectiva freireana e discutidos modelos curriculares com
essa perspectiva. Propdem-se assim a inclusdo de aspectos sociocientificos
ao curriculo que seja abordado no sentido de desvelar o contexto de
exploracdo da sociedade cientifica e tecnolégica que amplie a visdo
reducionista de muitas propostas de CTS para a construgdo de uma
educacdo humanistica com uma perspectiva freireana. (SANTOS, 2008,
p.109)
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Resumo artigo 2: Contextualizacdo no ensino de ciéncias por meio de

temas CTS em uma perspectiva critica (Santos 2007).

No presente artigo, partindo-se do movimento ciéncia-tecnologia-
sociedade - CIS ou ciéncia-tecnologia-sociedade-ambiente — CTSA,
propode-se uma abordagem de contextualizacdo no ensino de ciéncias em
uma perspectiva critica, apresentando como exemplo o modelo curricular
desenvolvido pelo Projeto de Ensino Quimico e Sociedade - Pequis na
Universidade de Brasilia. Para isso, sdo discutidas concepcdes de
contextualizacdo de CITS e orientacdes curriculares estabelecidas pelos
documentos dos Par@metros Curriculares Nacionais — PCN. A parfir dessas
consideracoes, sdo delineadas questdes sobre o que seria um ensino de
CTS/CTSA na perspectiva critico-social, incorporando ideias de Paulo Freire.
Ao final, sdo apresentadas sugestdes de abordagem dessa perspectiva e

desafios a serem enfrentados pelos professores (SANTOS, 2007, p.1).

RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir da andlise dos discursos presentes nas producdoes textuais dos
licenciandos (LIC), feitos apds leitura e discusséo com o professor formador dos
artigos, foi possivel perceber trés categorias emergentes:

a) Contextualizagdo com a compreensdo de valores humanisticos: dez
licenciandos destacaram, em sua producdo textual, a importdncia dos valores
humanisticos apontados nos artigos. As unidades de andlise obtidas da
unitarizacdo das producodes textuais de LIC 10 e LIC 18 demonstram como
emergiu esta categoria.

Observa-se que os licenciandos entendem as relacdes e interrelacoes
existentes no ensino CTS, a partir de temas como um caminho para formar
cidaddos criticos na sociedade. Essa observacdo pode ser vista nos recortes a
seguir:

LIC 10: “Com o conhecimento do ensino CTS, fica visivel que ndo basta
aprender ciéncia pela ciéncia, mas, sim, dar significados e valores para que se
possa ter uma aprendizagem significativa, uma vez que, o ensino CTS busca
desenvolver valores éficos, politicos e sociocultural através da contextualizacdo
do ensino”.

LIC 18: “Essa contextualizacdo, em volta dos temas de ciéncia, tecnologia e

sociedade, forma um cidaddo critico, que possa dar opinides dentro da
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sociedade em que vive, a partir do conteudo que ele aprende dentro da sala
de aula”.

Observa-se que este grupo de licenciandos apresenta o ensino CTS
como possibilidade de conhecimento cientifico para que possa julgar
criticamente o que € bom ou ruim na sociedade e dar opinides, a fim de
promover a tomada de decisdo, sobretudo aponta valores humanisticos para
formacdo do cidaddo. Esses valores estdo relacionados com a formacdo do
individuo frente a sua postura ética e igualitdria, buscando a justica social, a
equidade e uma forma consciente e critica de interpretar a realidade que o
cerca.

Os valores humanisticos apontados em estudos da insercdo da

perspectiva educacional CTS estdo relacionados com:

[...] interesses coletivos, como os de solidariedade, de fraternidade, de
consciéncia do compromisso social, de reciprocidade, de respeito ao
proximo e de generosidade. Tais valores, na perspectiva desses
movimentos, se relacionam ds necessidades humanas, em uma
perspectiva de questionamento a ordem capitalista, na qual os valores
econdmicos se impdem aos demais. (SANTOS, 2007, p. 7).

Na perspectiva da ATD é perceptivel que este grupo de licenciandos,
manifestou interesse em destacar os valores humanisticos que receberam ou
o que lhes faltaram ao longo das leituras e dos conhecimentos tedricos
adquiridos até este momento da vida. Neste caso, os elementos de
significados compreendidos pelos participantes foram os  valores
humanisticos implicitos na perspectiva de ensino CTS.

b) Contextulizagao com a compreensdao dos problemas socioambientais:

frés licenciandos destacaram uma valorizacdo das questdes socioambientais
contempladas nos artigos, como pode ser percebido no recorte do discurso
escrito do LIC 03:
LIC 03: “O movimento da ciéncia-tecnologia-sociedade (CTS) tem como
abordagem uma contextualizacédo no ensino de ciéncias, fazendo com que
possa refletir criicamente sobre os assuntos abordados, incorporando Novos
curriculos no ensino de ciéncias, propondo incorporar conteudos de
ciéncias-tecnologia-sociedade-ambiental, que €& CITSA, promovendo a
énfase nas questdbes ambientais, buscando a educacdo ambiental”.
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LIC 05: “Contextualizacdo é inserir um tema social relevante dentro do
cofidiano do aluno ou sociedade. Uma abordagem explicando a
importancia do conteudo, a utilidade, o uso correto, o problema que pode
causar quando utilizado de forma inadequada ao ser humano € ao meio
ambiente, a sustentabilidade [...]".

Analisando os discursos deste grupo, observa-se que os licenciandos
conseguiram entender a proposta do texto, no senfido de discutir a
contextualizacdo numa perspectiva critica de conceitos socioambientais.
Observamos, portanto, que os discursos sdo dotados de muitas expressoes e
terminologias que foram retiradas na integra do artigo analisado, com a
tentativa de dar um sentido d leitura realizada por eles. Considerando a ATD,
é notdvel que este pequeno grupo apontou como significantes do texto os
problemas sociais € ambientais, os quais podem ser aprendidos a partir da
perspectiva educacional CTS.

Contribuindo para esta andlise, a visdo de Santos (2007) sobre os
objetivos centrais da contextualizacdo na perspectiva CTS no ensino de

ciéncias, pode ser vista no recorte a seguir:

[...] a contextudlizacdo pode ser vista com os seguintes objetivos: 1)
desenvolver atitudes e valores em uma perspectiva humanistica diante
das questdes sociais relativas a ciéncia e a tecnologia; 2) auxiliar na
aprendizagem de conceitos cientificos e de aspectos relativos a natureza
da ciéncia; e 3) encorgjar os alunos a relacionar suas experiéncias
escolares em ciéncias com problemas do coftidiano. (SANTOS, 2007, p.5).

c) Contextualizagdo com entendimento da perspectiva educacional CTS
- aqui, seis licenciandos buscaram, na sua producdo textual, a compreensdo
do movimento CTS na educacdo, ja que seus discursos escritos eram dotados
de muitas expressdes e terminologias que foram retiradas na infegra do artigo
analisado, na tentativa de dar um sentido d leitura realizada por eles, conforme
pode ser visto nos recortes do LIC 04 e LIC 06:
LIC 04: "O movimento CTS surgiu na década de 1970, com o objetivo de
correlacionar as questées envolvendo trés eixos: ciéncia, tecnologia e

sociedade. No Brasil, as inovacées na drea de ensino de Ciéncias surgiram
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na década de 1950, porém foi apenas na década de 1990 que os curriculos
comecaram a fazer mencdo as ideias CTS".

LIC 06: “O artigo discute basicamente o ensino CTS e CTSA, que Qo se preocupar
também com a educacdo ambiental, o enfoque (ensino) sobre ciéncia,
fecnologia e sociedade inclui a palavra ambiente [...]"

O discurso do LIC 04 aponta a origem do movimento CTS e menciona
quando os curriculos iniciaram as discussoes sobre a temdtica, porém, ndo
deixa fica claro o objetivo central do movimento CTS e suas implicacdes na
sociedade. Na escrita de LIC 06 ocorre uma mera reproducdo e
compreensdo de um fragmento do texto lido. Enfendemos que este grupo
de licenciandos se preocupa em entender o conceito defendido pelo autor,
quanto a contextualizacdo numa perspectiva critica (SANTOS, 2007) e
apontam uma visdo simplista e fragmentada sobre a contextualizacdo como
mera reproducdo e mencdo do que se ler.

Essa mesma andlise € apontada por Santos (2007) quando diz:

Para muitos, a simples mencdo do cotidiano j& significa
contextualizacdol...] Muitas vezes, essa aparente contextualizacdo é
colocada apenas como um pano de fundo para encobrir a
abstracdo excessiva de um ensino puramente conceitual
enciclopédico de cultura de amanague. Nessa visdo, sdo
adicionados cada vez mais confeudos ao curriculo, como se o
conhecimento isolado por si s6, fosse a condicdo de preparar os
estudantes para a vida social. (SANTOS, 2007, p.4- 5).

Ainda neste contexto, Freire (2001) destaca que a leitura e a escrita
estdo associados as formas de expressdo do educando, buscando
compreender a sua prdtica social de maneira correta. Esta dificuldade
também foi identificada por Francisco Junior (2010) ao propor a leitura de
artigos seguidos da producdo textual, conforme o recorte a seguir:

Além de interagir, no entanto, o leitor precisa agir sobre o texto para
poder interagir. Entretanto, essa é outra atividade que os estudantes,
em geral, demonstram dificuldades. Em boa parte dos casos, 0s
trechos sdo apenas destacados, sem a emissdo de comentdrios ou
de opinides. Muitos estudantes argumentam que acham o trecho

importante, mas ndo conseguem refletir por escrito. (FRANCISCO
JUNIOR, 2010, p. 224)
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Francisco Junior (2010) corrobora com este resultado e avaliacdo da
mediacdo, apontando que o papel da leitura é irrevogdvel na formacdo do
educador e que estratégias de leituras devem ser fomentadas na formacdo
destes, até que haja uma melhoria continua da comunicag¢do entre a linguagem

escrita e da reflexdo critica do leitor professor.

[..] a organizacdo pedagdgica da leitura, funcdo do educador, tem
papel irevogdvel. Essa organizacdo deve fomentar o desenvolvimento de
recursos que facilitem os educandos a assumirem a dialogicidade
necessdria frente ao texto. Insistir e, acima de tudo, orientar os estudantes
a argumentarem sobre a leitura do texto, promove, gradativamente, a
aquisicdo de posicionamentos pessoais e criticos. A medida que essas
afividades forem propaladas e propagadas em diferentes disciplinas e,
quicd, por diferentes professores, poder-se-do promover qualidades como
a capacidade de comunicacdo, andlise e reflexdo critica, argumentacdo,
enfre outras, cada vez em maior grau. (FRANCISCO JUNIOR, 2010, p.225)

CONDIDERAGOES FINAIS

Através do estudo realizado sobre as manifestacoes interpretativas sobre
contextualizacdo critica numa perspectiva de ensino CTS, com os licenciandos
em Quimica de uma universidade publica do Nordeste, identificou-se que,
grande parte destes, apresentou uma interpretacdo simplista do conceito de
contextualizacdo critica com enfoque CTS, defendido pelo Wildson Luiz Pereira
dos Sanfos, estudado como referencial tedrico e de investigacdo, mediante
andlise e leitura dos artigos: Educacdo Cienfifica Humanistica em uma
Perspectiva Freireana: Resgatando a Funcdo do Ensino de CTS (Santos, 2008) e
Contextualizacdo no ensino de ciéncias por meio de temas CIS em uma
perspectiva critica (Santos 2007).

A discussdo da temdatica foi fundamentada na Andlise Textual Discursiva -
ATD proposta por Moraes e Galiazzi (2011). Esta mediacdo apontou para o
surgimento de categorias emergentes, as quais foram criadas por meio do
discurso do referencial tedrico dos textos, considerando as indicacdes principais
sobre o conceito de contextualizacdo numa perspectiva critica, as aproximacoes
e as complementacdes dos mesmos, o que permitiu a categorizacdo do discurso

sobre vdrios tipos de contextualizacdo.
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As categorias emergentes foram: a) Contextualizagdo com a
compreensdo de valores humanisticos; b) Contextulizagdo com a compreensdo
dos problemas socioambientais; c) Contextualizagdo com entendimento da
perspectiva educacional CTS. A partir das producoes textuais dos licenciandos, foi
possivel identificar concepcdes emergentes e enquadrar os discursos dos
licenciandos, contribuiu para um avanco ainda muito timido na formacdo destes,
houve diferentes interpretacdes, nGo apenas por falta de compreensdo por parte
dos licenciandos em quimica, mas diante da formagcdo familiar e profissional que
receberam.

Retomamos, neste sentido, a aftribuicGo de que a dificuldade dos
licenciandos em ler e compreender os artigos analisados estd relacionada com o
modelo tradicional de ensino transmissivo-receptivo, impregnado no discurso de
muitos professores nas universidades, 0s quais sdo fransmitidos aos alunos, que
memorizam e reproduzem o que se &, além disso, deve-se considerar o que lhes
falta e o que foi de interesse por parte deles em destacar a partir dos momentos
de leitura que tiveram.

Ademais, através dos discursos analisados, percebemos que houve uma
tensdo da parte deles em tentar definir de forma relevante o conceito de
contextualizacdo critica, buscando de alguma maneira alcancar o discurso do
autor, frente aos conteddos quimicos a serem ministrados em sala de aulg,
relacionando as questdes sociais ao cotidiano, aparentando que este conceito
estd impregnado do contexto no qual estes licenciandos estdo inseridos, em
especial, a sala de aula na universidade, sobrefudo, a parficipacdo em
encontros, palestras e atividades realizadas de outfras disciplinas durante o
processo de formacdo.

Acreditamos que a realizacdo deste trabalho fomenta uma discussdo mais
complexa para a realizacdo de novas pesquisas com essa questdo e andlise,
possibilitando o acompanhamento dos sujeitos da pesquisa em outros momentos
de sua formacdo, ou seja, nos periodos adiante, a fim de avaliar o discurso de
forma confinua, pois julgamos que estas concepcdes ainda sofrerdo evolucoes
frente ao que foi discutido até aqui. Além disso, fomentar possibilidades e
estratégias de leitura com momentos de discussdo e andlise critica, ndo s6 com
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licenciandos em quimica, mas de dreas correlatas ao ensino de Ciéncias, em

todos os niveis de ensino.
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