E ISSN 2237-9460
| DOI: 10.24065/2237-9460.2020v10n11D1455

A PRATICA EM CRI'TICA DA ORGANIZA,CAO DO TRABALHO
PEDAGOGICO E DA DIDATICA!

Elza Margarida de Mendong¢a Peixoto?
Nayara Bessa Barretos

RESUMO

Este frabalho relata uma investigacdo que busca inventariar as concepcdoes de
prdtica presentes nas proposicoes que sustentam as posicoes histdrico-criticas sobre
a formacgdo de professores no Brasil, delimitada & obra Critica da organizacdo do
frabalho pedagdgico e da diddtica, elaborada por Luiz Carlos de Freitas. Objetiva-
se levantar agquilo que vem sendo reconhecido como prdtica pela literatura que
reivindica a concepcdo materialista e dialética de producdo do conhecimento. A
pesquisa se justifica devido d necessidade objetiva, reconhecida subjetivamente,
de precisar a categoria materialista de prdtica. Em Freitas, a questdo apresenta-se
no sentido de tomar a prdtica como a fonte das categorias tedricas a partir das
quais se deve desenvolver a diddtica. Numa interpretacdo muito particular, o
conhecimento daquilo que é a prdtica da sala de aula abre possibilidades para a
superacdo dos limites da escola capitalista, viabilizando uma intervencdo diddtica
fransformadora dessas relacdes de producdo.

Palavras-chave: Prdtica. Evidéncia. Verdade.

PRACTICE IN CRITICA DA ORGANIZA(,;AO DO TRABALHO PEDAGOGICO E DA
DIDATICA“

ABSTRACT

This article reports an investigation that seeks to list the notions of practice covered in
the propositions that support the historical-critical approaches regarding teacher
education in Brazil, specifically the work Critica da organizacdo do trabalho
pedagdgico e da diddtica, by Luiz Carlos de Freitas. The aim is to identify what has
been acknowledged as practice by the literature connected with the dialectical
and materialist notion of knowledge production. The research justification is based
on the objective need, subjectively recognized, to particularize the materialist
category related to practice. Freitas addresses the issue presenting practice as the
source of theoretical categories from which teaching should be developed. In a
very unique interpretation, knowing what classroom practice is presents possible
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paths for overcoming the restrictions of capitalist school, leading to teaching
interventions suited for tfransforming such relations of production.
Keywords: Practice. Evidence. Truth.

LA PRACTICA EN CRITICA DA ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO
E DA DIDATICA®

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo analizar las concepciones sobre laspracticas que
sostienen las posiciones histérico-criticas sobre la formacién de profesores en Brasil
con base en la obra Critica da organizacdo do trabalho pedagdgico e da
diddtica elaborada por Luiz Carlos de Freitas. Setrata de discutir lo que ha sido
reconocido como prdctica por la literatura que reivindica la concepcién
materialista y dialéctica de la produccion de conocimiento. Este trabajo es
pertinente debido a a la necesidad objetiva, reconocida subjetivamente, de
precisar la categoria materialista de la prdctica. En la tesis de Luz Carlos Freitas, la
cuestion se presenta en el sentido de tomar la prdctica como la fuente de las
categorias tedricas desde las cuales se debe desarrollar la diddctica. Se plantea
gue en una interpretacion muy particular, el conocimiento de lo que es la prdactica
de la ensenanza abre posibilidades para la superacion de los limites de la escuela
capitalista, lo que viabiliza una intervencidon diddctica transformadora de esas
relaciones de produccion.

Palabras clave: Practica. Evidencia. Verdad. Luiz Carlos de Freitas

INTRODUCAO

A compreens@o € um passo indispensdvel para a critica,
e esta € um preciso auxiliar, guia e iluminador de foda a

prdtica transformadora, material ou objetivamente eficaz.
(BARATA-MOURA, Ideologia e Pratica, 1978, p. 62).

Este arfigo resulta de uma investigacdo mais ampla: A prdtica como
critério de verdade no debate sobre a possibilidade do conhecimento: a
posicdo marxista cldassica e as contribuicées para a formacdo para o
frabalho pedagdgico em educacdo fisicaé. O projeto teve como objefivo
geral investigar a prdtica como categoria tedrica da dialética materialista.
Como objetivos especificos, inventariar as concepcodes de prdtica presentes
(a) na obra de Marx e Engels; (b) na obra do fildsofo portugués José Barata-

Moura; (c) nas proposicoes que sustentam as posicoes historico-criticas sobre

5 Traducdo: Ludmila Rodrigues | ludmila.rdgs@gmail.com

6 PEIXOTO, Elza M de M, 2015. Projeto: A pratica como critério de verdade no debate sobre a
possibilidade do conhecimento: a posicGo marxista cldssica e as contribuicées para a
formacdo para o trabalho pedagdgico em educacado fisica. Edital PROPCI/UFBA 01/2015 —
PIBIC.
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a formacdo de professores no Brasil” e (d) nas teses e dissertacoes produzidas
com a explicita finalidade de discutir a prdtica como norteadora da
formacdo de professoress. Move-nos o esforco de ver bem os supostos
presentes nestas concepcdes, conferindo a sua correspondéncia com a
perspectiva materialista e dialética que tomamos como matriz de leitura e
de intervencdo na realidade. Trata-se aqui do inventdrio da concepcdo de
pratica na obra Critica da organizacdo do Trabalho Pedagdgico e da
Diddtica, de Luiz Carlos de Freitas. Obra selecionada pelo critério de ser
referéncia bdsica do curriculo de Licenciatura em Educacdo Fisica da
Universidade Federal da Bahia, nas disciplinas do eixo Prdxis®.

Os procedimentos de andlise incluiram: (a) leitura das obras na
infegra, com (b) levantamento e marcacdo do aparecimento da palavra
“pratica” ou de expressdoes compostas pelo termo “prdtica” em suas
variacdes, excluidas as citacdes de autores referidos'o; (c) andlise dos
pardgrafos selecionados em busca dos sentidos/significados dos termos
simples ou compostos no contexto dos debates travados nas proposicoes
pedagdgicas em estudo; (d) producdo de quadros contendo o inventdrio
das referéncias a prdtica; (e) andlise dos eixos de significacdo no

pensamento do autor estudado; (f) producdo das sinteses explicativas, em

7 PEIXOTO, Elza M de M, 2015. Projeto: A prdtica como critério de verdade no debate sobre a
possibilidade do conhecimento: a posicGo marxista cldssica e as contribuicbées para a
formacdo para o trabalho pedagdgico em educacdo fisica. Edital PROPCI/UFBA 01/2015 —
PIBIC. Plano de Trabalho 15580 — Revisdo da concepcdo de prdtica na obra de Demervall
Saviani e Luiz Carlos de Freitas.

8 PEIXOTO, Elza M de M, 2015. Projeto: A prdtica como critério de verdade no debate sobre a
possibilidade do conhecimento: a posicGo marxista cldssica e as contribuicées para a
formacdo para o trabalho pedagdgico em educacdo fisica. Edital PROPCI/UFBA 01/2015 —
PIBIC. Plano de Trabalho 15578 — Revisdio das teses e dissertacdes em educacdo fisica que
discutem a pratica como critério de verdade.

? Obedecendo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores, o
curriculo do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da FACED/UFBA encontra-se
organizado em quatro eixos: Fundamentos, Conhecimentos Especificos, Praxis e Trabalho
Cientifico. Partindo do pressuposto da prdtica como principal eixo da formacdo de
professores, o eixo Prdxis contém 800 horas, estando organizado em oito componentes
curriculares, sendo quatro destinados & prdtica de ensino (Pratica de Ensino |, I, lll e IV) e
quatro ao estdgio supervisionado (Estdgio Supervisionado I, Il, Il e IV), e cada um desses
componentes equivale a 102 horas.

10 Ainda que as referéncias utilizadas pelos intelectuais aqui estudados sejam relevantes
para a nossa investigacdo, neste momento nos interessa a posicdo desses intelectuais, e
ndo das referéncias por eles utilizadas.
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forma de artigo; (g) submissdo dos textos A apreciacdo dos autores. Nosso
objetivo é expor a frequéncia do aparecimento do termo e os senfidos com
que a prdatica circula na obra do autor, para, progressivamente, construirmos
as condicoes para reconhecer 0s supostos presentes nas proposicoes que
sustentam as posicoes historico-criticas sobre a formacdo de professores no
Brasil, conferindo a sua correspondéncia com a perspectiva materialista e

dialética.

LUIZ CARLOS DE FREITAS E A OBRA CRITICA DA ORGANIZACAO DO TRABALHO
PEDAGOGICO E DA DIDATICA

Luiz Carlos de Freitas é formado em Pedagogia e mestre em
Educacdo, tendo concluido o doutorado em Ciéncias (Psicologia
Experimental) pela Universidade de Sdo Paulo em 1987. Em 1994, concluiu
tese de livre-docéncia e, em 1996, seu pods-doutorado na Universidade de
S&o Paulo, periodo em que combinou estudos sobre teoria pedagdgica em
Moscou. Atualmente, & professor ftitular aposentado da Faculdade de
Educacdo da Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP. Se posiciona
no seio dos debates para a producdo das pedagogias histdrico-criticas,
demarcando-se em vdrios aspectos dessa proposicdo. Em entrevista a
Martins, Varani e Domingues (2016, p. 205-206), Freitas expde uma trajetdria
de investigacdo da organizacdo do frabalho pedagdgico que foi se
afunilando, em decorréncia das politicas educacionais brasileiras, ao
problema da avaliacdo da educacdo. A Critica... € um marco!! nesses
estudos. No prefdcio da obra, nos diz o autor:

Sempre relutei em publicar um livro. Acho que um livro deve
conter, pela sua natureza, ideias amadurecidas e testadas, por

11 Até o lancamento da obra que estamos analisando, Freitas vinha realizando um conjunto
de publicacdées que evidenciavam estudos sobre as relacdes entre pedagogia e
psicologia (FREITAS, 1982; 1982b); a andlise critica dos fundamentos e das politicas de
formagdo dos pedagogos (FREITAS, 1985; FREITAS, 1989) e dos professores (FREITAS, 1988;
FREITAS, 1991a; FREITAS, 1991b; FREITAS, 1991c; FREITAS, 1991d; FREITAS, 1992b; FREITAS,
1992c; FREITAS, 1993); o problema do planejamento diddtico, a especificidade e os limites
do trabalho pedagdgico (FREITAS, 1975; FREITAS, 1987; FREITAS, 1991f; FREITAS, 1991g); a
criica & educagdo em geral (FREITAS, 1995); ao neotecnicismo (FREITAS, 1992d); a teoria
do capital humano (FREITAS, 1994) e, por fim, a critica & exclusdo pelos processos de
selecdo e avaliacdo (FREITAS, 1991e; FREITAS, 1992a).
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longo tempo, no calor dos debates académicos que ocorrem
em congressos, nas salas de aulas e nas pdginas de revistas
cientificas. Sempre preferi tais féruns. Um livro € algo muito
sério. Mesmo depois deste texto ter sido objeto de uma defesa
de livre-docéncia e de a banca ter recomendado
“fortemente” sua publicacdo, ainda ndo estou plenamente
convencido. Porém, desta vez, decidi compartihar esta
responsabilidade com os editores e com o proprio leitor.

Um aspecto positivo que vejo nesta publicacdo é que ela
resgata minha producdo espalhada em revistas e artigos ndo-
publicados de forma que preserva aquilo que resistiv ao
debate nestes Ultimos dez anos de envolvimento com o
campo da diddtica. Neste sentido, embora com outro
objetivo, podemos repetir certa frase que se tornou muito
conhecida no Brasil: “esquecam fudo que escrevi’. Ndo
porque nego a producdo anteriormente feita, mas porque o
que achei procedente, preservei nesta publicacdo, acrescido
de um posicionamento mais atual. Meus criticos terdo, aqui, no
minimo, um ponto de referéncia seguro para desenvolver sua
critica — se valer a pena [sic]. (FREITAS, 1995, p. 9-10).

A obra, redigida e defendida como tese de livre-docéncia em 199412,

estd assim organizada:

Quadro 1 - Visdo sumdria da obra

Prefdcio
(FREITAS, 1995, p. 9-17)

A propostainicial e seu
desenvolvimento
Reafirmando posicoes
Estrutura da publicacéo
Agradecimento

Caracterizando o problema
(FREITAS, 1995, p. 19-63)

Objetivo do
adverténcia

A diddtica fundamental

A pedagogia historico-critica

A pedagogia dos conflitos sociais
Uma proposta de trabalho

capitulo e

A busca de parGmetros tedrico-
metodoldgicos
(FREITAS, 1995, p. 65-142)

O que é a critica?
O dmbito do capitulo
Aspectos metodoldgicos gerais

Ciéncias pedagdgica, diddtica e
interdisciplinaridade
Organizagcéo do trabalho
pedagdgico: elementos iniciais

12 livre-docéncia defendida em dezembro de 1994, na Faculdade de Educacdo da
UNICAMP. Banca: Newton C. Balzan, Ezequiel Teodoro da Silva, Maria Rita N. S. Oliveira,

A efnografia

Nossa posicdo metodoldgica

A diddtica e a busca de regularidades
A dialética

A nocdo de categoria

A questdo da representatividade
Apontando outras categorias

A ciéncia pedagdgica e a diddtica
A interdisciplinaridade

Teoria

Teoria educacional e teoria
pedagodgica
Objetivos/avaliagcdo da escola
(funcdo social)
Contetudo/método da escola
A categoria trabalho

A categoria da unidade
metodoldgica

Selma Garrido Pimenta e Marli E. D. A. André (FREITAS, 1995, p. 16).
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A categoria da auto-organizacdo
O momento atual: A qualidade fotal
neoliberalismo/neotecnicismo Plano decenal e revisdo curricular

Uma antiga contradi¢cdo reaberta

Combater a neutralidade

A categoria avaliagdo/objetivos O par dialético
(FREITAS, 1995, p. 143-258) avaliagcdo/objetivos
Avaliagcéo formal e informal
O dmbito do capitulo
Concepcées e prdticas correntes Classes que expressam a definicdo de
sobre avaliagdo avaliacdo
As classes que expressam a finalidade
da avaliacdo
Autoavaliacdo quanto ao interesse e
d informacdo
A prdtica concreta da avaliacdo Professor pune aluno
Professor atua sobre valores dos alunos
Professor incentiva aluno
Aluno pune aluno
Aluno incentiva aluno
O estudo de B.M.F. Villas Boas
O estudo de M. S. Sobierajski
O estudo de M. R. L. De Sordi
Avaliacdo: o que a prdtica A informalidade da avaliagcdo
esconde A nota como equivalente geral
Avaliacdo e alienacdo
Avaliacdo e sociedade

A dialética do processo seletivo
Avaliacdo e qualidade fotal

LibGneo e a avaliagcdo

Avaliacdo e organizacdo do frabalho
pedagodgico

Avaliacdo e objetividade

Concluséo O que fazer?2
(FREITAS, 1995, p. 259-278) Finalizando
Bibliografia

(FREITAS, 1995, p. 279-288)

Fonte: [Critica da Organizagéo do Trabalho Pedagdgico e da Diddtica]

Recuperando o programa anunciado no artigo Projeto historico,
ciéncia pedagogica e “diddtica”, de 1987, Freitas informa os fundamentos
de Crifica..., assenfado na defesa de que “[...] a pesquisa diddfica deve
deslocar-se em direcdo a prdtica, utilizando a observacdo e a descricdo
sistemdaticas apoiadas com métodos quantitativos e qualitativos” [sic], com a
finalidade de explicar e conceituar o processo pedagdgico (FREITAS, 2012, p.
11). O autor destaca que a “proposta de trabalho foi elaborada para fazer
frente G tentativa, frequente no campo da diddtica, de se criar, pela via da
andlise tedrica, uma diddtica alternativa”, defendendo que “a diddtica
somente poderd ser superada a medida que parte das proprias
contradicées existentes na escola capitalista”, o que demanda uma
investigacdo que possibilite “construirmos um sistema de categorias que dé
conta de tais contradicdes e abra possibilidades de superacdo”. (FREITAS,
1995, p. 12).
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Um segundo aspecto destacado do projeto de 1987 refere-se a uma
concepcdo alargada de diddtica que considere, para além da sala de aula
e das relacdes sociais mais amplas, a organizacdo do trabalho pedagdgico
na escola como um ftodo. Argumenta que “[..] a organizacdo global da
escola serve de elemento mediador entre tais relacdes sociais e a propria
sala de aula. (FREITAS, 1995, p. 12)

Critica... € definida como uma sintese “[...] dos primeiros resultados
tedrico-praticos obtidos” (FREITAS, 2012, p. 11-12) do projeto anunciado em
1987 que envolvia (a) o “levantamento das pesquisas ja realizadas”, (b) o
“intercmbio de procedimentos metodoldégicos” e (c) a realizacdo de “[..]
pesquisas destinadas a captar, sistematicamente, a dindmica do processo
pedagdgico” (FREITAS, 1987, p. 139; FREITAS, 2012, p. 11).

A obra reflete esse movimento. No capitulo Caracterizando o
problema (FREITAS, 2012, p. 19-63), readliza-se um *“conversar” com “alguns
interlocutores” vinculados a diddtica fundamental’3, & pedagogia historico-
critica'# e & pedagogia dos conflitos-sociais's. A selecdo desses interlocutores
considerou a sua vinculacdo com “uma perspectiva critica da educacdo e
do ensino”, o “envolvimento com a temdtica da diddtica e da organizacdo
do trabalho pedagdgico” e o fato de serem “divulgadores de perspectivas
com um cerfo grau de estabilidade” (FREITAS, 2012, p. 19). Decorre dai a

construcdo légica que leva a delimitacdo da pergunta, como segue:

B Marli Eliza Dalmazo Afonso de André, Vera Maria Candau e Maria Rita Neto Sales Oliveira
(FREITAS, 2012, p. 22).

14 José Carlos Libdneo, llma P. A. Veiga e Lilian Anna Wachowicz (FREITAS, 2012, p. 29). Em
Critica da Organizacdo do Trabalho Pedagdgico e da Diddtica, assim como em entrevista
a Martins, Varani e Domingues (2016), Freitas assume como referéncia a pedagogia
histérico-critica, destacando sua diferenca com a posicdo de Libé&neo acerca do
estabelecimento da aula como unidade de andlise; e a defesa da posicdo de
Tragtemberg, de que a escola ensina sob a sua forma de organizacdo. Nesse aspecto,
aponta: “A questdo era se podiamos alterar os métodos no interior da aula, como
propunha Lib&neo, sem pelo menos nos propormos a alterar as estruturas de poder”
(MARTINS; VARANI; DOMINGUES, 2016, p. 209-210). Além da critica d negagdo das andlises
de Bourdieu e Passeron, que considera que tém mais a dizer acerca da andlise da relacdo
educacdo sociedade. Sindliza, ainda, que o eixo das suas preocupacdes fem como
referéncia os problemas levantados por Saviani, Tragtemberg e Arroyo. Defende: “se vocé
elimina o contraditério, como vai haver movimento?2” (MARTINS; VARANI; DOMINGUES,
2016, p. 213).

15 Pura LUcia Oliver Martins (FREITAS, 2012, p. 52)
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(1) A defesa de que “a reflexdo sobre a didatica ndo pode ser desenvolvida
sem que ela seja contextualizada dentro da organizacdo do frabalho
pedagdgico da escola e devolvida a sua relagcdo com o trabalho material
produtivo”. Isso porque “a escola sofre influéncia das grandes
determinacdes do processo de frabalho na sociedade capitalista, as quais
incorporam-se na forma de organizacdo do frabalho pedagdgico”. Desse
modo, “ndo é apenas a diddtica que deve estar sob andlise, mas sim a
escola, sua organizacdo e seus métodos” enquanto processos histéricos
(FREITAS, 2012, p. 58).

(2) O reconhecimento da importéncia das categorias contetdo/método e
objetivo, destacando que “devem ser aplicadas também a compreensdo
do aparato escolar como um todo”, por meio dos quais se chega “aos
proprios objetivos da organizacdo do trabalho da escola”, uma vez que “o
conteldo e a forma da escola (inclusive seus métodos diddticos) estdo
modulados pela funcdo social da escola, na sociedade capitalista — ainda
que ndo de forma mecdnica e inevitavel” (FREITAS, 2012, p. 59).

(3) O destaque da possibilidade de que “a categoria mais decisiva para
assegurar a funcdo social que a escola tem na sociedade capitalista seja a
avaliacdo”, evidenciando a sua estreita ligacdo com “os objetfivos da
escola/matéria”, que vao se expressar ‘nas prdticas de avaliacdo”, estando
ai concentradas “importantes relacdes de poder que modulam a categoria
conteUdo/método”. A funcdo social da escola determina ‘o
conteUudo/forma da escola”, repetindo-se, no campo diddtico, relacdes de
poder que sdo vitais para o frabalho pedagdgico e “para a sustentacdo do
trabalho da escola em geral” (FREITAS, 2012, p. 59).

(4) A defesa de que o conteudo e a forma do trabalho pedagdgico da escola
estdo aprisionados, estando sob dependéncia dos objetfivos dessa
instifuicGo. As categorias que ddo conta da forma da organizacdo do
trabalho pedagdgico da escola capitalista séo os objetivos/avaliacdo da
escola como funcdo social e o conteUdo/método da escola, destacando-
se "o frato fragmentado com o conhecimento, a arfificialidade do processo
de ensino desgarrado da producdo material e a gestdo da escola, em
especial sua forma autoritaria”, que “estruturam a organizacdo do trabalho
pedagogico da escola e repassam suas determinacdes para o interior do
trabalho pedagdgico da sala de aula (diddtica)”. Uma nova
forma/conteddo da diddatica ndo estd “[...] na dependéncia exclusiva dos
objetivos instrucionais determinados no nivel da matéria ou do professor”,
interagindo “com a funcdo que a sociedade especifica para a escola”,
sendo fatores relevantes “na aceleracdo ou no emperramento das
transformacdes no interior da sala de aula” (FREITAS, 2012, p. 60).

(5) A defesa de que ndo € possivel “[...] pensar em reconstruir a didatica sem,
simultaneamente, propor o rompimento das categorias que [...] estruturam
a organizacdo do trabalho pedagdgico na escola™ (FREITAS, 2012, p. 60).
Nesse sentido, vé a possibilidade de o “modelo de pensamento”, proposto
por Saviani (prdtica social, problematizacdo, instrumentalizacdo,
apropriacdo pessoal e retorno a prdtica), “[...] ser um pano de fundo sobre
o qual poderiamos exercitar estas novas formas diddticas, desde que ndo se
adotasse a aula como unidade de andlise e se vinculasse ensino com
producdo”, sem separacdo de teoria/pratica (FREITAS, 2012, p. 60).
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(6) A defesa de uma didatica que seria construida de maneira l6gica “[...] mas
baseada na propria prdatica da escola”, em uma abordagem que, em
“andlise permanente”, deve procurar “[..] encontrar as categorias
fundamentais da organizacdo do frabalho escolar e da diddtica, de forma
a visualizar seus elementos contraditérios e exercitar a sua superacdo”
(FREITAS, 2012, p. 60).

Apresenta, entdo, como perguntas centrais:

[...] Pode a diddtica ser construida com base na prdtica
pedagdgica da sala de aula e da escola, formulando
conceitos e categorias que deem conta de tal prdticae Ndo
tendo todos os conceitos e categorias as mesmas posicoes de
importancia e relev@ncia no interior da realidade, qual seria a
categoria-chave para a compreensdo da prdtica da escola
capitalista? A categoria da avaliacdo poderia ocupar este
lugare Qual o dmbito do fendmeno da avaliacdo? Qual a sua
relacdo com a organizacdo do trabalho pedagdgico, com os
objetivos da escola e do ensino? [sic] (FREITAS, 2012, p. 61)

Freitas atribui énfase a essa andlise da realidade, em busca da
compreensdo das “categorias que expressam as propriedades essenciais”
como passo fundamental para a “[...] superacdo das formas diddticas da
escola capitalista”, sem deixar de destacar a necessidade anterior de
assegurar “[...] condicdes objetivas e subjetivas, ligadas a transformacdo das
relacdes sociais vigentes [...] considerados os limites que [...] o momento
histérico impde” (FREITAS, 2012, p. 61).

Além desse processo de compreensdo “[...] das categorias que
expressam as propriedades essenciais destas formas diddticas da escola
capitalista e da suas propria organizacdo”, a superacdo exige “[...] que nos
cologuemos a necessidade de um projeto histérico que permita visualizar a
direcdo da propria superacdo”, elaborado “[...] com base em uma andlise
materialista histérico-dialética das contradicoes fundamentais da sociedade
capitalista, em um dado momento histérico” (FREITAS, 2012, p. 62). Nesse
sentido, demarca o anticapitalismo, o socialsmo e a rejeicdo da social
democracia como horizontes da acdo transformadora a ser empreendida
(FREITAS, 2012, p. 57).

Estabelecidos os marcos criticos € o horizonte do projeto de
superacdo, Freitas dedica-se a assinalar do caminho da investigacdo.

Apoiado em Enguita e Snyders, argumenta que, em perspectiva marxiana, a
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critica “[...] tem que ser construida por oposicGo a uma realidade concreta e
ndo a partir de um plano tedrico” [sic] (FREITAS, 2012, p. 65). A critica é
materialista, uma vez que se deve conduzir “sobre o real, em dado momento
histérico concreto” (FREITAS, 2012, p. 66). Deve estar inserida em uma
“totalidade histérica e social”, o que determina colocar a escola “em
relacdo com as outras vias de producdo da consciéncia e da formacdo
humana” (FREITAS, 2012, p. 66). A critica deve, também, “[...] mostrar a
“relacdo entre os valores educativos e as condicdes materiais subjacentes a
eles e contribuir para a desfruicdo de tais bases” (FREITAS, 2012, p. 66), assim
como deve possuir uma dimensdo de “[...] andlise econémica”, de modo a
situar “[...] a educacdo dentro do processo de producdo e reproducdo do
capital e do valor, bem como explicitar qual o papel ela joga neste
processo” (FREITAS, 2012, p. 66). Por fim, a critica deve possibilitar “[...]
compreender a valoracdo critica da educacdo realmente existente, das
ideias dominantes e outros aspectos da vida social que contribuem para os
fracassos e sucessos no campo da educacdo”, com a finalidade de “[..]
buscar a solucdo para antiteses reais nas tendéncias reais existentes”
(FREITAS, 2012, p. 66), destacando que procurard se orientar por esses
pardmetros em um programa que ndo pode ser esgotado na obra.

Entre os aspectos metodologicos mais gerais, defende que “[...] €
preciso explorar o uso de técnicas de observacdo direta no levantamento
das condicdes de frabalho na escola” (FREITAS, 2012, p. 72) e € por essa
razGo que vai escolher a “observacdo direta dos fendmenos”, orientada
pelo “trabalho tedrico”, “pelo treino” e “pelo desenvolvimento mais rigoroso
da atividade de observacdo”, com a finalidade de “[...] aprimorar técnicas
importantes de captacdo da dindmica das condicdes objetivas” (FREITAS,
2012, p. 71). Destaca a impossibilidade da neutralidade na observacdo dos
fatos e a limitacdo humana aos 6rgdos dos senfidos que o impede de
processar todas as informacdes que lhe chegam, tornando a “[..]
observacdo do homem, portanto, ideoldgica e imperfeita”. Argumenta que

a limitacdo demanda “problemas para a metodologia da pesquisa
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educacional” quando estd em questdo a “objetividade” (FREITAS, 2012, p.
67).

Demarcando-se das criticas marxistas acerca dos limites da
etnografia (FREITAS, 2012, p. 68-71), argumenta que “[..] o cerne do
procedimento metodologico” por ele utilizado “[...] diz respeito a construcdo,
no pensamento, do desenvolvimento das contradicées presentes na pratica,
incluindo suas possibilidades de superacdo” (FREITAS, 2012, p. 71). Com esta
finalidade, estabelece a meta de fazer “[...] uso de técnicas de pesquisa de
observacdo direta e de levantamento da representacdo que os sujeitos
fazem do real”, relacionando essas técnicas da pesquisa etnogrdfica a
“teoria do conhecimento materialista historico-dialético” (FREITAS, 2012, p.
72-73). Justifica que na “[..] definicdo de uma determinada forma de
trabalho, tem precedéncia a teoria do conhecimento empregada e ndo
suas técnicas particulares de coleta de dados” [sic], recusando, dessa forma,
a denominacdo da pesquisa de “[...] etnografia baseada no materialismo
histérico-dialético™ (FREITAS, 2012, p. 73). Defende que os ‘“processos
ocorridos na sala de aula” tém que ser “criticamente articulados com as
formas de organizacdo da escola” (FREITAS, 2012, p. 73); que a teoria
pedagdgica (com o sentido restrito de diddtica) “relaciona-se com a busca
de regularidades (o universal, o conceito) subjacentes as metodologias de
ensino especificas” (FREITAS, 2012, p. 73).

Expde, a partr de Hegel, Marx e Cheptulin, a concepcdo de
“método dialético do abstrato ao concreto” como a referéncia para a
conquista das “regularidades” na andlise da realidade e da producdo da
teoria pedagogica como categorias da prdtica (FREITAS, 2012, p. 74-78).
Delimita a nocdo de categoria como “imagens ideais que refletem os
aspectos e o0s lacos correspondentes das coisas materiais” que sdo “[..] o
resultado da atividade criadora do sujeito no decorrer da qual este Ulfimo
distihgue o geral do singular”, fomando-as como “ponto de apoio do
conhecimento e da pratica” (FREITAS, 2012, p. 79); surgidas “no curso do
conhecimento”, atuam como “instrumento da atividade cognoscitiva do
homem™ (FREITAS, 2012, p. 80).
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Orienta-se pelo principio de que a “base do conhecimento se
encontra no mundo material”’, mas, “para conseguirmos efetiva
‘compreensdo’”, faz-se necessdario “[..] valer-se da abstracdo e da
generdlizagdo, tendo como instrumento o pensamento”, em busca das
esséncias (FREITAS, 2012, p. 80). Em sintese: “os conceitos e as categorias sao
o resultado da atividade de abstracdo e generalizacdo”, mas o conteldo
das mesmas € “um conteldo objetivo”, nascendo de um processo “[...] no
qual hd a unido do conhecimento e da prdatica” (FREITAS, 2012, p. 80).
Acentua que "[...] as categorias devem ser sensiveis s contradicoes internas
que se ddo nos fendbmenos”, e por essa razdo devem ser consideradas por
pares e apanhadas no seu movimento em devir. No percurso da
investigacdo, trabalha pela "busca de regularidades”, que deve ser
compreendida como a “procura de categorias explicativas, como concreto
pensado — ‘sintese de multiplas determinacdes’ (FREITAS, 2012, p. 81).

Defende, ainda, que a tarefa de “[..] desenvolvimento da teoria
pedagdgica é um projeto tripartite de longa duracdo”, envolvendo “a
pesquisa com pedagogos, especialistas em vdrias disciplinas que servem de
referéncia para a pedagogia [...] e metoddlogos” (FREITAS, 2012, p. 92). Com
vistas a procura pelas “regularidades subjacentes ao trabalho pedagdgico”
na “pratfica pedagdgica da escola e da sala de aula na busca de suas
categorias fundamentais”, elege como foco de atencdo os nexos entre
“objetivos/avaliacdo” em sua funcdo social (FREITAS, 2012, p. 92-95). As
referéncias consideradas para a apreensdo da funcdo social da escola sdo
crise do capitalismo, crise do socialismo real, neoliberalismo, neotecnicismo,
qualidade-total e pds-modernidade, determinando a direcdo da formacdo
da classe trabalhadora, expressando-se um projeto em relacdo ao qual ndo
€ possivel ser neutro (FREITAS, 2012, p. 114-142).

A exposicdo dos resultados da investigacdo da prdtica pedagdgica
é efetuada no ferceiro capitulo, A categoria avaliacdo/objetivos. AQui, O
autor reforca que a “[...] fixacdo de categorias por pares facilita apontar

algumas relacdes dialéticas que desejamos estudar”, destacando que
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objetivo e avaliacdo serdo estudados nos seus “efeitos no interior da sala de
aula™ e na “escola como um todo” (FREITAS, 2012, p. 143).

Conclui que “[..] hd uma tendéncia para que a funcdo social
atribuida a escola capitalista seja tfransmitida ao seu projeto politico-
pedagogico”, que “[...] procura controlar as agcdes no interior da escola e da
sala de aula, em meio a tensdes, resisténcias e contradicdes existentes na
disputa pelo confrole técnico/politico da escola” (FREITAS, 2020, p. 143).
Destaca a acentuada disputa em torno “da fixacdo dos objetivos e da
avaliacdo da escola e do ensino”, o que leva a hipdtese de que essas sejam
as categorias-chave “para compreender e transformar a escola”, indicando
que é estudando a avaliacdo que se desvelam “os objetivos reais da
escola”, para além dos objetivos proclamados (FREITAS, 2012, p. 144). As
bases para a andlise sdo quatro estudos produzidos a partir do Laboratdrio
de Observacoes e Estudos Descritivos (LOED - FE - UNICAMPI¢),
detalhadamente relatados (FREITAS, 2012, p. 146-224), a partir dos quais
extrai as principais conclusdes, que rapidamente expomos a seguir.

Em Avaliacdo: o que a prdtica esconde, expde que os estudos
evidenciam: “a existéncia de um ‘tripé avaliativo’ com forte visdo punitiva,
constituido pelas avaliacdes instrucional, disciplinar e de valores, que
mantém relacdes altamente integradas” (FREITAS, 2012, p. 224). Sobre esse
tripé “[...] se ergue o poder do professor no interior da sala de aula e se da
sustentacdo inferna a atfual organizacdo do frabalho pedagogico da
escola” (FREITAS, 2012, p. 225). Destaca que “as percepcodes que o professor
desenvolve em cada uma dessas areas e as informacdes que registra sdo
infegradas em um processo ‘“encoberto”, complexo e de dificil acesso”
(FREITAS, 2012, p. 225). Destaca tratar-se “[...] de condenar [...] um conjunto
de prdticas que classificam, disciplinam e afetam valores e atitudes dos
alunos” (FREITAS, 2012, p. 225), anunciando o “passar no exame” como

objetivo central, mas, efetivamente, enfatizando na avaliacdo “a

16 Segundo Martins, Varani e Domingues (2016, p. 209-210), “o Laboratdério de Observacgo e
Estudos Descritivos (LOED) foi instituido oficialmente na FE UNICAMP, em 1990".
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parficipacdo e o interesse, ou seja, o campo das atitudes”, quando “o
comportamento define a nota do aluno” (FREITAS, 2012, p. 225).

Denuncia a informalidade da avaliagcdo centrada no “[...] juizo geral
que o professor faz dos seus alunos” quando “a avaliacdo formal pode
terminar confirmando a avaliagcdo informal” previaomente construida pelo
professor (FREITAS, 2012, p. 225-226). A avaliacdo centra-se, portanto, a partir
do “modelo de bom aluno” que o professor desenvolve ao longo de sua
pratica”. Afirma que tal avaliagcdo se torna aspecto “crucial”, uma vez que
“[...] tfal modelo se constitui sob a influéncia das concepcdes de educacdo e
sociedade que o professor desenvolve” e ocorre na forma de
“procedimentos privados” (FREITAS, 2012, p. 226).

Explica que “ao desenvolver sua atividade de avaliacdo — formal ou
informal — o professor cria ou assume standards j& criados por outras
autoridades educacionais que ajudam a configurar seu ‘aluno ideal’ —
mesmo que na prdtica possa ndo se orientar apenas por este” (FREITAS, 2012,
p. 227). Estes standards, entretanto, “ndo existem em um vdcuo cultural”, ndo
possuem ‘qualidade absoluta, universal que os torne inquestiondveis e
acima de discussdo” (FREITAS, 2012, p. 229). Pelo conftrdrio, sdo parte de um
“processo de legitimacdo” que “serve de sustentacdo a uma estrutura
econdmica particular e a ordem politica™ (HEXTALL, 1976, p. 68-70, citado por
FREITAS, 2012, p. 227), de forma a que “o fracasso da escola publica
elementar” seja “[...] resultado inevitavel de um sistema educacional
congenitamente gerador de obstaculos” (PATTO, 1990, p. 343 citada por
FREITAS, 2012, p. 229).

Nesse processo, no chdo da escola, “o mecanismo de conversdo dos
desempenhos” em “nota ou conceito”, guarda “em seu dmago, relacdes
sociais” que ali estdo refletidas decorrentes da “dualidade do valor da
mercadoria”, de forma que "o aluno somente encontre valor para o
conhecimento a medida que ele seja, primeiro, valorizado pelo professor”,
considerando-se a conversdo dessa valorizacdo na nota como “equivalente
geral”, de forma que o conhecimento valha para o aluno o que vale para o

professor (FREITAS, 2012, p. 229-230). Expde a alienacdo do processo para o
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estudante, dizendo que na “escola capitalista os alunos encontram-se
expropriados do processo de trabalho pedagdgico e o produto do trabalho
ndo chega a ser apropriado por boa parte dos mesmos” [sic], €, mesmo que
“em alguns casos, figue em seu poder, carece de sentido para eles”
(FREITAS, 2012, p. 230). Apoiado em Everhat (1983, p. 186-187), afirma
existirem ai contradicdes, pontuando que, “ao mesmo tempo em que
aprende as relacoes sociais de dominacoes exercidas pelo capital”, o aluno
aprende “a reagir, por mecanismos de resisténcia, a essas mesmas relacoes
sociais” (FREITAS, 2012, p. 231). Existindo na escola contradi¢gdes, defende ser
necessdrio explorar saidas para a superacdo desses processos em que
ocorrem "“juizos encobertos” (FREITAS, 2012, p. 233).

Passa a evidenciar que a avaliacdo oculta um mecanismo
contraditério de eliminacdo/manutencdo, em que ‘“eliminacdo e
manutencdo sdo articuladas, portanto, em um conceito de nivel mais alto, o
conceito de selecdo” (FREITAS, 2012, p. 235-239). Explicitados os conceitos,
considera “recuperada a possibilidade de luta”, na medida em que “[..]
passam a inferessar ao campo da avaliacdo [...] nGo apenas 0s mecanismos
de eliminacdo, mas também os mecanismos de manutencdo utilizados pelas
classes populares e seus aliados para conseguir driblar a eliminacdo e
permanecer no interior da escola” (FREITAS, 2012, p. 239-240).

Assume cenfralidade, entdo, "o exame dos mecanismos de
manutencdo que possam ser criados por uma teoria pedagdgica critica”,
acentuados “limites da luta existente em um dado sistema capitalista”, para
a luta pela “permanéncia das classes populares no interior desta escola”
(FREITAS, 2012, p. 240). Finaliza afrmando que a luta pela superacdo dessa
contradicdo no interior da escola passa pela superacdo entre os contrdrios
capital/tfrabalho, cuja resolucdo demanda a revolucdo socialista (FREITAS,
2012, p. 244-245).

Defende, finaimemente, que "a compreensdo da questdo da
avaliacdo passa pela sua insercdo na totalidade concreta da sociedade
capitalista e sua negacdo” (FREITAS, 2012, p. 247) e o entendimento

conquistado pela "visdo de totalidade” das conexdes sociais dessas “varias
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formas de eliminacdo/manutencdo” podem “mostrar as possibilidades
abertas a luta pela manutencdo das classes populares no interior da escola,
em ensino de qualidade” (FREITAS, 2012, p. 247).

E, contraditoriamente, de forma subordinada e determinante que
esse processo mais amplo de Critica..., em Freitas, movimentard o tema da
pratica como na procura do locus das condi¢cdes para a superacdo das

teorias pedagodgicas conservadoras.

A PRATICA COMO INSTANCIA DETERMINANTE DO PENSAR AQUILO QUE SAO A
ORGANIZAGAO DO TRABALHO PEDAGOGICO E A DIDATICA NA ESCOLA
CAPITALISTA

Nessa obra, a palavra “prdatica” € mencionada aproximadamente
220 vezes; (1) na exposicdo do autor e (2) nas citacdes a que recorre para
(a) a critica da producdo existente, para a (b) recuperacdo de aspectos j&
trabalhados pela literatura disponivel, que sdo incorporados por superacdo,
ou para a (c) sustentacdo do seu raciocinio e da sua argumentacdo.
Entendemos que em Freitas opera-se um esforco de “pensar aquilo que é a
organizacdo do trabalho pedagdgico”, tomando como referéncia aquilo
que é a prdtica do trabalho pedagdgico na escola capitalista, apanhada
pela observacdo direta em relacdo com as referéncias que elege para a

crifica. Explica Barata-Moura:

Labor re-flexivo que é funcdo de um viver concreto, o pensar
desenrola-se num plano de feoria, cruzado e enfrecruzado de
prdatica — terreno onde comeca por enraizar, textura de que
dialeticamente se ndo aparta, horizonte de transformacdes
feituras em que se prolonga. (BARATA-MOURA, 1994b, p. 77)

Reconhecemos que a revisdo bibliogrdfica contribui de forma
significativa para a producdo dos sentidos com o que o termo “prdtica”
aparece na obra de Freitas, mas estamos privilegiando sempre a expressdo
na forma original, como aparece utilizada pelo autor no contexto daquilo
gue defende, o que ndo impede, quando necessdrio, o cotejamento com a
discussdo fedrica que fard no debate com as referéncias com as quais

dialoga.
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A distribuicdo das referéncias a prdtica por capitulos e topicos de

discussdo segue exposta no Quadro 2:

Quadro 2 - Inventdrio da referéncia a pratica na obra Critica da Organizacdo do Trabalho
Pedagdgico e da Diddtica

Prefdcio
(FREITAS, 1995, p. 9-17)

A proposta inicial e
seu desenvolvimento
(0. 10-14)

- pratica como o par dialético/contraditério da ligacdo
origindria no real entre fazer (trabalho) e
pensar/teorizar/projetar que foi dividido/desvinculado (p. 11-
12;

- pratica da escola (p. 11);

- prafica pedagdgica (p. 12-13);

Caracterizando o
problema
(FREITAS, 1995, p. 19-63)

A diddtica
fundamental (p. 20-
27)

- prdtica como aquilo que é a origem, aquilo que é a
redlidade que possibilifa enconfrar o “[...] conteldo das
categorias da diddtica da escola capitalista” (p. 25-26);

- pratica social (p. 26-27);
- pratfica pedagdgica (p. 22);

A Pedagogia
Histérico-Critica (p. 27-
52)

- prdatica como “oposto contraditério complementar, mas
cindido, da tfeoria”, uma parte dos dois lados da relagdo que
se refere ao fazer, aquilo que é, de fato (p. 36-37);

- pratica verbalizada (p. 41);

- pratica como “fazer pedagdgico” (p. 49-50);

- prética da vida cotidiana (p. 40-41);

- na prdtica (p. 42);

- acdo pratica (39-40)

- pratica social (p. 26-27; 39-42; 49; 51);

- pratfica pedagdgica (p. 12-13; 48-50);

- pratfica pedagdgica da sala de aula (p. 48);

A Pedagogia dos
Conflitos-Sociais [sic]
(FREITAS, 1995, p. 52-
56)

- "descricdo da prdtica” — metodologia para o registro daquilo
que é a prdtica de avaliagcdo do professor — (p. 55);

- na prdtica (p. 56 [2]);

- necessidades prdticas (p. 54);

- prdatfica pedagdgica (p. 55);

Uma proposta de
trabalho (FREITAS,
1995, p. 56-63)

- prdtica como o par dialético/contraditério da ligacdo
origindria no real entre fazer (tfrabalho) e
(pensar/teorizar/projetar) que foi dividido/desvinculado (p.
60);

- “descricdo da prdtica” — metodologia para o registro daquilo
que é a prdatica de avaliacdo do professor — (p. 55);

- na prdtica (p. 56 [2], 57-58);

- colocar em prdatica (p. 57);

- necessidades prdticas (p. 54);

- prdtica social (p. 60);

- prética da escola (p. 60-62);

- prética escolar (p. 62);

- prética pedagdgica (p. 55);

- pratfica pedagdgica da sala de aula (p. 48);

A busca de par@metros
tedrico-metodoldgicos
(FREITAS, 1995, p. 65-
142)

Aspectos
metodoldgicos gerais
(p. 67-83)

- na prdtica (p. 71);
- da prdtica (p. 80);

Ciéncia pedagdgica,
diddtica e
interdisciplinaridade
(p. 83-92)

- préixis (02) (p. 85; 87);

- prética repartida (p. 89-90);

- prética pedagdgica fragmentada (p. 89-90);

- prdética social (p. 86-87);

- ciéncia prdtica (a pedagogia como) (p. 84-87);
- pratica educativa especifica (p. 87-88);

- pratica de ensino (p. 87-88);

- prética pedagdgica (89-90);

- pratfica pedagdgica da escola (p. 93);

Organizagdo do
trabalho pedagdgico:
elementos iniciais (p.
92-114)

- pratica como “oposto confraditério complementar, mas
cindido, da teoria”, uma parte dos dois lados da relagdo que
se refere ao fazer, aquilo que é de fato (FREITAS, 2012, p. 99;
102);

- pratica como o par dialético/contraditério da ligacdo
origindria no real entre fazer (trabalho) e
pensar/teorizar/projetar que  foi  dividido/desvinculado
(FREITAS, 2012, p. 98-99);

- prdtica das metodologias especificas — diddtica prépria das
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metodologias especificas (FREITAS, 2012, p. 94);

- pratica social (p. 99-101);

- pratica social global (p. 101);

- praticas da avaliacdo (p. 96);

- pratica da escola (p. 114);

- pratica pedagdgica (p. 92-93);

- pratica pedagdgica da sala de aula (p. 93; 110).

O momento atual:
neoliberalismo/neotec
nicismo (p. 114-142)

- pratica como sindnimo de “de fato”, “na realidade” (p. 121);
- pratica politica e de pesquisa (p. 142);

- pratica social (p. 120);

- pratica da escola (p. 114);

A categoria
avaliagdo/objetivos

(FREITAS, 1995, p. 143-
258)

Avaliacdo formal e | - prdticas de avaliacdo (p. 145);

informal (p. 145) - aquelas prdticas [de avaliacdo] (p. 145);

Concepcgdes e | - pratica como “oposto confraditério complementar, mas
prdticas correntes | cindido, da teoria”, uma parte dos dois lados da relacdo que

sobre avaliacdo (p.
146-176)

se refere ao fazer, aquilo que é de fato (p. 160);

- prdatica como o par dialético/contraditério da ligacdo
origindria no real entre fazer (trabalho) e
pensar/teorizar/projetar que foi dividido/desvinculado (p. 174);
- prdtica como “modos de fazer” a avaliacdo, aquilo que
deve ser pesquisado pela drea de avaliacdo (p. 164);

- pratica como aquilo que é corriqueiro, rotina da avaliacdo
no trabalho do professor (p. 146);

- “descric@o da prdatfica” — metodologia para o registro daquilo
que é a prdtica de avaliacdo do professor — (p. 55; 153; 156);

- pratica da avaliacdo (p. 154; 160-161, 174; 175);

- praticas de avaliacdo (p. 146);

- pratica de avaliacdo (p. 156; 158; 161[2]; 166);

- avadliacdo na prdtica (p. 158);

- pratica concreta de avaliacdo (p. 176[03]);

- pratica do professor (p. 156);

- sua prdtica (p. 156-157; 161; 163; 166; 175);

A prdtica concreta da
avaliagcdo (p. 176-224)

- “prdtica observada” - o resultado do método para conhecer
aquilo que é - (p. 207);

- prdatica como uma realidade, modo de fazer, movimento
que esconde (p. 224);

- pratfica na sala de aula (p. 209);

- prafica de sala de aula (p. 180);

- pratfica da avaliacdo (p. 216);

- praficas de avaliacdo (p. 203; 217[2]; 219; 220; 222);

- pratfica de avaliacdo (p. 206-207; 222);

- prafica avaliativa (p. 205);

- prdtica concreta de avaliagdo (p. 176[3]);

- praticas do professor (p. 180);

- pratica pedagdgica (p. 205);

- fortemente praticada (p. 213);

Avaliacdo: o que a
prdtica esconde (p.
224-258)

- prafica como “modos de fazer" a avaliacdo, aquilo que
deve ser pesquisado pela drea de avaliagcdo (p. 225; 247);

- prética cofidiana (p. 230; 271);

- na prdtica (p. 226-227(3]);

- pratica da avaliagdo (p. 216);

praticas de avaliagdo (p. 232, 233, 234);

- préticas aversivas de avaliagdo (p. 233);

prdaticas [de avaliagcdo] (p. 233; 235);

- pratica da escola (p. 238);

- sua pratica (p. 226);

Concluséo
(FREITAS, 1995, p. 259-278)

- pratica cofidiana (p. 271);

- prdtica social (p. 268);

- prdtica da sala de aula (p. 269);

- praticas em sala de aula (p. 261);

- praticas de avaliacdo (p. 260- 263; 275);

- prdticas [de avaliacdo] (p. 260);

- sua pratica (p. 271);

- prdtica concreta dos profissionais (p. 262);
- pratica pedagodgica (p. 272);

Fonte: [Critica da organizacdo do trabalho pedagdgico e da diddtica]
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O Quadro 2 possibilita reconhecer as referéncias gerais a pratica no
pensamento de Freitas, destacando-se o sentido dominante e determinante
ontolégico que demarca a procura por “aquilo que €" a realidade da
organizacdo do trabalho pedagdgico e da diddtica na escola capitalista.
Estamos entendendo que encontramos ai um “sentido forte” a ser
acompanhado.

Acerca da nocdo de “sentido forte”, nos diz Barata-Moura:

Por sua vez, uma distincdo a empreender e a aprofundar enfre
sentidos “fortes” e “fracos” prende-se, decisivamente, com o
respectivo cardcter rigoroso e estruturante ou, pelo contrdrio,
com uma sua valéncia meramente pontual ou sectorizada, de
algum modo avulsa, isto é, atinente a simples particularidade
de uma quest@o de que se visa dar conta.
Uma categoria é, pois, tomada na sua acepcdo “forte”
quando, opera além da consisténcia emergente da
determinacdo do seu teor, ela vem a ocupar uma posicdo
frontal relativamente a um conjunto diversificado de
tratamentos e de abordagens que relevam de dreas
especificas de interesse, porventura, ndo imediatamente
conectadas. Mais do que privilegiar o endereco estreito de
uma significacdo, ftrata-se de pdr em destaque, e de
operacionalizar teoricamente, um sentido estrito susceptivel de
se converter em dispositivo gerador de inteligibilidade” [sic].
(BARATA-MOURA, 19%94q, p. 87)

No nosso entendimento, a ‘“inteligibiidade” da concepcdo de

pratica em Freitas passa por esta matriz forte ontoldgica que passamos a

descrever no Quadro 3.

Quadro 3 - Inventdrio do “sentido forte” da prdtica na obra Critica da Organizacdo do
Trabalho Pedagdgico e da Diddtica

como aquilo que é a origem, aquilo que é a realidade que possibilita
encontrar o “[..] conteldo das categorias da diddtica da escola
capitalista” (p. 25-26);

como “oposto contraditério complementar, mas cindido, da teoria”,
uma parte dos dois lados da relacdo que se refere ao fazer, aquilo que é
de fato; unido do conhecimento e da teoria (p. 36-37; 80; 99: 102; 160);

O senfido forte ontolégico | prdtica | como o par dialético/contraditério da ligagdo origindria no real entre

da prdtica como “aquilo fazer (frabalho) e (pensar/teorizar/projetar) que foi dividido/desvinculado
que é" tomado com a (p. 11-12; 60 98-99; 174);

diregdo gnosiolégica de das metodologias especificas” - diddtica prépria das metodologias
“aquilo que é" a verdade. especificas (FREITAS, 2012, p. 94);

como sinbnimo de “de fato”, “na realidade” (p. 42; 56 [2], 57-58, 71, 121,
226-227[3], 263, 174-175[3]);

como “modos de fazer” a avaliacdo, aquilo que deve ser pesquisado
pela drea de avaliacdo (p. 145; 166; 225; 247);

como aquilo que é corriqueiro, rofina da avaliacdo no trabalho do
professor (p. 146);

“descricdo da prdtica” como metodologia para o registro daquilo que é
a pratica de avaliacdo do professor (FREITAS, 2012, p. 55; 153; 156);

“pratica observada” - o resultado do método para conhecer aquilo que
é (p. 207);
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como “fazer pedagdgico” (p. 49-50);

“de fato”, como uma realidade, um modo de fazer, ou um movimento
que esconde aquilo que é, de fato (p. 224);

Fonte: [Critica da organizacdo do trabalho pedagdgico e da diddtica]

O principal aspecto a destacar — obviamente, apoiando-nos na
leitura de conjunto da Idégica interna da obra e dos objetivos do autor —
refere-se a permanéncia de um sentido forte onfoldgico que determina a
concepcdo de que na prdtica encontra-se a base objetiva de que deve
partir a procura por aquilo que é a organizacdo do trabalho pedagdgico na
escola capitalista, que deve ser o ponto de partida para a construcdo das
categorias da diddtica e da producdo do concreto pensado.

Esse sentido forte da prdtica como ponto de partida para a
producdo tedrica vai determinar e dirigir todas as expressoes
complementares para designar aquilo que é a prdtica que se investiga, de
forma que ndo hd anunciado um conceito anterior daquilo que é a prdtica,
mas uma qualificacdo posterior d observacdo e a constatacdo na realidade
daquilo que a define.

A pratica é o ponto de referéncia, o fundamento para a producdo
da teoria construida a partir da descricdo e andlise daquilo que se observa
na empiria (objetivamente, a centralidade da prdtica de avaliacdo
empreendida pelo professor no processo de trabalho pedagdgico).

Derivam dessa orientacdo onfolégica mais geral os sentidos
subsequentes da prdtica que se movimentam na obra, em decorréncia do

processo de investigacdo e de critica ao que |a enconftra:

Quadro 4 - Inventdrio dos sentidos da pratica na obra Critica da Organizacdo do Trabalho
Pedagdgico e da Diddtica

pratica verbalizada (p. 41) Em critica a Libaneo, que, “sem sair da dimensdo da aula”, promove um trénsito
da fteoria a prdtica, ficando restrito a forma verbalzada ou contada e
comprometendo o conhecimento verdadeiro daquilo que é (que ndo pode ficar
confinado aos dominios do “trabalho ndo material” em que a aula encontra-se
confinada) (FREITAS, 2012, p. 39-41);

pratica da vida coftidiana (p. | Em critica a Libdneo, que se conforma a divisGo entre a tarefa da escola e a vida

40-41) fora da escola, sobre o que a aula se refere como “trabalho ndo-material” [sic]
(FREITAS, 2012, p. 39-41);

acdo prdtica (p. 39-40) Em critica a Lib&neo, que mantém a “acdo prdtica” circunscrita ao campo ndo
material;

pratica cofidiana (p. 230, p. | Aquilo que é o que se faz todo os dias, rotineiramente. Refere-se as rotinas do

271) trabalho pedagdgico (FREITAS, 2012, p. 230, p. 271);

colocar em prdtica (p. 57) Colocar em movimento, fazer acontecer (FREITAS, 2012, p. 57);

necessidades prdticas (p. 54) | Problemas surgidos no cofidiano pedagdgico (FREITAS, 2012, p. 54);

pratica  politica e de | Aguilo que é afetado pelos projetos histdricos (explicitos ou ocultos), pratica
pesquisa (p. 142) politica e de pesquisa (FREITAS, 2012, p. 142);
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praxis (02) (p. 85-87)

Aparentemente, ponto de encontro ou de ligacdo entre prdtica e teoria. A fonte
de referéncia da expressdo € citada como Schimied-Kowarzik (p. 87). O uso ocorre
apenas duas vezes em todo o livro e de forma confusa (ver p. 85), sem a
preocupacdo de explicar por que esse termo é usado e o que ele significa;

resultados praticos (p. 107)

Em critica & divisdo enfre trabalho material (prdtica) e trabalho ndo material
(teoria). Em critica & fragmentacdo de ambos. Em critica ao desenvolvimento
desproporcional das ciéncias com atrofia das ciéncias sociais. Em defesa a
unidade metodoldgica teoria e prdtica como referéncia para a organizacdo do
trabalho pedagdgico (FREITAS, 2012, p. 97-111);

pratica repartida (p. 89)
pratica pedagdgica
fragmentada (p. 90)

Aquilo que afeta “[...] a pedagogia como disciplina responsdvel pela elaboracéo
de uma teoria educacional e pedagdgica”, em virtude da relacdo que esta
estabelece com “as disciplinas de referéncia epistemolégica” e “as disciplinas
relativas aos conteldos especificos ensinados” (FREITAS, 2012, p. 89). Resta uma
pratica fragmentada na qual “as regularidades do processo pedagdgico ndo sdo
pesquisadas” (FREITAS, 2012, p. 90);

tedrico-praticos (p. 54)

Referindo-se elogiosamente (e incorporando) a obra de Pura Martins, que tfoma
como ponto de parfida um saber que se apresenta na sala de aula “[...] hum
primeiro momento, de forma imediata, fragmentada e desarticulada”, mas “[...]
pode constituir a matéria-prima para a producdo de instrumentos tedrico-praticos
capazes de negar dialeticamente a situacdo contraditéria em que o professor se
encontra” [sic] (FREITAS, 2012, p. 54);

pratica social (p. 26-27; 39;
41; 51[2]; 60[2]; 87; 99-101;
120; 268)

prdtica social global (p. 101)
prdticas sociais concretas (p.
268)

Mencionada dez vezes ao longo da obra, a expressdo é a origem, a fonte da
geracdo das categorias tedricas (FREITAS, 2012, p. 26), carregada de contradicoes
qgue ocorrem no movimento real da escola (FREITAS, 2012, p. 27). Espaco de
vivéncia que opera na mudanca da consciéncia (FREITAS, 2012, p. 39), algumas
vezes associada a “frabalho material” (FREITAS, 2012, p. 39; 100) ou a “frabalho
material produtivo” (FREITAS, 2012, p. 40-41). Em critica & pedagogia critico-social
dos conteldos, “[...] ao centrar sua reflexdo na criticidade dos contetdos, ofusca
a prdtica social, o frabalho material produtivo socialmente Util como elemento de
fundamentacdo da atividade material exercida na escola.” Referindo-se a
insuficiéncia de “problematizar os conteldos dentro da sala de aula” (FREITAS,
2012, p. 42). Referindo-se elogiosamente (por incorporacdo) a abordagem de
Wachowicz acerca da categoria “prdtica social” no método da pedagogia
histérico-critica (FREITAS, 2012, p. 51, 60). Referindo-se a base da “elaboracdo da
teoria educacional e pedagdgica em relacdo com a prdtica social
multifacetada™ (FREITAS, 2012, p. 87). Para referir-se, “no infterior da atual
organizacdo da escola”, a dissociacdo do trabalho da ‘“pratica social mais
ampla” (FREITAS, 2012, p. 99). Base de sustentacdo da fese defendida em toda a
obra: “E o frabalho material o elemento que garante a indissociabilidade entre
teoria e prdtica social e exige interdisciplinaridade"” (FREITAS, 2012, p. 100). Em
referéncia a relacdo frabalho material — trabalho imaterial na “prdtica social
global” (FREITAS, 2012, p. 101). Aquilo que é apagado pelas perspectivas “pds-
modernas” (FREITAS, 2012, p. 120). Fonte dos “juizos ou representacdes”: as prdticas
sociais concretas de professores € alunos” (FREITAS, 2012, p. 268).

pratica da sala de aula (p.
93, p. 269)

pratica de sala de aula (p.
180)

pratica na sala de aula (p.
209)

praticas em sala de aula (p.
261)

Fonte das categorias fundamentais da teoria pedagdgica (FREITAS, 2012, p. 93). A
fonte empirica de onde se extrai pela observacdo, descricdo e andlise aquilo que
é a prdtfica de avaliacdo (FREITAS, 2012, p. 180). Espaco onde se movimentam as
praticas de avaliagdo (FREITAS, 2012, p. 209). Aquilo que é afetado pelo “juizo que
o professor faz do aluno”, pelo “processo interno de andlise” construido pelo
professor” (FREITAS, 2012, p. 261). Desliza da esfera da ontologia para a feleologia
e a axiologia na critica dos valores predominantes na avaliacdo;

praticas da avaliacdo (p. 96,
145)

avaliagdo na pratica (p. 158)
pratica concreta de
avaliagdo (p. 176[3])

pratica avaliativa (p. 205)
pratica da avaliacdo (p. 154,
160-161; 174; 175; 216)
pratica de avaliacdo (p. 156;
158; 161[2]; 166; 206-207;
222);

praticas [de avaliagcdo] (p.
145; 233; 235; 260)

praticas aversivas de
avaliagdo (p. 233)

praticas de avaliacdo (p.
145-146; 203; 217[2]; 219-220;
222; 232-234; 260-261; 263;

Variacoes de termos com o sentido daquilo que é, de fato, a expressdo da funcdo
social da escola, a instncia através da qual a légica das finalidades da pratica
social global se expressa. O lugar em que a fungdo social da escola é incorporada
e aquilo que é se ampliam para a critica das finalidades da escola capitalista
(FREITAS, 2012, p. 96).

A expressdo da funcdo que a avaliagdo assume na rede escolar (FREITAS, 2012, p.
158).

Os instrumentos, técnicas, as finalidades e os aspectos que a constituem e sobre os
quais erguems-se juizos de valor (FREITAS, 2012, p. 154; 156; 174; 234).

Aquilo que é a amplitude e o detalhe daquilo que a avaliagcdo é e significa,
incluindo a dimensdo da avaliagdo dos valores (FREITAS, 2012, p. 176; 205).
Mecanismo de diagnédstico, classificacdo e valoragdo do comportamento do
aluno e do professor, da aprendizagem, dos métodos de ensino, e dos resultados
do trabalho pedagdgico - pratica da avaliagcdo (FREITAS, 2012, p. 160-161; 163).
Também sdo instrumento de controle e motivacdo dos alunos e elementos de
“legitimacdo da exclusdo social” (FREITAS, 2012, p. 217; 263). Fundamentam o
poder dos professores na sala de aula e ddo sustentacdo a organizacdo do
frabalho escolar (FREITAS, 2012, p. 233; 260). “Do lado do professor as prdaticas
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275)

aversivas de avaliagdo da aprendizagem fundamentam um processo de
construcdo de juizos encobertos cuja expressdo aberta é a nota, apreciacdo ou
conceito. [...] Do lado do aluno sdo os instrumentos de afericdo da valorizagdo do
professor, conformam sua autoimagem, criando ‘relagcdes de dependéncia entre
aluno e professor'”. (FREITAS, 2012, p. 233). Influenciam e sdo influenciadas pela
“forma de organizar a produgdo do conhecimento no interior da escola (FREITAS,
2012, p. 232). O seu estudo tem evidenciado insatisfacdo por parte dos professores
e dos alunos, indicando a necessidade de sua superacdo (FREITAS, 2012, p. 220;
222; 261). A critica das prdticas de avaliagdo possibilita reconhecer os seus nexos
com o projeto neoliberal de sociedade e projetar a superacdo desse projeto,
orientados pelo projeto histérico socialista (FREITAS, 2012, p. 275);

praticas de selecdo (p. 260)

Na esfera das finalidades (teleologia) e dos valores (axiologia), expressa relacdes
de poder e de forca no interior das escolas, no dmbito da exigéncia do dominio
dos conteldos, da disciplina e da motivacdo (FREITAS, 2012, p. 260);

ciéncia pratica (@
pedagogia como) (p. 84-87)

Aquilo que é a pedagogia: uma ciéncia prdatica que visa a “elaboracdo da teoria
educacional e pedagdgica em relacdo dialética com a prdtica social
multifacetada” (FREITAS, 2012, p. 84-87).

pratica da escola (p. 11; 60-
62; 114; 238)
pratica escolar (p. 11; 62)

Aquilo que deve ser a fonte e a base da teoria pedagdgica. O critério de verdade
da teoria pedagdgica. O lugar em que se efetiva a luta dos confrdrios
eliminacdo/manutencdo, que se ocultam nas prdticas da avaliacdo. Em
contraposicdo e negacdo a expectativa (da diddtica geral) de uma elaboracdo
tedrica descolada da realidade, é o lugar da superacdo dos limites da
organizacdo do frabalho pedagdgico (FREITAS, 2012, p. 11; 60; 62; 114; 238);

pratica educativa especifica
(p. 87-88)

Aquilo que faz a diddtica ser sempre especifica e que impossibilita a busca das
regularidades (FREITAS, 2012, p. 88);

prdtica de ensino (p. 87-88)
prdatica do professor (p. 156)
praticas do professor (p. 180)
sua prdtica (p. 157; 163; 175;
226; 232)

Fonte da investigacdo da teoria pedagdgica em busca de suas regularidades e
especificidades (FREITAS, 2012, p. 88). Aquilo que é a forma como o professor faz o
ensino e a avaliacdo (FREITAS, 2012, p. 156; 180). Aquilo que é o conjunto dos
valores que o professor pde em movimento quando realiza ensino/avaliagcdo
(FREITAS, 2012, p. 226). Aquilo que o professor gostaria de superar e deve
considerar para construir o processo da superacdo (FREITAS, 2012, p. 157; 232);

pratica profissional (p. 262)
pratica concreta dos
profissionais (p. 262)

Ponto de partida do processo de superacdo daquilo que é a redlidade da
organizacdo do trabalho pedagdgico na escola que passa pela tomada de
consciéncia cientifica do processo em que se localizam as funcdes sociais de
exclusdo gue a escola possui (FREITAS, 2012, p. 263);

pratica pedagdgica (p. 48;
50-55; 93; 205; 272)

pratica pedagdgica (p. 22)
pratica  pedagdgica da
escola (p. 93)

pratica pedagdgica da sala
de aula (p. 48; 93; 110)

Fonte das categorias gerais da teoria pedagdgica enquanto prdtica social
(FREITAS, 2012, p. 22; 48; 50; 55; 93; 205; 272);

forfemente praticada (p.
213)

Expressdo usada para se referir ao uso abusivo e publico da avaliacdo informal,
qualificada como situacdo permissiva na qual “o professor escolha e aplique
critérios de avaliacdo difusos que elege segundo padrdes particulares” (FREITAS,
2012, p. 213).

Fonte: [Critica da organizacdo do trabalho pedagdgico e da diddtica]

Aquele quadro de expressdes que denotam o senfido forte da
pratica € expandido, com o auxilio de adjetivos e substantivos que vdo
precisando e descrevendo aquilo que € a readlidade da organizacdo do
frabalho pedagogico do professor em relacdo a escola e 4 sociedade
capitalista, apanhadas pela observacdo e pela andlise do empirico. Por esse
caminho vao surgindo os feixes de senfido daquilo que € o movimento dos

sentfidos da pratica, na Critica... de Freitas, com uma hierarquia interna que

pensamos ser relevante considerar.

“Na prdatica” refere-se a aquilo que é (a) como uma realidade, um

modo de fazer ou um movimento que esconde aquilo que é, "de fato” e (b)
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como aquilo que & a origem, aquilo que é a realidade que possibilita
encontrar o “[...] conteldo das categorias da diddtica da escola capitalista”
(FREITAS, 2012, p. 25-26). H& aqui um sentido forte da ligacdo da
representacdo na consciéncia como reflexo com a experiéncia objetiva da
transformacdo do mundo, quando a prdtica surge como (c) o par
dialético/contraditério da ligacdo origindria no real entre fazer (trabalho) e
pensar/teorizar/projetar, que foi dividida/desvinculada e deve ser
recuperada (d) como “oposto contraditério complementar, mas cindido, da
teoria”, uma parte dos dois lados da relacdo que se refere ao fazer, aquilo
que €, de fato; unido do conhecimento e da teoria (FREITAS, 2012). Possui,
entdo, o sentido determinante, dominante.

“Na prdtica” também assoma (e) como “modos de fazer” a
avaliacdo, aquilo que deve ser pesquisado pela drea de avaliacdo;
demandando uma (f) metodologia para o registro daquilo que é a prdtica
de avaliagcdo do professor — quando hd a necessidade da “descricdo da
pratica”; pelo registro de (g) “na prdtica” como aquilo que é corriqueiro,
rotina da avaliacdo no trabalho do professor (FREITAS, 2012, p. 146), (h)
resultando numa “prdtica observada” — fruto do método para conhecer
aquilo que é — (FREITAS, 2012, p. 207). Quando “na prdatica” significa o
apanhar da forma e do conteudo do “fazer pedagdgico” (FREITAS, 2012, p.
49-50) e das “metodologias especificas” — diddtica propria das
metodologias especificas (FREITAS, 2012, p. 94).

Na base dessa expectatival’? encontra-se o enfeixamento das
categorias pratica social global (como a categoria que expressa a

totalidade da I6gica da forma capitalista de producdo) na qual inserem-se

17 Teleologicamente orientada pela dialética, apanhada em Hegel (Ciéncia da Logica e
Enciclopédia das ciéncias filosoficas em epitome) e em perspectiva dialética materialista,
até entdo apanhada em Cheptulin (A dialéfica materialista), lelenkov (Elevarse de lo
abstracto a lo concreto), Kopnin (Fundamentos Iégicos da ciéncia, A dialética como
I6gica e teoria do conhecimento), Kosik (Dialética do concreto), Rosental e Straks
(Categorias del materialismo dialético), Engels (Del socialismo utépico al socialismo
cientifico) e Marx (Elementos fundamentales para la critica de la economia politica,
Manuscritos econémico-filoséficos de 1844, Contribuicdo a critica da economia politica e
A ideologia alemad - edicdo da HUCITEC, que inclui as Teses ad Feuerbach) e pelo projeto
histérico socialista.
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praticas sociais concretas (FREITAS, 2012, p. 268), as praticas de avaliacdo,
postas nas praticas da escola, nas praticas da sala de aula, nas praticas do
professor (profissional), com um cardter de prdticas de selecdo (FREITAS,
2012, p. 260), sdo as prdticas aversivas de avaliacdo que sdo fortemente
praticadas.

As formas abstratas (em Hegel, as formas cujas determinagcoes sdo
menos conhecidas) vdo sendo progressivamente tornadas concretas
(aquelas cujas multiplas determinacdes sdo mais conhecidas) (BARATA-
MOURA, 2010b) a medida em que avanca a investigacdo acerca daquilo
que € o nexo entre a prdtica de avaliacdo durante a prdtica pedagogica
que se readliza nas prdticas da sala de aula da escola capitalista,
profundamente conectadas & exclusGdo promovida pela sociedade
capitalista enquanto prdtica social global. E, pois, como prdtica de selecdo
no sentido da eliminacdo (FREITAS, 2012) que se readliza a prdtica da
avaliacdo do professor.

Quadro 5 — Inventdrio dos sentidos da pratica na obra Critica da Organizacdo do Trabalho
Pedagdgico e da Diddtica

superacdo das atuais préticas (FREITAS, 2012, p. 233)
préticas de selecdo (FREITAS, 2012, p. 260)

praticas da avaliacdo (p. 96; 145)
avaliacdo na prdtica (p. 158)

prdticas aversivas de avaliagdo (p. 233)
prdtica concreta de avaliagéo (p. 176[3])
pratica avaliativa (FREITAS, 2012, p. 205)
pratica da avaliagdo (p. 154; 160-161; 174 -1R5; 216)
pratica de avaliagdo (p. 156; 158; 161[2]; 166;06-207; 222)
praticas [de avaliagdo] (p. 145; 233; 235; 260)
praticas de avaliacdo (p. 145-146; 203; 217[2];

19; 220; 222; 232-234; 260-261; 263; 275)

pratica de ensino (2012, p. 87-88)
pratica do professor (2012, p. 156)
praticas do professor (2012, p. 180)
sua prdtica (p. 157; 163; 175; 226; 232)
pratica profissional (p. 262)
pratica da sala de aula (p. 93;269) pratica concreta dos profissionais (FREITAS, 2012, p. 262)
pratica de sala de aula (p.180) pratica educativa especifica (p. 87-88)
pratica na sala de aula (p. 209 pratica pedagdgica (p. 22; 48; 50; 55; 93; 205; 272)

prdaticas em sala de aula (p. 261) pratica pedagdgica da escola (p. 93)
prdtica pedagégica da sala de aula (p. 48; 93; 110)

pratica pedagdgica fragmentada (p. 90)

pratica da escola (p. 11, 60-62; 114; 238)
pratica escolar (p. 1; 62)

praticas sociais concretdsTp. 268)
prdtica social (p. 26-27; 39; 41; 51[2]; 60[2]; 87; 99-101; 120; 268)
pratica social global (p. 101)

Fonte: [Critica da organizacdo do trabalho pedagdgico e da diddtica]
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Uma prdtica pedagogica que se almeje superadora, assentada em
bases materialistas e dialéticas, partindo daquilo que é a prdtica, deve por
em movimento as contradicdes, e a sua superacdo. Onde se encontra a
eliminacdo, ali mesmo, move-se & manutencdo (FREITAS, 2012), foco da
nova feoria pedagodgica (FREITAS, 2012) que, sendo apanhada na prdtica
deve, pelos processos da pedagogia historico-critica, ser devolvida a prdtica
social (FREITAS, 2012), promovendo-se a superacdo das atuais prdticas
(FREITAS, 2012). Esta postura que evidencia a prdtica do professor como uma
pratica politica (FREITAS, 2012), ou seja, ndo neutra, posicionada. Mas ndo se
pode apagar nesse processo o fato de que a escola se encontra
determinada pelas relacdes de producdo capitalistas, e apenas superadas
essas relacoes podem ser superadas a forma da escola e todas as prdaticas
de selecdo e exclusdo nela contidas (FREITAS, 2012).

S$6 apds a superacdo dos fundamentos objetivos da cisdo teoria e
pratica (FREITAS, 2012), assentados na divisdo do trabalho manual e do
trabalho intelectual que cindiu a ligacdo entre a producdo tedrica e
objetividade que a produziu (FREITAS, 2012), organizando a sociedade em
moldes socialistas, estardo radicalmente superadas as condicoes que
produzem a avaliagdo como exclusdo.

Aquilo que é a escola evidencia-se num enconfro enfre aquilo que ja
€ conhecido (a feoria diddfica — o estdgio de desenvolvimento do
concreto pensado, conferido em um processo de incorporacdo por
superacdo) e aquilo que € a prdfica, reconhecida como instGncia
determinante. Aquilo que pode vir a ser a teoria pedagdgica (didatica)
superadora depende do apanhar adequadamente aquilo que é a
realidade.

Entendemos que no processo de pensamento de Freitas, ao elaborar
Critica..., opera a colocacdo em movimento da 2¢ Tese sobre Feuerbach na
forma como é apreendida pelas vertentes do marxismo as quais se filia.

A obra fundante dessa concepcdo € Teses sobre Feuerbach,

manuscrito de Marx produzido em 1845. Esta especialmente anunciada na
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segunda daquelas Teses, que aqui transcrevemos a partir de fraducdo de
José Barata-Moura (2018, p. 17):

A questdo de [saber] se ao pensar humano cabe a verdade
objetiva [gegenstdndliche Wahrheit] - ndo €é nenhuma
questdo da teoria, mas uma questdo prdatica. O ser humano
tem que provar, na prdatica, a verdade - isto &, [a] realidade
[efectiva, Wirklichkeit] e [o] poder [Macht], [a] citerioridade
[Diesseitigkeit] — do seu pensar. A querela [der Streit] acerca
da redlidade [efectiva]l ou da ndo redlidade [efectiva] do
pensar — [do pensar] que estd isolado da prdtica [das vom der
Praxis isoliert ist — & uma questdo puramente escoldstica [sic].
(MARX, Teses sobre Feuerbach in BARATA-MOURA, 2018, p. 17)

H& um imenso debate registrado por Barata-Moura (2018) acerca da
diversidade de interpretacdes geradas por essa tese de Marx. Para nods,
interessa, neste momento, evidenciar o fundamento tedrico em que se

assenta a concepcdo de prdatica em Freitas.

NOTAS FINAIS — AQUILO QUE E A REALIDADE EM FILIACAO AO SENTIDO FORTE
— PRATICA COMO CRITERIO DE VERDADE

Em face aos limites impostos pela divulgacdo cientifica em artigos,
cabe proceder a algumas amarracoes de sintese e indicacdo de estudos
posteriores naquilo que € o cerne do objeto das nossas investigacdes mais
amplas: ver com clareza 0s supostos presentes nas proposicdoes que
sustentam as posicoes histérico-criticas sobre a formacdo de professores no
Brasil, conferindo a sua correspondéncia com a perspectiva materialista e
dialéftica.

Nesse sentido, evidencia-se em Freitas (o autor cuja andlise estamos
expondo neste artigo) tal correspondéncia com a retomada da 2% Tese
sobre Feuerbach, em vdarias passagens dos textos nas quais acentua a
expectativa de “[...] construcdo, no pensamento, do desenvolvimento das
contradicoes presentes na prdtica, incluindo suas possibilidades de
superacdo” (FREITAS, 2012, p. 71). Impera certa perspectiva de critica da
terra (MARX, 2005, p. 146), no sentido de uma critica que visa a devassar os
fundamentos daquilo que é a realidade, por exemplo, quando estabelece

como meta “[...] compreender a valoracdo critica da educacdo realmente
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existente, das ideias dominantes e outros aspectos da vida social que
contribuem para os fracassos e sucessos no campo da educacdo”, com a
finalidade de “[...] buscar a solucdo para antiteses reais nas tendéncias reais
existentes” (FREITAS, 2012, p. 66). E na direcdo de apreensdo da realidade
objetiva exterior & consciéncia que se move por contfradicdes, portanto, em
intencGo de ontologia e gnosiologia materialista e dialética, que a
concepcdo de prdtica predomina em Freitas. Entfendemos que € nessa
direcdo de procura dos fundamentos da teoria nas bases reais (na terra, na
pratica no sentido daquilo que é e daquilo que hd, do realmente existente)
que Freitas d& um importante passo.

Entretanto, cabe perguntar, em face a relevéncia da prdtica na
ontologia, na gnosiologia, na axiologia e na teleologia de Freitas, qual a
razGo de ndo ter merecido qualquer nota tedrico-metodolégica? Uma das
hipdteses — a que a propria escolha do ftitulo revela — €& de que
encontramos, determinando a concepcdo de prdtica, a concepcdo de
critica presente na Introducdo a critica da filosofia do direito de Hegel
(MARX, 2005), embora ela ndo apareca claramente referida no
desenvolvimento da Critica... de Freitas. A nosso ver, é possivel que essa nota
metodoldgica de critica da terra (entretanto, ndo desenvolvida a partir de
Marx) tenha sido direcionada a concepcdo de objetividade, na medida em
qgue € com o sentido de objetividade delimitada ao sentido de evidéncia
que a prdtica aqui estd predominando. Como segue, na exposicdo que faz
a partir de Reynols:

[...] “teoricamente, para os socialistas marxistas, a objetividade
(objectification) ndo € apenas possivel mas altamente
desejavel” [...]. As formulacdes tedricas de Marx eram
apresentadas em conjunto com as evidéncias que as haviam
gerado. Para o autor em questdo, tanto nos primeiros como
nos Ultimos trabalhos, Marx procurou mostrar, em primeiro lugar
por argumentos tedricos e empiricos, que a visdo daqgueles
que estudava era falsa porque eles simplesmente ndo
estavam em acordo com a readlidade do mundo que
descreviam [...]. Kosik (1976) ajuda-nos a entender a relacdo
dialética entre fendmeno e esséncia ao explicar que, embora
compreender o fendmeno signifiqgue atingir a esséncia que
nele se esconde, “sem o fenbmeno, sem a sua manifestacdo e
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revelacdo, a esséncia seria inatingivel”. (Reynols, 1980, p. 86 e
KOSIK, 1976, p. 12, citados por FREITAS, 2012, p. 70)

O entendimento daquilo que é a prdtica em Freitas, portanto, para
além da constatacdo da sua frequéncia e sentidos no texto em estudo,
demanda o avancar para a andlise dos referenciais — aqui por nos
indicados — nos quais se apoiou para fundamentar a sua formacgdo tedrica.
Ainda em titulo de hipdtese a ser amadurecida, nos parece que hd ai limites
na concepcdo de objetividade que podem estar relacionados a uma
perspectiva ainda abstrata daquilo que é a materialidade (e aqui nos
referimos ao sentido das determinacdes menos conhecidas que entendemos
encontrar em Hegel, Marx e Barata-Moura) a que a prdtfica remete. Para
estudos futuros, consideramos que pode estar em questdo aquela nocdo de
materialidade referida por Barata-Moura no conjunto de sua obra e em
particular na andlise da 2° tese sobre Feuerbach, apresentada em As teses
das “teses”.

Na andlise de Barata-Moura, no dmbito da teoria do conhecimento,
essa 2° tese sobre Feuerbach abrange tanto o “estatuto da “verdade”,
quanto a objetividade do “verdadeiro” (BARATA-MOURA, 2018, p. 197).
Entende que, para Marx, “[..] uma questdo prdtica € oficio de
transformacdo material'® e, por conseguinte, ndo se resume a um protocolo
de “experiéncia”, a qual, enquanto observacdo empiricamente verificada,
permanece submetida aos regimentos da ‘teoria’” (BARATA-MOURA, 2018, p.
215). Barata-Moura persegue a diferenca da significacdo da questdo para
Marx e Feuerbach, apontando que, para Feuerbach,

A questdo do ser [...] remete, de facto, para a existéncia
objetiva do real, candidamente identificado, no entanto, com
a readlidade do sensivel, isto €, com aguela modalidade do
aparecer 6nfico que supde, enquanto condicdo do seu re-
conhecido estado de independéncia, um ser humano frente
ao qual resiste, e que hospitaleiramente o acolhe.

E nessa estrada que o ser devém uma questdo prdtica, ndo
porque contenha nele trabalho humano de transformacdo
incorporado, mas porque, na sua materialidade, enfra na

18 Em Freitas, o problema da prdtica como “transformacdo material” aparece na pdgina 35,
em citacdo de passagens da obra de José Carlos Libdneo, com a finalidade de introduzir
a nocdo de trabalho ndo material.
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orbita de um interesse vital. O mundo goza de um estatuto
proprio nagquela precisa medida em que — enqguanto
onticamente distinto — constitui o tabuleiro indispensdvel &
esfera subjetiva propria de um existir onde a vida e a morte se
decidem [sic]. (BARATA-MOURA, 2018, p. 216-217)

Na textualidade de Marx, hd uma dimensdo de transformacdo

material na qual frabalho, politica e experimento assomam como as figuras

particulares da pratica (BARATA-MOURA, 1994a). Por isso,

“Provar” (beweisen) a verdade de um pensamento “na
pratica” (in der Praxis) nGo é apenas atestar empiricamente
uma determinada  “factualidade”  vigente que |he
corresponda, que ele reflicta em moldes de correcdo
experienciada. A ‘“prova” prdtica de um pensamento
verdadeiro requer operacodes transformativas, através das
quais a verdade que ele comporta, e enuncia, se materializa
em formas de realidade que com ele convém.

Importa, por isso, ndo baralhar aquilo que a prdtica opera com
aquilo que a observacdo empirica mostra, diluindo pela
mistura o constitutivo momento de diferenca que enfre estas
duas atitudes humanas no atfender do mundo subsiste, e que
se revela defterminante na compreensdo do senfido
materialista dialético que & abordagem dos problemas estd
aqui a ser imprimido [sic]. (BARATA-MOURA, 2012, p. 233-238)

Para além de um atestar empirico, aquilo que é a prova prdatica “[...]

requer operacoées transformativas, através das quais a verdade que ele

comporta, e enuncia, se materializa em formas de realidade que com ele
convém” (BARATA-MOURA, 2012, p. 233). Detalha:

O critério da verdade ndo é ver (nhum reduto, ainda que
qualificado, de “teoria”): € fazer (o0 que reclama, e envolve,
pratica, transformacdo material).

[...]

A prdatica — de que “experimento” e “trabalho” constituem
modalidades —, ao transformar materialmente, detfermina
configuracdes novas do real, e, nessa medida, instaura, num
solo ontfoldgico, figuras acrescidas de um verdadeiro que
objectivamente ela produz.

Neste sentido, a “experiéncia” constata um facto, ou uma
sucess@o escandida de factos, na sua imediatez dada, mas
ndo opera as tfransformacdes que, no decurso de um processo
— formando (ou re-modelado) uma materialidade objectiva
— confirmam a correcdo de um pensamento, e tfraduzem o
“poder” produtivo que ele é susceptivel de nortear.

[...]

O ser — do qual se busca uma compreensdo cientifica — ndo
estd apenas defronte colocado como uma exorbitante
“alteridade” intocada. Integra, e comporta, enquanto
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ingrediéncia material objectiva, todo um viver histérico e
socialmente enfretecido de transformacdes [...] [sic]. (BARATA-
MOURA, 2012, p. 233-238)

Aquilo que é a prdtica, nesse caso, envolve, mais que constatar,
apanhar e pér em movimento “aquilo que é". Tem ai uma dimensdo de
historicidade que remete a materialidade como um movimento com
passado, presente e futuro dialeticamente articulados que necessitam ser
apanhados para uma adequada figura de aquilo que € que porta
possibilidades de um vir a ser que ja estd I como poténcia. Apanhadas
corretamente as tendéncias, a teoria verdadeira assoma nessa possibilidade
de feitura prdtica — transformacdo material. Exatamente no experimento
daquilo que restou projeto em Freitas — a teoria pedagdgica superadora,
encontra-se a complementaridade dessa nocdo de prdtica como critério de
objetividade e de verdade.

As notas que portam as Teses, diz-nos Barata-Moura, expdem em
sintese toda uma matriz tedrica acerca do conhecer e transformar o mundo
que podem ndo ser tdo limpidas quanto a aparente clareza com que é
propagada de forma corrente, como um roteiro — “a pratica é o critério de
verdade”. Nos parece que o aprofundamento dessa questdo na relacdo
com a critica do trabalho pedagdgico € uma divida dos estudos no campo
dos Fundamento da Educacdo. O aclaramento dessa divida nos persegue,
mas ainda ndo temos para ela uma resposta. Enfendemos que o0s passos de
andlise acerca daquilo que € estdo em percurso. Com Engels, os meios para
a desvelar “[...] nGo sdo algo a firar da cabeca, mas a descobrir nos factos
materiais que se apresentam por meio da cabeca” [sic] (ENGELS, 2018, p.
78).
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