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RESUMO

Este artigo, a partir de uma andlise do contexto de precariedade das vidas
humanas, de suas subjetividades e de um tensionamento enfre ofensivas anti-
género e as dissidéncias da cisheteronormatividade problematiza como o cotidiano
escolar enfrenta este embate a partir de corporalidades em movimentos
desviantes. Discursos de 6dio parecem ganhar amplo espaco nos Ultimos anos e nos
colocaram num campo de grandes tensdes, embates e disputas que atacam
coletivos diversos de mulheres, de indigenas, quilombolas e da comunidade LGBTI+.
Esse cendrio, embora pareca nos arrastar para um quadro distopico pessimista e
derrotista, nos mobiliza na busca por outras estratégias de enfrentamento aos
discursos de o6dio voltados para a desqualificacdo de determinados grupos de
sujeitos. As disputas constroem narrativas distintas, principalmente, quando
pensamos em politicas publicas educacionais voltadas para o enfrentamento das
diversas discriminacoes, preconceitos e violéncias. Este texto apresenta achados de
pesquisa que tomam as praticas pedagdgicas de combate a violéncia de género
e a Igbtfobia no cotidiano de escolas do Rio de Janeiro focalizando a
complexidade das violéncias de género, bem como refletindo sobre potentes
perspectivas de reducdo destas. As andlises empreendidas sustentam-se
principalmente no didlogo com o campo de estudos de género e sexualidade sob
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uma perspectiva pos-critica. A formacdo continuada de professoras(es) tem se
mostrado potente para produzir efeitos positivos no combate as diversas formas de
violéncia e para construirmos uma sociedade antissexista, anfirracista, anti-
Igbtfébica e mais democrdtica em defesa de direitos para toda(o,e)s.

Palavras-chave: Formacdo continuada. Prdticas pedagdgicas anti-lgbtfébicas e
ndo sexistas. Género e sexualidades.

“YOU BET | CAN SHAKE IT!": precarious lives and gender dissident bodies at
school
ABSTRACT

This article results from an analysis of the precariousness of human lives, their
subjectivities and the growing tenseness between the anti-gender offensive and
dissidents of hetero-cis-normativity. Our research problematizes how school life
addresses this dispute, based on the corporeality of deviant bodies. With the
increasing propagation of hate speech in recent years, we find ourselves in a field of
great tension, conflict and dispute that afflict various groups of women, native tribes,
quilombolas and the LGBTI+ community. This scenario, although it might paint a
pessimist and defeatist dystopian picture, has mobilized us to search for different
strategies to face hate speeches that disqualify certain groups of people. We also
believe disputes tend to build distinct narratives, especially regarding educational
public policies that target discrimination, prejudice and violence. This text presents
research findings that take into consideration pedagogical practices against gender
violence and LGBTphobia in the daily life of schools in Rio de Janeiro, focusing on the
complexity of gender violence and the prospects for its reduction. Our analyses were
mainly conducted in dialogue with gender and sexuality studies, from a post-critical
perspective. That being said, the continuing education of teachers has shown
potential to produce positive effects in the fight against all kinds of violence towards
a more democratic, anti-sexist, anti-racist and anti-LGBTphobic society and human
rights for all.

Keywords: Continuing education. Anti-LGBTphobic and anti-sexist pedagogical
practices. Gender and sexuality.

"iISEGURO QUE PUEDO SACUDIRLO!": vidas precarias y cuerpos disidentes de
género en la escuela

RESUMEN

Este articulo es el resultado de un andlisis de la precariedad de las vidas humanas,
sus subjetividades y la creciente tension entre la ofensiva anti-género y los disidentes
de la hetero-cis-normatividad. Nuestra investigacion cuestiona cémo la vida escolar
aborda esta disputa, basada en la corporealidad de los cuerpos desviados. Con la
creciente propagacion del discurso de odio en los Ultimos anos, nos enconframos
en un campo de gran tensidén, conflicto y disputa que afligen a varios grupos de
mujeres, tribus nativas, quilombolas y la comunidad LGBTI+. Este escenario, aunque
podria pintar un panorama distépico pesimista y derrotista, nos ha movilizado para
buscar diferentes estrategias para enfrentar discursos de odio que descalifican a
cierfos grupos de personas. También creemos que las disputas tienden a construir
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narrativas distintas, especialmente con respecto a las politicas publicas educativas
que se dirigen a la discriminacion, los prejuicios y la violencia. Este texto presenta
conclusiones de investigacion que tfienen en cuenta las prdcticas pedagdgicas
contra la violencia de género y la Igbtfobia en la vida cofidiana de los centros
educativos de Rio de Janeiro, centrdndose en la complejidad de la violencia de
género y las perspectivas de su reduccion. Nuestros andlisis se llevaron a cabo
principalmente en didlogo con estudios de género y sexualidad, desde una
perspectiva postcritica. Dicho esto, la educacion continua del profesorado ha
demostrado ser potencial para producir efectos positivos en la lucha contra todo
tipo de violencia hacia una sociedad mds democrdatica, anti-sexista, antirracista y
anti-LGBTphobic y derechos humanos para todos.

Palabras clave: Educacion continua. Practicas pedagdgicas anti-LGBTphobic y anti-
sexistas. Género y sexualidade.

A PRECARIEDADE DE NOSSAS VIDAS: quais delas importam?

O esfacelamento da no¢do do “homem cordial” (HOLANDA, 2012)
escancara a estrutura racista, miségina, homofdbica, preconceituosa,
discriminatéria e violenta historicamente constituida em nosso pais. Nos
Ultimos anos, os discursos de o6dio, antes contidos por um conjunto de
politicas e defesas de um Estado democrdatico de direitos, encontram-se hoje
autorizados criando uma sensacdo de ‘“liberdade de expressdo” ao mais
ignobil e renitente “cidaddo de bem™”. Estes discursos produzem realidades e
revelam o imenso afraso civilizatério em que nos enconframos. Revelam
também a verdadeira face do preconceito, das discriminacdes e das
diversas formas de violéncia.

Nossa recente democracia e o Estado de direitos tém sofrido
sequentes ataques e ganharam um delineado mais substancial a partir das
eleicoes presidenciais e da eleicdo de alguns governos estaduais em 2018
que, amparados numa onda mundial de avancos conservadores, vVém
colocando em prdatica um conjunto de estratégias de desmonte dos direitos
e da cidadania. Inequivocamente, nos apercebemos de uma triste
constatacdo: “o édio & democracia ndo & novidade. E tdo velho quanto a
democracia, e por uma razdo muito simples: a propria palavra é a expressao
de um édio” (RANCIERE, 2014, p. 8).

Desde o inicio da década dos anos 2000, hd disputas acirradas de

narrativas, estratégias e politicas que envolvem as questdes de género e da
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diversidade sexual, ndo sem resisténcia. Os movimentos politicos, de cardter
religioso e conservador, tém intensificado sua ofensiva contrdria d insercdo
dessas temdticas nas praticas escolares. Com isso, cabe buscarmos
estratégias “capazes de minar os pilares que sustentam crencas e valores
pessoaqis ainda muito balizados no (entre)cruzamento da religido com o agir
politico” (TEIXEIRA; COUTO JUNIOR, 2021, p. 212). As ofensivas dirigem-se,
principalmente, a caca dos direitos daquela(e)s4 que ndo se encaixam no
padrdo da heterossexualidade estrutural: Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis,
Transexuais, Transgéneros, Ndo-Bindrios, Intersexuais. Essas ofensivas sdo
constituidas  majoritariamente  por pessoas brancas, heterossexuais-
cisgéneras, que “lutam para manter seus privilégios, em nome da moral, dos
valores, dos costumes e da familia tradicional” (CARVALHO; POCAHY;
SANTQOS, 2017, p. 756).

Estes ataques, interdicdes, censura e regulacdo ao cardter
democrdtico da sociedade atingem, também, a escola e impdem a nos,
educadora(e)s e pesquisadora(e)s, a necessidade de consolidar maiores
praticas de resisténcias em defesa da producdo de conhecimentos
confrdrios aos obscurantismos de discursos religiosos e teoricamente
infundados. Pensando no cardter propositivo, nos deteremos na narrativa
que nos encaminha para a busca de espacos de fuga, brechas, fissuras,
para intensificar e promover a discussdo de género e de sexualidades nos
coftidianos escolares. Ao focalizarmos estas temdaticas, confribuiremos para a
formacdo de sujeitos cidaddos mais soliddrios, mais respeitosos, menos
preconceituosos e que, sobretudo, reconhecam e legitimem a
multiplicidade de formas de ser/existir. Concordamos com Louro (2014, p. 47)
quando afirma ser “no interior das redes de poder, pelas trocas e jogos que

constituem o seu exercicio, que sdo instituidas e nomeadas as diferencas e

4 Utilizaremos esta conformacdo na escrita para respeitar, prioritfariamente, o género
feminino em detrimento do masculino, na perspectiva de subverter a légica também
patriarcal e machista que impera na gramdtica normativa da lingua portuguesa. Buscamos
respeitar as diversas identidades que superem o essencialismo bindrio. Ademais, buscamos
construir uma linguagem mais inclusiva, principalmente, de pessoas com deficiéncia visual
ou cegas, que ao Utilizarem softwares de leitura digital, enfrenfam problemas no
entendimento do uso corrente do @ e X nos textos que fratam de género. Este alerta nos foi
feito por mestranda(o)s cegos de nosso programa.
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desigualdades”. Neste sentido, o combate d vulnerabilidade a que estamos
exposta(o)s exige estratégias outras no reconhecimento das violacdes a que
estamos submetida(o)s e de como podemos enfrentar tais violacdes. Para
Butler (2019), as motivacdes de medo e luto se consubstanciam a medida
em gue nos percebemos violados e de que outros corpos podem também
ser violados. HG um conjunto de meios diversos que instauram o cendrio de
vulnerabilidades e de violéncia. De acordo com a autora, “se estivermos
interessados em deter esses ciclos a fim de produzir resultados menos
violentos, € sem duUvida importante nos perguntarmos o que pode ser feito
como politica de luto além de uma guerra” (BUTLER, 2019, p. 10).

O breve panorama apresentado acima caracteriza o triste cendrio
social experienciado hoje no Brasil e se constitui como o pano de fundo de
uma pesquisa em andamento vinculada a um Programa de Pés-Graduacdo
em Educacdo. A partir de uma andlise do contexto de precariedade das
vidas humanas, de suas subjefividades e de um tensionamento entre
ofensivas anti-género e as dissidéncias da cisheteronormatividade, este
artigo problematiza como o cotidiano escolar enfrenta este embate a partir
de corporalidades em movimentos desviantes. Para isso, apresentamos
algumas discussdes dos achados da pesquisa que temos desenvolvido,
desde 2016, em quatro escolas publicas da periferia do Rio de Janeiro. Esta
pesquisa se realiza no dmbito de um projeto de formacdo continuada de
professora(e)s, com enconfros mensais, para tratar de tematicas relativas as
violéncias de género e a LGBTfobia%, como estratégia de combater estas
violéncias a partir das praticas pedagodgicas desenvolvidas por estas e estes
docentes. O trabalho de campo desenvolvido com professora(e)s da

educacdo bdsica evidenciam as percepcdes e sentidos que aluna (o, €)s

5 Utilizaremos aqui o termo LGBTfobia em respeito ds denominacdes dadas pelos
movimentos LGBTs. No entanto, cabe elucidar que, do ponto de vista tedrico, temos
utilizado largamente o conceito “homofobia” para indicar a violéncia e discriminacdo
desferidas contra pessoas que desviom-se da heterossexualidade tomada como padrdo e
Unica forma de expressdo da orientacdo sexual, conforme Borrillo (2010) e Junqueira (2017).
Ademais, tem sido utilizado nos documentos oficiais, no movimento de ativistas € no campo
tedrico. Para Junqueira (2017), ndo € prudente o abandono imediato do conceito
“homofobia” e “abandonar o conceito de homofobia pode comportar o risco de jogarmos
fora a crianca junto com a dgua do banho” (p. 18).
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tém produzido sobre conceitos de violéncia, machismo e homofobia, bem
como as taticas (CERTEAU, 2008) de superacdo destas vulnerabilidades vao
se configurando nestas praticas.

Nossas decisoes tedrico-metodoldgicas fundamentam-se
principalmente no didlogo com o campo de estudos de género e
sexualidade sob uma perspectiva pods-critica como condutores do nosso
pensarfazersé cientifico. Tal perspectiva envolve constante questionamento
da trajetdria tedricometodoldgica a trilhar e seu constante movimento de
desconstrucdo e reconstrucdo. Nestes movimentos, assumimos aqui O risco
de me juntar a pesquisadora(e)s em educacdo que tém a coragem de
relacionar pressupostos e premissas que  arficulam  “bricolagens
metodoldgicas” de se pensarfazer pesquisa com os cotidianos, sem, no
entanto, cair em armadilhas da superficialidade epistémica e cientifica. Para
Paraiso (2012, p. 33), a forma de redlizar as pesquisas promove a
possibilidade de: “cavar/produzir/fabricar a articulacdo de saberes e a
bricolagem de metodologias porque ndo temos uma Unica teoria a subsidiar
nossos frabalhos e porque ndo temos um método a adotar”. Assim,
lancamos mdo de tudo aquilo que nos serve e que serve As NOSsAS
investigacdes de modo a nos informar sobre nosso foco investigativo na
perspectiva de produzir algo novo.

O ato de bricolar permite-nos inventar outros territérios. E, portanto, um
ato politico-epistémico de desterritorializacdo e de descolonizacdo! No
entanto, a articulacdo entre saberes e a bricolagem de metodologias exige
de noés diferentes deslocamentos, desestabilizacdes, explosdes e
desconstrucdes realizadas pelas teorias pos-criticas. Nesta perspectiva,
Paraiso (2012) sugere algumas premissas que julgamos, fambém, serem
contribuintes para nossas pesquisas: a). hd mudancas significativas na
sociedade e, consequentemente, no campo da educacdo; b). educamos e

pesquisamos em um tempo diferente; c). outras teorias, outros conceitos,

6 A opcdo pelo uso de determinadas expressdes em itdlico no texto diz respeito d nossa
intencdo “de transgredir as dicotomias herdadas pelo modelo de pesquisa produzido dentro
do discurso hegemonico do paradigma moderno” (FERRACO; ALVES, 2018, p. 47).
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outras categorias (inserem-se questdoes de género, sexualidade, raca/etnia,
geracdo, cultura, religiosidade, localidades, multiculturalidades, etfc.) sdo
necessarias para compreendermos estas mudancas; d). a verdade ndo
existe; € iluséria, € uma invencdo, uma criagcdo; €). os discursos tém funcdo
produtiva; e). o sujeito € um efeito de linguagens, discursos, textos,
representacdes, enunciagcdoes, das relacdes de poder-saber; e).
compreensdo de que nas escolas, em diferentes instituicoes e espacos, Nnos
curriculos e nos mais diferentes artefatos estdo presentes relacdes de poder
de diferentes tipos — classe, género, sexualidade, idade, raca, etnia, geracdo
e cultura; f). raciocinios operados na educacdo sdo generificados; g).
diferenca e multiplicidade em tensdo com a diversidade e identidade.
Buscou-se, fambém, identificar que praticas esta(e)s professora(e)s tém
realizado para combater violéncias, preconceitos e discriminacdes, bem
como, apreender os sentidos que se colocam nas experiéncias de alunos e

alunas sobre as temdaticas de género

PRATICAS E RESISTENCIAS NO COTIDIANO ESCOLAR: saberesfazeres no
enfrentamento das violéncias contra pessoas LGBTI+

A Camara Municipal do Rio de Janeiro somente colocou o Projeto de
Lei do Plano Municipal de Educacdo em pauta para aprovacdo em
27/03/2018. O plano deveria ter sido aprovado em 2015, porém, a polémica
sobre a insercdo ou ndo de referéncias a igualdade de género atfrasou sua
votacdo. Foram apresentadas mais de 150 emendas pelos parlamentares e
o prefeito somente sancionou a Lei n® 6.362 em 28/05/2018.

Estas ofensivas conservadoras buscam, sob o manto de defesa da
familia, manter a "“escola no armdario” e “amordacar professora(e)s”. O
campo das politicas publicas educacionais € também espacotempo de
disputas e, portanto, de paradoxos em seus processos de implementacdo
que ndo sdo simplesmente determinativos dos fazeres cotidianos escolares.
Logo, identificamos que “hd também brechas para implementar acdes de
combate ao preconceito, a discriminacdo e a violéncia em relacdo as

diversas manifestacdes de género e de orientacdo sexual” (AMARO, 2017, p.
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142). Com isso, precisamos identificar e desvendar pensaresfazeres que se
desencadeiam nestas brechas, nestas fissuras, nestas microestruturas de
fuga.

Com o infuito de compreender a complexidade que envolve estes
pensaresfazeres cotidianos em escolas de educacdo bdsica das periferias
urbanas € que esta pesquisa se faz em processo, em movimento. Seu
principal objetivo € investigar as configuracdes das praticas pedagdgicas
cotfidianas que abarcam as relacdes de género e as sexualidades como
temas/conteldos do desenvolvimento do curriculo para identificarmos
taticas/estratégias utilizadas por professora(e)s para desconstruir estigmas,
preconceitos e discriminacoes relativas a violéncia de género articulada ao
seu pilar estruturante que é a heteronormatividade.

Discutimos, neste artigo, os sentidos inscritos nas praticas de quatro (04)
professora(e)s que atuam em quatro (04) escolas diferentes localizadas na
periferiac  do municipio do Rio de Janeiro que realizam um trabalho
importante na defesa da igualdade de género e do respeito as sexualidades
dissidentes da heteronormatividade. Desde 2016, vém sendo desenvolvidas
afividades de extensdo e pesquisa’ em parceriac com uma das
Coordenadorias Regionais de Educacdo (CRE), da Secretaria Municipal do
Rio de Janeiro. Inicialmente, o GT (Grupo de Trabalho) foi pensado para
funcionar como espacotempo de formacdo continuada para professora(e)s
de Lingua Porfuguesa, com o sentido de refletir sobre as praticas
pedagogicas para o ensino deste componente curricular. A partir de 2017,
transformou-se no GT Transdisciplinar — Direitos Humanos, Diversidade, Género
e Sexuadlidade (afetivamente, chamado por GT Trans) com o objetfivo de
desenvolver atividades de formacdo continuada para combater as diversas
violéncias na escola, como foco especifico para as violéncias de género e
LGBTfobia. Em 2019, participaram 15 professora(e)s de 13 escolas. Em 2020,
ampliomos o escopo de atendimento: professora(e)s do Ensino Fundamental

| (EF1-1°00 5° ano) e ll (EF Il - 6° ao 9° ano), Professora(e)s do 6° ano Carioca,

7 Nota omitida para garantia de avaliacdo ds cegas. Serd incorporado no texto final, caso
seja aprovado pelos pareceristas.
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Professora(e)s do Carioca | e Il, Professora(e)s Regentes na Educacado Infantil
e Professora(e)s Regentes das Salas de Leitura.

No grupo de professora(e)s da rede municipal do Rio de Janeiro e
com os grupos de seus estudantes, a conversa foi nosso procedimento
tedrico-metodologico privilegiado. Assumimos que as conversas sdo fontes
relevantes de conhecimento, pois colocam em processo um conjunto de
enunciados de pessoas com pensares, com modos proprios de ver e analisar
determinados fatos do cotidiano. Para Morellet (2001, p. 126), “a maioria dos
homens, e mesmo aqueles que deram o mdximo de cultura ao seu espirito,
devem grande parte de seus conhecimentos a conversacdo”. Acrescenta,
ainda, que a conversa é “a grande escola do espirito, ndo sé no sentido de
gue o enriguece com conhecimentos que dificimente teriam sido extraidos
de outras fontes, mas também tornando-o mais vigoroso, mais justo, mais
penetrante, mais profundo” (p. 127). Este procedimento justifica-se por se
tratar de um processo em que vdarios pensamentos sdo mediados pelas
acoes reguladoras de discursos diversos constituidos em colaboracdo. Para
Gombaud (2001), a conversa se configura com uma organizacdo do

didlogo que se faz entre varios fipos de pessoas

que se comunicam umas com as outras, seja num encontro casual
em que se tenham apenas duas ou trés palavras a trocar; seja num
passeio , oU em viagem com 0s amigos, OU Mesmo Com Pessoas
que ndo se conhece; seja no encontro & mesa com gente de boa
companhia, seja ao se ir ver pessoas de quem se gosta, quando a
comunicacdo é mais agraddvel; seja, enfim, quando se estd em
algum lugar de reunido, onde se pensa apenas em diversdo, que,
com efeito, é o principal objetivo das conversas (GOMBAUD, 2001, p.
4-5).

No encontro com professora(e)s, 0 espaco para a conversa se torna
extremamente potente, tendo em vista que esses profissionais t€ém se
ressentido de que sua formacdo nem sempre toma a escuta, o respeito a
fala do outro, a experiéncia do outro como principios formativos. Nossos
acordos implicam que todos e todas possuem saberes relevantes para fazer
avancar muitas prdaticas de combate as diversas violéncias. Neste sentfido,

Nnossos encontros, muitas das conversas apresentaram a infencdo de
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tensionar os pilares da formacdo que colocam pesquisadora(e)s como
detentora(e)s de conhecimentos. Ademais, as conversas buscaram abalar
as bases que “sustentam o regime (cis)heterocentrado, colocando em
debate alegrias, tristezas, sonhos efc., ou seja, suas proprias experiéncias”
(COUTO JUNIOR; BRITO; POCAHY; AMARO, 2019, p. 1217) cofidianas na
realizacdo de seu fazer docente.

Em nossos encontros, as conversas tém privilegiado uma postura de
colocar em questdo os regimes de verdade disseminados pelos discursos que
buscam regular comportamentos relativos das questdes de género.
Reforcamos, aqui, que a conversa priorizada como pressuposto
metodoldgico pressupde fazer pesquisa com professore(a)s e estudantes da
educacdo bdsica, superando o paradigma tradicional da hierarquia entre
pesquisador e sujeitos de pesquisa. Entende-se que esta forma de produzir
conhecimento, “ao ser cultivado pelas relacdes de amizade, de
cumplicidade e da horizontalidade da palavra, € capaz de transformar
pesquisador e sujeitos, porque cada palavra escrita torna-se um convite
para que [...] novos sentidos sejam produzidos sobre as diversas experiéncias
cotidianas” (COUTO JUNIOR; FERREIRA; OSWALD, 2017, p. 31). Pensar numa
relacdo horizontal e colaborativa da pesquisa com o outro € defender que o
conhecimento se faz em cruzamentos entre os pensaresfazeres de docentes
que atuam cofidianamente em suas escolas e que também fazem
perguntas, indagam e questionam o proprio pensarfazer pedagogico. Assim,
se faz em processo o exercicio de colocar em prdatica uma “pedagogia da
pergunta” (FREIRE; FAUNDEZ, 1985) em que pesquisador e professor sGo
produtores de conhecimento.

As experiéncias cotidianas compartiihadas no grupo sdo foco de
nossas reflexdes e discussdes. Neste contexto, temas como violéncia contra a
mulher, igualdade de género, machismo, misoginia, bullying, feminismo,
homossexualidade, bissexualidade, transexualidade foram constituindo @
pauta de nossas conversas. Este movimento comunicacional dindmico
provoca uma construcdo de que todos sdo professorespesquisadores e, em

suas experiéncias, produzem conhecimentos outros. Importante se faz nos

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 11, p. 01 - 24, e020143, 2021.

10



e ISSN 2237-9460

aproximarmos do cotidiano escolar para perceber que os fios de
questionamentos tracados e intrincados nele permitam “indicar os modos
como sdo fabricados os conhecimentos, com os acontecimentos culturais
neles incluidos, através dos diferentes e diversos usos que os praticantes dos
cotidianos fazem dos produtos colocados para consumo” (CERTEAU, p. 94,
2008). Ademais, € importante frisar que as pesquisas com os cotidianos sdo
marcadas pelas incertezas, pelas imprevisibilidades, pelas invisibilidades que
se atam. Dessa forma, os opostos se cruzam, se tecem, se aproximam, se
distanciam, indicam rupturas, promovem encontros, convivem nas
contradicoes, criom um movimento dificil de ser percebido, acompanhado
e apreendido, interpretado, compreendido, traduzido (ESTEBAN, 2003).

Nossas conversas buscaram, assim, problematizar a forma como as
temdticas sobre as relacdes de género e as sexualidade estdo demarcadas
nos curriculos pensadospraticados (OLIVEIRA, 2013) por professora(e)s em
seus fazerespensares (FERRACO, 2007) procurando identificar como estas
temdticas sGo contempladas e de que forma se apresentam como potentes
para descontruir pensamentos e conhecimentos hegemadnicos calcados na
perspectiva CIS-heteronormativa, buscando constituir uma “ecologia de
saberes” (SANTOS, 2010) por meio de astucias e estratégias desses sujeitos
que reinventam e criam outros saberes cotidianamente (CERTEAU, 2008). E
neste emaranhado tedrico-metodoldgico que compreendemos essencial
fazer a conversa acontecer, pois conversar com pratficantes das escolas
significa muito mais do que apenas selecionar um procedimento diferente
de pesquisa. Significa entender que “as conversas expressam tentativas de
aproximacdo e de mobilizacdo das relacdes vividas por esses sujeitos nas
escolas, na medida em que apostamos na atitude politica de pensar com
eles e ndo para ou sobre eles” (ALVES; FERRACO, 2018, p. 52).

As conversas ndo pressupdoem um alinhamento de pensaresfazeres.
Pelo contrdrio, envolve um conjunto de confrontos, explicitacdes, pensares,
concorddncias, discordancias. As conversas sdo acontecimentos que ndo
preveem um fechamento concordante ou discordante. Como afirma
Larrosa (2003, p. 212-213),
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[...] o valor de uma conversa ndo estd no fato de que ao final se
chegue ou ndo a um acordo... pelo contrdrio, uma conversa estd
cheia de diferencas e a arte da conversa consiste em sustentar a
tensdo entre as diferencas... mantendo-as e ndo as dissolvendo...e
mantendo também as duvidas, as perplexidades, as interrogacdes...
e isso € o que a faz interessante... por isso, em uma conversa, Nndo
existe uma Unica palavra... por isso uma conversa pode manter as
duvidas até o final, porém cada vez mais precisas, mais elaboradas,
mais inteligentes... por isso uma conversa pode manter as diferencas
até o final, porém cada vez mais afinadas, mais sensiveis, mais
conscientes de si mesmas... por isso uma conversa ndo terming,
simplesmente se interrompe... € muda para outra coisa... (LAROSSA,
2003, p. 212-213).

Os achados, neste texto, referem-se as conversas realizadas nos
enconfros com docentes e referem-se as prdaticas de quatro professora(e)s
das quatro escolas participantes. Apresentamos, também, as conversas
realizadas nas escolas com aluna(o)s do 1° e do 2° Segmentos do Ensino
Fundamental, com a nossa participacdo em parceria com as(os)
professor(as)es. A Prof® Dandaraé atua com o componente disciplinar Lingua
Portuguesa em duas turmas de 9° ano (EF Il) e o Prof Paulo com Projetos
Especiais na Sala de Leitura. Ambos atuam na Escola Municipal NP (EMNP). A
Prof? Lélia, também de Lingua Portuguesa, é regente em turmas de 6° ao 9°
(EF 1I) na Escola Municipal RO (EMRO). A Prof? Marielle trabalha com uma
turma de 5° ano (EF 1) da Escola Municipal JM (EMJM).

Nossa proposta de formacdo se sustenta em trés dimensdes: os
conhecimentos tecidos no cofidiano, o cardter investigativo da acdo
docente e os saberesfazeres desses docentes. No processo de pensarfazer
cofidiano, os enconfros mensais, juntamente com visitas s escolas, sdo
momentos de narrar experiéncias, de vivéncias e de conversas. Estes
aspectos ajudam-nos a estabelecer uma rede de afetos e de “protecdo
pedagodgica”, como disse uma das participantes, em um dos encontros. As
afividades seguem o) processo de
reflex@o/problematizacdo/percepcdo/leitura do cotidiano que acabam por

disparar problematizacdes potentes.

8 Os nomes designados sdo ficticios e fazem uma homenagem a mulheres e educadores
importantes de nossa histéria.
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A Prof® Dandara é uma dessas professoraspesquisadoras € nos coloca
suas reflexdes sobre a propria pratica que desenvolve ao afirmar que os
encontros no “GT Trans” tém sido enriquecedores na sua formacdo como
pesquisadora. Ela desenvolveu, ao longo de 2018, uma série de atividades
com o foco na violéncia contra a mulher. No inicio do ano, trabalhou a partir
da Campanha “Ndo é Nao”, disseminada nos blocos do carnaval de rua no
Rio de Janeiro. O frabalho utilizou uma série de reportagens em video que
trataram das atitudes de homens importunando as mulheres no carnaval,
bem como outras que frataram de violéncia doméstica, do feminicidio e da
homofobia. Em um dos encontros, Dandara contou o que a mobilizou a

trabalhar a partir da campanha:

O ano letivo comecou uma semana antes do carnaval. Antes disso,
estava assistindo ao programa “Encontro”? e vi uma atriz falando da
campanha “Ndo é ndo”. Achei superinteressante. A partir dai, fui
pesquisar sobre o assunto e encontrei diversos videos no YouTube
tratando do movimento de mulheres contra o assédio no carnaval.
[...] Como estava planejando o meu tfrabalho para o bimestre e
pensava em elaborar afividades para a producdo textual, vi na
campanha uma possibilidade de discutir a violéncia que nods
mulheres sofremos cotidianamente, aliada a possibiidade de
municiar minhas turmas de informacodes para produzirem textos de
géneros diversos, com o objetivo de combater este tipo de violéncia
(Prof® Dandara).

O Prof Paulo reforca a importadncia de compreender que concepcoes
a(o)s aluna(o)s possuem sobre as diversas formas de violéncia para orientar
sua intervencdo pedagdgica. Ele aplicou o  questiondrio por meio
eletrénico!© a 58 estudantes e obteve a resposta de 49. Para ele, o
questiondrio aplicado ajudou a provocar seu olhar investigativo e forneceu
elementos para melhor refletir sobre o que suas turmas pensam sobre a
violéncia, machismo, homofobia, racismo. Ao sistematizar as respostas,

surpreendeu-se pelo nivel das respostas. Ndo localizou respostas evasivas e

? Programa Encontro com Fatima Bernardes, veiculado de segunda a sexta-feira, de 10:30 ds
12:00, na Rede Globo.

10 No encontro inicial, as orientacdes focalizaram a perspectiva de ser fazer um
conhecimento prévio das posicoes de alunos e alunas sobre as temdticas relativas a
violéncia: violéncia de género, bullying, homofobia, machismo, racismo, etc. Cada docente
poderia criar formas diferenciadas de acessar estas informacdes. Neste caso, o
procedimento escolhido foi o da aplicacdo de questiondrio.
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curtas, pelo contrdrio, as(os) estudantes forneceram respostas detalhadas e
com importantes entradas de problematizacdo. Afirmou que ao confrontar
os dados dos questiondrios com as conversas posteriores, eles sabiam outras
coisas sobre as violéncias na escola. Ele socializou esta experiéncia no

coletivo:

Pesquisador: Entdo, como foi o mése Contem o que aconteceu de
interessante (ou ndo) nas atividades desde nosso Ultimo encontro...
Paulo: eu gostaria de falar o que aconteceu na minha escola. No
nosso Ultimo encontro, sai daqui pensando em como comecar meu
trabalho e planejar minhas acdes junto as turmas de 7° e 8° anos...
Ndo sabia por onde comecar... Mas, a ideia de saber o que meus
alunos pensam foi o que mexeu comigo. Depois dos dados
apresentados aqui sobre feminicidio, machismo e homofobia, decidi
aplicar um questiondrio, inicialmente...E fiquei surpreso como eles
sabem sobre os assuntos e como se posicionam. Nao imaginei que
fivesse um retorno t@o grande... foi uma experiéncia que eu me
repensei sobre o “preconceito” que eu finha sobre eles... Achava
que eles ndo estavam nem dai... Percebi que eles sabem muito e tem
posicdo a respeito... Este foi o meu pontapé para o trabalho deste
ano. Me deu fodas as diretrizes sobre como devo frabalhar... (Prof
Paulo).

Segundo Paulo, o objetivo do questiondrio, como instrumento inicial, foi
identificar como adolescentes percebiom as diversas violéncias na escola e
as acdes que propunham para o combate as mesmas. O instrumento foi
uma sugestdo para que cada docente adaptasse conforme suas
necessidades e a realidade de suas(seus) aluna(o)s. Foi organizado com
questdes abertas em quatro blocos: 1. Concepcdes de violéncia e sua
tipologia; 2. Concepcdes sobre Racismo; 3. Concepcdes sobre Violéncia de
Género, Homofobia, Machismo e, 4. Proposicoes para o Combate as
Violéncias. No reforno dos questiondrios, o coletfivo se reuniu e discutiu as
informacodes fornecidas e, a partir dai, organizamos os dados nestes quatro
blocos. Sobre a concepcdo de violéncia, de modo geral, hd uma
associacdo como agressdo fisica ou verbal. Algumas poucas respostas
apontam para a ideia de violéncia psicoldgica ou moral. Sobre o racismo, o
entendimento geral estd articulado ao preconceito e a discriminacdo pela

cor da pele.
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Para efeito de nossas reflexdes aqui, no entanto, nos deteremos nas
respostas fornecidas sobre a violéncia de género, homofobia e machismo.
Neste bloco, percebem-se que as nocdes de violéncia de género foram
organizadas em dois eixos: relacdes de poder e identidade de
género/orientacdo sexual. No primeiro eixo, os entendimentos focalizam as
desigualdades de género, no entanto, apontam algumas confusdes que
parecem ndo indicar uma ideia de poder do homem sobre a mulher. A
violéncia de género estd relacionada ao uso da forca fisica e a
manipulacdo psicolégica como formas de exercicio do poder do homem
sobre a mulher. Trata-se de constranger, obstruir a liberdade e impedir que a
mulher se manifeste por vontade prépria. Para Saffioti (2015), a violéncia de
género estd articulada a naturalizacdo social da violéncia de homens sobre
mulheres que corresponde a estrutura patriarcal, cultural e socialmente
constituida. Apenas as respostas (3)!1, (4) e (5 parecem indicar uma
compreensdo de que o poder exercido do homem sobre a mulher

consubstancia-se na ideia do que seja “violéncia de género”:

(1) Um género agir de forma hostil a outro género; (2) Atacar o
género diferente do seu; (3) Quando homem inferioriza € humilha a
mulher; (4) E quando o homem quer ser superior & mulher, quando o
homem nd&o aceita que a mulher possa ser chefe dele;(5) E uma
discriminacdo que o homem faz da mulher, bate na mulher;

A partir dai, partimos para o planejamento e execucdo de acdes para
tratar do enfrentamento das violéncias que se refletem no cofidiano escolar:
violéncia de género, racismo, homofobia, Igbtfobia, machismo, sexismo,
bullying, intoler@ncia religiosa, etc. Dessa forma, a formacdo continuada
promove prdaticas pedagodgicas em que os sujeitospraticantes estejam
munidos de ferramentas tedricas, politicas e culturais para combaterem o
preconceito e as discriminacdoes de diversas ordens no espaco da escolaq,
assim, o que é discutido e compartiihado no coletivo fransforma-se em

elemento para conversar com a pratica.

1" Para cada aluna(o), o Prof Paulo determinou um nUmero para a identificacdo.
Mantivemos esta mesma determinacdo por entendermos que é o resultado de seu trabalho
como professorpesquisador.
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A Prof® Lélia desenvolveu um projeto a partir do enredo “Histéria para
ninar gente grande”, que rendeu o titulo de camped a Escola de Samba
Estacdo Primeira de Mangueira, no desfile do Grupo Especial das Escola de
Samba do Rio de Janeiro em 2019. Com o intuito de levar o samba para a
sala de aula, ela trabalhou a letra do samba-enredo. As discussoes se deram
sobre as personagens importantes da Histéria do Brasil que foram apagadas
pela elite dominante e que foram retratadas no samba. Em um dos frechos,
faz alusdo as mulheres que ndo tém reconhecido protagonismo na
construcdo de nossa histéria: “Brasil, chegou a vez/De ouvir as Marias,
Mahins, Marielles, Malés”. Assim, foram desenvolvidos projetos que
permitissem aprender sobre as histérias de Leci Branddo, Luisa Mahin,
Dandara, Marielle Franco, dentre outras. Em outra etapa, pesquisaram sobre
mulheres, preferencialmente, brasileiras, que tivessem conftribuido para a
nossa histéria. Apds a pesquisa, em frios, a(o)s aluna(o)s produziram um
pequeno texto que resumia a histdria de cada uma.

Em seguida, discutiu com suas duas turmas do 9° ano, a partir de vdarias
reportagens, a violéncia confra a mulher e a importGncia do
empoderamento das mulheres. Marielle Franco foi a inspiracdo. Neste
momento, foram realizadas “rodas de conversa” com as turmas um pouco
sobre a histéria dela e o fato de ser mulher, negra, Iésbica e defensora dos
direitos humanos acabou provocando um conjunto de temdaticas relativas
ao machismo, a Igbtfobia e ao racismo. As conversas focalizaram questoes
relativas as identidades de género/orientacdo sexual, relacdes com a
homofobia, com o machismo, algumas reflexdes sobre o entendimento de
feminismo e o marcador social de género. Inicialmente, a professora
perguntou o que pensavam sobre machismo. Este foi o disparador para o
debate:

Professora Lélia: A partir da letra do samba, por que vocés acham
que, historicamente, as mulheres sdo apagadas?

Bel: Eu acho que é por causa dos homens. Eles se acham muito
poderosos e ai eles ndo deixam as mulheres aparecerem.

Patricia: é por causa do machismo. O machismo mata as mulheres...
Pedro: acho que as mulheres estdo muito assanhadas... [é
interrompido...]
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Marcela: td maluco?222 As mulheres sdo fortes e melhores do que os
homens...

Pedro: elas querem ser homem... essa Marielle era sapatdo... quer
agir como homem... dd nisso!

Em outubro de 2018, foi realizado um ato na Cineldndia, no centro do
Rio, em homenagem a vereadora. O protesto condenou a destruicdo de
uma placa simbdlica com o nome dela que foi rasgada por Daniel Silveira,
eleito deputado federal pelo PSL, e por Rodrigo Amorim, deputado estadual
mais votado do Rio, também do PSL durante um ato de campanha a
eleicdo. candidatos, & época, a deputado estadual e federal'2,  Os(as)
manifestantes receberam mil novas tabuletas simbdlicas com o nome da
vereadora, imitando placas oficiais de ruas.

H& relacdes difusas com as pessoas transgéneras ou com a ideia de
identidade de género. De modo amplo, estas concepcdes ndo deixam de
estar articuladas ao conceito de violéncia de género. No entanto, emerge o
desconhecimento das concepcoes, o que acaba por sustentar uma atitude
de preconceito. O preconceito € um pré-julgamento sem fundamentacdo
cientifica, criado a partir de crencas e entendimentos superficiais que, por
vezes, fundamental atitudes e comportamentos de &dio e repudio a

determinados grupos:

(1) Quando a pessoa froca o seu género; (2) Quando vocé ofende
alguém por ser daquele sexo ou por ela ter mudado de sexo; (3)
Quando vocé zoa aquela pessoa por ela mudar de género; (4) E um
tipo de violéncia com pessoas gays e lésbicas; Homofobia,
machismo e feminismo;(5) Chamar o homossexual de veado,
gayzinho e bater nesta pessoa por ela ser Igbt;

Apesar das confusdes, ao serem questionados sobre a concepcdo de
homofobia, a(o)s aluna(o)s tém uma nocdo bastante lUcida relacionada as
ideias de discriminacdo, nGdo aceitacdo, preconceito, rejeicdo, perseguicdo,

aversdo e odio:

12 Importante ressaltar que o deputado federal Daniel Silveira (PSL-RJ) foi preso no dia
16/02/2021 depois de publicar um video em que proferia ataques e ofensas aos ministros do
Supremo Tribunal Federal, além de fazer apologia ao Al-5, instrumento mais duro de
repressdo do regime militar.
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(1) Pessoas que ndo gostam de homossexuais, € que ndo aceitam;
(2) A pessoa discriminar a outra por conta do género dela
chamando o de gay; (3) E a rejeicGo da homossexualidade; (4) E
quando a pessoa ndo gosta ou tem ddio dos LBGTs; (5)) Pessoas que
ndo gostam de gente homossexual, ndo consegue ficar perto, ds
vezes, muita gente confunde uma agressdo verbal com homofobia,
homofobia é quando a pessoa ndo consegue ficar perto de
homossexuais.

Na etapa seguinte, em parceria com a professora de Artes Pldsticas,
as aluna(o)s confeccionaram placas como as que foram feitas em
homenagem a Marielle Franco. As placas foram confeccionadas em
papeldo, com tinta azul e, depois, a(o)s estudantes escreveram os nomes
das mulheres pesquisadas. As placas foram penduradas nas grades do 1°

andar da escola, conforme podemos observar na figura 1:

FIGURAS 1 e 2: Placas em Homenagem ds Mulheres
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Fonte: http://prefeitura.rio/web/rioeduca/exibeconteudo/2id=9747601

Os resultados foram tdo relevantes que, logo depois, trés alunas
pediram 4 professora para produzir cartazes com frases ressaltando o
empoderamento feminino para serem afixados nos frés banheiros femininos
da escola. Conforme uma das alunas, a realizacdo do trabalho enriqueceu
muito os conhecimentos de todos sobre as conquistas das mulheres, além de
ter sido bastante relevante para as meninas da escola. A figura 2 mostra o
material produzido pelas alunas, indicando que hd um movimento para
melhor entender as questdoes que envolvem o enfrentamento da violéncia

de género.

FIGURAS 3 e 4 - Cartazes de Empoderamento Feminino
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A Prof® Dora organizou um portifdlio a partir das respostas dos alunos
ao questiondrio. Em seguida, foi realizada uma Oficina com seus 30
aluna(o)s, na escola. Inicialmente, foi realizada uma dindmica em que as
criancas de 10 a 12 anos deveriam atender as orientacdes relativas ¢
inclus@do ou exclusdo. Num quadrado desenhado no chdo, a cada
comando, aquela(e)s que tivessem relacdo com a direcdo deveriam entrar
para o quadrado. Os demais, deveriam ficar fora. Ex: Quem nasceu no Rio
de Janeiro? Neste caso, os que atendiam o requisito entravam. Seguiram-se
outras... Assim, foi se construindo a ideia de que somos pessoas diferentes e
que essas diferencas devem ser respeitadas.

Na sequéncia, foram perguntados sobre machismo e homofobia.

Algumas respostas foram interessantes:

(1) "O machismo é quando os meninos ndo respeitam as meninas”;
(2) “Aqui na sala, tem alguns meninos que sGo machistas, pois vivem
diminuindo as meninas”; (3) “homofobia é quando vocé sofre
preconceito por pessoas que sdo diferentes de vocé”; (4) “"quando
uma pessoa se declara homem e o oufro é gay”, (5) “quando
alguém gosta de pessoas do mesmo sexo e é xingada”.

No momento em que um dos alunos responde 4G questdo sobre

homofobia, outro faz o seguinte comentdrio:

(6) “"Homofobia é quando os colegas riem dos outros porque
parecem mulher, igual o Silvio que fica rebolando na hora do recreio,
0S meninos riem e zoam ele”.

Neste momento, o Silvio levanta e diz:
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(7) “Eu rebolo até o chdo mesmo e ninguém tem nada a ver com
isso! Eu sou o que sou e ndo acho certo quando ficam me zoando,
mas ndo té nem ai”.

Este comentdrio é fundamental para perceber a relevéncia de frazer
a discussdo sobre homofobia/lgbtfobia para o ambiente da escola: as
criancas aprendem a respeitar o outro e, ao mesmo tempo, aprendem a
experienciar sua sexualidade enfrentando o preconceito. Rompem padroes
e ousam estar no espaco que, constantemente, € afimado como ndo
permitido para viver sua corporalidade.

Outras acdes tém sido desenvolvidas nos coftidianos das escolas que
mostram que as temdticas que envolvem as discussdes de género e as
violéncias sdo de interesse de aluna(o)s e professora(e)s. Ademais, percebe-
se que ndo s6 as prescricoes institucionais curriculares sdo importantes para
que prdticas ndo sexistas, ndo Igbtfébias sejam desencadeadas na escola.

HA microsubversoes acontecendo cotidiaonamente.

APONTAMENTOS FINAIS: por uma pedagogia ndo sexista e anti-lgbtfébica

A pesquisa tem indicado que, mesmo ndo explicitada nos
documentos oficiais, a abordagem de género e sexuadlidade fem
acontecido na escola. NGdo como gostariamos, caso fosse inserida no Plano
Nacional de Educacdo (PNE), no Plano Municipal de Educacdo (PME), na
BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e nas demais polificas publicas
educacionais. Nossa luta para que estas temdticas estejam explicitas nos
documentos oficiais continua como forma de combater toda e qualquer
forma de violéncia de género direcionada a populacdo LGBTI+.

De forma importante, & preciso pdr em relevo que a escola estd
aberta para estas questoes. Professora(e)s, em seus saberesfazeres, escolhem
trajetdrias ingremes e nada faceis para tratar das relacdes de género e das
sexualidades no espacostempos das escolas em que atuam. A formacdo
continuada tem sido um espacotempo possivel para trocas de experiéncias

e de conhecimentos que podem auxiliar na prdtica de uma pedagogia ndo
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sexista e anti-lgbtfébica. O que impulsiona esta(e)s docentes para avancar
em seus proprios conhecimentos e nos conhecimentos de suas(seus)
aluna(o)s € a poténcia de constituir, cofidianamente, praticas de liberdade,
conforme afirmam Freire e Faundez (1985, p. 27), “a pedagogia da liberdade
ou da criacdo deve ser eminentemente arriscada. Deve ousar-se Ao risco,
deve provocar-se o risco, como Unica forma de avang¢ar no conhecimento,
de aprender e ensinar verdadeiramente. [..] Se assim ndo fosse,
alcancariamos o conhecimento absoluto, e o conhecimento absoluto ndo
existe”.

Nas prdaticas cotidianas, ndo hd a intencdo de chegar a alguma
“verdade”, mas de vislumbrar os significados, os indicios de informacodes
aparentemente negligencidveis e irrelevantes para as praticas pedagodgicas
escolares. Assim, podemos perceber que as “verdades” sobre género e
sexudlidades devem e podem ser provocadas, desestabilizadas, abaladas.
Estes recortes do cotidiano das praticas dessa(e)s quatro professora(e)s ndo
se presta a qualqguer tipo de universalizacdo, mas de mostrar recortes de
realidades potentes. Nossa infencdo € transgredir o que a modernidade
considerou como “modo de ver a readlidade”, buscamos perceber que
sentido os diversos sujeitos enunciam sobre as realidades.

Os coftidianos possuem rotas de fuga e poténcias para desestabilizar os
regimes de poder e as normalizacdes impostas sobre corpos e sujeitos. Nos
cotidianos escolares, as brechas e fissuras de escape permitem transgredir o
carater estabilizador da ordem que se coloca nos curriculos e nas prdticas
da escola e na sala de aula. Assim, os recortes das praficas aqui
apresentadas ddo sinais de que hd possibilidades de, a partir do curriculo
pensadopraticado que materializa seus pensaresfazeres, promover
transgressdes e subversdes as logicas dominantes e hegemobnicos que
impdem discursos normalizadores, heteronormativos e homofdbicos. E,
inspirado no comentdrio do aluno Silvio, de 10 anos, € que encerramos este
texto: “nds vamos rebolar até o chdo mesmo” em busca de uma sociedade
menos violenta e mais respeitadora das diferencas. Para isso, faremos das

experiéncias dissidentes de ser-viver nosso norte para ampliar cada vez mais
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nossas margens de liberdade, expondo os limites e contingéncias de normas
que buscam precarizar corpos, géneros e sexudlidades que ndo se
enquadram nos padrdes culturalimente  inventados pelo  regime

cisheteronormativo.
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