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CURRICULO E INTERDISCIPLINARIDADE NO PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO DO PROEJA

Telma Alves!

RESUMO

O presente artigo é o recorte de uma pesquisa, em nivel de doutoramento, que se
encontra na fase de producdo de dados no campo empirico. O texto analisa
criticamente o Projeto Politico-Pedagdgico do curso de Manutencdo e Suporte em
Informdatica, implantado em 2006 no campus Rio de Janeiro do Instituto Federal de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro. Com ele, atende-se ao Decreto
n°® 5840/06, que instituiu e determinou a implantacdo, a nivel nacional, do Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Bdsica na
Modalidade de Jovens e Adultos (PROEJA) na Rede Federal de Educacgdo Bdsica,
Técnica e Tecnoldgica. O escopo da andlise diz respeito a forma como o curriculo
integrado foi evidenciado e a concepcdo de interdisciplinaridade apresentada no
texto da proposta pedagdgica. Através do entrecruzamento de documentos e G
luz de referenciais tedricos, a andlise preocupa-se em identificar a garantia de
ofertar os conhecimentos historicamente construidos pela humanidade aos jovens e
adultos trabalhadores, destinatdrios do PROEJA. Conclui-se o artigo com énfase no
significado do frabalho docente na mediacdo das propostas das politicas e/ou
programas educacionais, na modalidade de educacdo de jovens e adultos,
apontando para a importdncia de pesquisas que considerem o trabalho do
professor como objeto e que contribuam para as formacdes inicial e continuada de
professores nas modalidades de Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo
Profissional.

Palavras-chave: Proeja. Curriculo Integrado. Interdisciplinaridade.

CURRICULUM AND INTERDISCIPLINARITY IN THE PEDAGOGICAL POLITICAL
PROJECT OF PROEJA

ABSTRACT

The current article is the cut of a research, at the doctoral level, which is in the phase
of data production in the empirical field. The text analyzes the Political Pedagogical
Project of the Maintenance and Support in Informatics course that was implemented
in 2006 at the Rio de Janeiro Campus of the Federal Institute of Science and
Technology Education of Rio de Janeiro, in compliance with Decree n° 5840/06,
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which instituted and determined the implementation of the National Program for the
Integration of Vocational Education with Basic Education in the Mode of Youth and
Adults - PROEJA, in the Federal Network of Basic, Technical and Technological
Education. The scope of the analysis concerns the way the integrated curriculum
was evidenced and the concept of interdisciplinarity presented in the text of the
pedagogical proposal. Through the intertwining of documents and in the light of
theoretical references, the analysis is concerned with identifying the guarantee of
offering the knowledge historically constructed by humanity to young and working
adults, recipients of PROEJA. It concludes by emphasizing the importance of
teaching in the mediation of educational policy proposals and / or programs, in the
youth and adult education modality, and points to the importance of research that
considers the teacher's work as an object and that can contribute to the Initial and
continued education for teachers aiming at the modalities of Youth and Adult
Education and Professional Education.

Keywords: Proeja. Integrated Curriculum. Interdisciplinarity.

CURRICULUM E INTERDISCIPLINARIEDAD EN EL PROYECTO POLITICO-
PEDAGOGICO DEL PROEJA

RESUMEN

Este articulo es parte de una investigacion, de doctorado, que se encuentra en la
fase de produccion de datos en el campo empirico. El texto analiza criticamente el
Proyecto PoliticO Pedagogico del curso de Manutencion y Soporte en Informatica,
implementado en 2006 en el Campus de Rio de Janeiro del Instituto Federal de
Educacion Ciencia y Tecnologia de Rio de Janeiro, Ciencia de Rio de Janeiro.
Atendinedo asi al Decreto n® 5840/06 que instituyd y determind la implantacion del
Programa Nacional de Integracion de la Educacion Profesional con la Educacion
Bdsica en la modalidad de Jovenes y Adultos - PROEJA, en la Red Federal de
Educacion Bdsica, Técnica y Tecnoldgica. El alcance del andlisis se refiere a como
se ha evidenciado el curriculo integrado y la concepcién de la interdisciplinaridad
presentada en el texto de la propuesta. A través de la interseccion de los
documentos y a la luz de las referencias tedricas, el andilisis tiene que ver con la
identificacion de la garantia de ofrecer el conocimiento construido histéricamente
por la humanidad para los jovenes y los trabajadores adultos, los receptores del
PROEJA. Se concluye haciendo énfasis en la importancia de la ensenanza en la
mediacion de propuestas de politicas y / o programas educativos, en la forma de
educacion de adultos, y se senala la importancia de la investigacion para
considerar el trabajo del profesor como un objeto y que puede contribuir a la
formacion inicial y continua de los profesores de las modalidades de Educaciéon de
Jévenes y Adultos y de Educacidén Profesional.

Palabras clave: Proeja. Curriculo Integrado. Interdisciplinariedad.
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INTRODUCAO

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira - INEP (2014), os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD)/IBGE mostram que, de 2007 a 2012, o nUmero de pessoas
sem ensino fundamental completo na faixa de 15 a 44 anos diminuiu;
contudo, ainda hda 26,7 milhdes de pessoas nessa condicdo. Vemos que a
demanda pela Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ainda € elevada, tanto
no ensino fundamental como no ensino meédio, fendo em vista a
continuidade da formacado escolar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n° 9394/96 —
caracterizou a EJA como modalidade da educacdo bdsica, pela garantia
do direito de jovens e adultos & educacdo. Nos anos seguintes a
promulgacdo da LDB, aconteceram audiéncias puUblicas para discutir a nova
concepcdo de modalidade, que se distanciava da anterior, marcada pelo
viés compensatoério e assistencialista, oriundo da ideia de ensino supletivo, e
que por vezes ainda pode ser identificada. O resultado dessas audiéncias foi
sistematizado no Parecer CNE/CEB n°11/2000, que ftrata das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EJA. Outro documento importante para a
nova concepcdo da EJA é a Resolucdo CNE/CEB n°01/2000, que evidencia
ainda mais o cardter de modalidade, quando afirma, entre outros aspectos,
gue a identidade da EJA se pautard pelos principios de equidade, diferenca
e proporcionalidade? na apropriacdo e contextualizacdo das diretrizes
curriculares nacionais e na proposicdo de um modelo pedagdgico proprio.

Desde a promulgacdo da LDB n° 9394/96, a Unido participou dos
principais programas de dalfabetizacdo e da EJA. O Programa de
Alfabetizacdo Soliddria (PAS) e o Programa Recomeco, instituidos ainda no

governo Fernando Henrigue Cardoso, sofrem mudancas em 2003, durante o

2 A equidade objetiva o cuidado com a distribuicdo dos componentes curriculares para
garantir a igualdade de oportunidades face ao direito & educacdo. A diferenca, por sua
vez, objetiva a inclusdo da alteridade prépria de jovens e adultos, do mérito de cada qual e
de seus conhecimentos no processo formativo. Enfim, a proporcionalidade objetiva
considerar as necessidades proprias da EJA, espacos e tempos para a organizacdo dos
componentes curriculares de forma a garantir identidade formativa comum com os demais
estudantes da educacdo bdsica.
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governo Lula, e passam a se chamar, respectivamente, “Programa Brasil
Alfabetizado” e “Programa Fazendo Escola”. Como parte dos esforcos para
configurar a EJA como politica publica, o Programa Nacional de Integracdo
da Educacdo Profissional com a Educacdo Bdsica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA) € instituido pelo Decreto n°® 5840/06,
em 13 de julho de 2006.

O PROEJA é uma politica de governo que representa o esforco
daqueles que estiveram envolvidos nos debates educacionais, desde a
promulgacdo do Decreto n® 2208/97, que determinou a separacdo do
ensino profissional do ensino médio, até a sua revogacdo pelo Decreto n°
5154/04. O ensino médio integrado a formacgdo profissional tem no curriculo
intfegrado, que o caracteriza, um desafio. No caso da modalidade EJA, que
apresenta especificidades, como a riqueza de experiéncias de vida dos
jovens e adultos, que ndo podem ser desconsideradas na elaboracdo do
curriculo, identifica-se, entdo, um duplo desafio posto pelo PROEJA.

O presente texto € um recorte de uma pesquisa sobre o trabalho
docente das dreas de Ciéncias e Matemdatica e de Informdtica — a parte
técnica, no curso de Manutencdo e Suporte em Informdtica que atende ao
PROEJA, no Campus Rio de Janeiro, do Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ). A pesquisa tem abordagem
qualitativa, pois seu foco, como sinalizam Bogdan & Biklen (1994), estG no
interesse do pesquisador no significado que os participantes da pesquisa
conferem as suas trajetdrias e aos seus fazeres. Pela busca em apresentar as
multiplas dimensdes que envolvem o trabalho dos professores das dreas
citadas, a investigacdo assume contornos de estudo de caso. Aprovada
pelos Comités de Etica da Universidade Federal Fluminense (UFF) e do IFRJ3, a
pesquisa encontra-se, no momento, na etapa da producdo de dados, no
campo empirico, afravés de enfrevistas aprofundadas, apoiadas no

referencial de Kaufmann (2013), para quem o elemento central da coleta de

3 Parecern®1.717.397 pelo CEP/UFF e Parecer n® 1.736.761 pelo CEP/IFRJ.
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dados qualitativos, que ocorre no seu lugar natural, estd na palavra
recolhida.

Atuando desde 2010 nesse curso, que passarei aqui a nomear de
PROEJA/MSI, vivenciei duas acodes institucionais importantes. A primeira, em
2010, como professora de matematica, para a reformulacdo das ementas
das disciplinas do curso e discussdes em grupos de trabalho (GTs) sobre
temdticas diversas. A segunda, em 2013, como coordenadora do curso,
para mudancas na matriz curricular, discussdes sobre acesso, evasdo e
permanéncia, estdgio, avaliacdo, material diddtico, pedagogia de projetos,
entre outfros temas. E, novamente, para reformulacdo das ementas. Em
nenhum desses momentos o Projeto Politico-Pedagdgico4, que passarei a
denominar aqui de Projeto Pedagdgico, foi revisado ou reformulado. A
medida que meu envolvimento® crescia no curso PROEJA/MSI, foi possivel
aprofundar o conhecimento das dimensodes institucionais e os limites que
impunham, bem como a complexidade do trabalho docente a partir dos
projetos desenvolvidos de acordo com o Projeto Pedagdgico do curso.

Entdo, decidi readlizar um levantamento de dados institucionais
pertinentes ao curso, conseguindo uma coépia do Projeto Pedagdgico do
PROEJA/MSI. De acordo com o que consta do texto, os seguintes
documentos foram considerados para sua elaboracdo: a Resolucdo CNE n°
03/98 (que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio -
DCNEM), a Resolucdo CNE/CEB n° 01/2000 e o Parecer CNE/CEB n° 11/2000
(que estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de
Jovens e Adultos), a Legislacdo PROEJA (o Projeto Pedagdgico se refere aos
Decretos n° 5478/05 e n° 5840/06) e o Documento Base PROEJA, que atende
as alteracoes feitas no Decreto n°® 5478/05 pelo Decreto n°® 5840/06. Para a

elaboracdo do Projeto Pedagodgico do PROEJA/MSI, o documento

40O documento analisado se apresenta como registro do processo de construcdo do Projeto
Pedagdgico de implantacdo do PROEJA, mas tem o titulo de Projeto Pedagdgico de
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, Integrada co Ensino Médio, na Modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA).

5 Minha atuacdo como coordenadora foi de 2011 até o primeiro semestre de 2015.
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referéncia € o Documento Base PROEJA Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio/ Ensino Médio (2007b).

Neste texto, socializo algumas reflexdes, baseadas na leitura critica do
Projeto Pedagdgico do PROEJA/MSI, sobre a forma como sdo considerados
os destinatdrios do programa, sobre as escolhas pedagdgicas para o
desenvolvimento do processo de ensino, a justificativa da escolha do curso
técnico oferecido e a organizacdo curricular. Considerando os limites do
texto, a opcdo foi problematizar a formacdo integrada, discutindo a
concepcdo de interdisciplinaridade que permeia a pedagogia de projetos
eleita pela equipe do IFRJ que discutiu a implantacdo do PROEJA para o
processo de ensino e aprendizagem de jovens e adultos.

Apesar de todos os esforcos empreendidos apds a LDB n° 9394 de
1996, muitas vezes, a Educacdo de Jovens e Adultos — a EJA — ainda é
entendida como o ensino de jovens e adultos — o EJA. Nessa denominacado,
estdo implicitas a visdo compensatériac e a oferta aligeirada dos
conhecimentos para essa parcela da populagcdo. Por isso, na andlise
empreendida, foi guardada especial atencdo a procura de elementos que
denotassem a preocupacdo em assegurar a apropriacdo, pelos jovens e
adultos, dos conhecimentos historicamente construidos pela humanidade.

Nesse contexto, os referenciais tedricos dos autores eleitos sGo as lentes
que possibilitaram apontar contradicdes, limites e possibilidades para a
materializacdo do programa dentro do campus Rio de Janeiro do IFRJ.

Os resultados apontaram, dentre outros aspectos, a necessidade de
uma amostra de sujeitos que representasse a interdisciplinaridade que
permeia o Projeto Pedagdgico, bem como do aprofundamento da

discussdo sobre o ensino médio.

FUNDAMENTOS TEORICOS
A tese deste trabalho constitui-se em compartilhar a preocupacdo
segundo a qual a escola ndo pode abdicar do seu papel de criar condicdes

para a apropriacdo dos conhecimentos reconhecidos historicamente e
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construidos pela humanidade, o que de forma nenhuma significa pdér em
pratica uma “educacdo bancdria™s.

Quando se trata da educacdo de jovens e adultos trabalhadores,
compartilhar o conhecimento universal sistematizado € ainda mais relevante,
se considerarmos que a educacdo tem como grande utopia a ideia que
todos devem ter a chance de governar.

A partir das lentes tedricas construidas pelo referencial de Dermeval
Saviani (2001, 2013a, 2013b), foi realizado um esforco para que a andlise
critica do Projeto Pedagdgico do curso de Manutencdo e Suporte em
Informdtica, que atende ao PROEJA, ndo perdesse de vista elementos
essenciais. A seguir, apresentaremos alguns desses elementos.

Um primeiro elemento essencial € a funcdo da escola. A depender da
teoria, ela assume dois papéis distintos e excludentes. De um lado, a funcdo
da escola pode ser a de correcdo das desigualdades sociais, se
considerarmos as feorias ndo criticas, que, segundo Saviani (2001),
entendem, de forma ingénua, a educacdo como instrumento de
equalizacdo social. Ou, considerando as teorias critico-reprodutivistas, que
entendem a educacdo como um instrumento de discriminacdo social, a
funcdo da escola é a de simplesmente reproduzir a sociedade e ratificar sua
estrutura. Nesse sentfido, na sociedade capitalista, a educacdo reproduz a
dominacdo e a exploracdo.

Saviani (2001) chama nossa atencdo para a desconsideracdo da
historia, em ambas as concepcodes. A primeira, desconsidera-se na medida
em que deseja desfazer-se das contradicdes do real; a segunda, na medida
em que "“as confradicées ficam aprisionadas na reificacdo da estrutura
social” (SAVIANI, 2001, p. 30).

A histéria, para a compreensdo da funcdo da escola, € apresentada
por Saviani (2001) através da pergunta “é possivel encarar a escola como

uma readlidade histérica, isto €, suscetivel de ser transformada

6 Expressdo usada por Paulo Freire ao se referir & educacdo que se efetivava pelo simples
depdsito dos conteldos nas mentes dos alunos como se fossem tdbula rasa, sem reflexdo ou
guestionamento.
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intencionalmente pela acdo humana?” (SAVIANI, 2001, p. 30). Essa pergunta
me remete a considerar a abordagem histérica em andlises acerca, por
exemplo, das instituicdes federais de ensino ou das opcdes pela forma de
concretizar o curriculo intfegrado, como um método de escapar de duas
armadilhas: uma que se refere a ilusdo de que a escola tudo pode e outra
que diz respeito a impoténcia que se instala contra o objetivo da
transformacdo. Entender o contexto histérico no qual ocorrem ©s
movimentos, as acdes ou as propostas educacionais, além de considerar as
multiplas mediacdes histéricas que concretizam os processos educativos, €
tratar da totalidade do fendmeno educativo, o que implica uma postura
ndo idealista, mas tomando as condicdes objetivas na andlise.

Se considerarmos que a escola é estabelecida pela sociedade, entdo
ela se torna alvo do conflito de interesses dessa sociedade e palco da
correlacdo de forcas que se estabelece no senfido da fransformacdo. A
partir desse pressuposto, € licito perguntar se, na sociedade capitalista, &
possivel articular a escola com os interesses dos trabalhadores. E importante
compreender a complexidade da pergunta, pois se trata de considerar a
indissociabilidade entre trabalho pedagdgico, o cardter politico da profissdo
docente e o compromisso ético com a transformacdo social. Ndo se frata de
acreditar num poder ilusério de que a escola serd a equalizadora da
sociedade, mas de considerar ter nas maos uma arma de luta, mesmo que
essa tenha poder limitado.

Os professores podem assumir a luta contra a discriminacdo e o
rebaixamento das camadas populares por meio das instituicdes publicas
educacionais envidando esforcos “para garantir aos trabalhadores um
ensino de melhor qualidade possivel nas condicdes histéricas atuais”
(SAVIANI, 2001, p. 31). No entanto, para assumir essa luta, algumas reflexdes
sobre os problemas educacionais sdo importantes, inclusive, de acordo com
Saviani (2013b), aquela sobre os objetivos da acdo da prdtica docente. Se o
professor reconhece a imbricacdo existente entre as condicdes materiais

dadas & sua tarefa docente e os objetivos da sua acdo, pode passar a
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questionar o valor (senso comum) que € dado a escola pela sociedade,
pelo pensamento hegemonico. Importante destacar que, de acordo com
Saviani (2013a), o frabalho educativo € o ato de produzir a humanidade,
que por sua vez €& produzida historicamente pelos homens, em cada
individuo singular. A educacdo escolar € um aspecto do trabalho educativo
e "a escola é uma instituicdo cujo papel consiste na socializacdo do saber
sistematizado” (SAVIANI, 2013a, p. 14).

Segundo Saviani (2001), as pedagogias tratam da questdo do ensino
sob perspectivas distintas. Se, na pedagogia tradicional, a escola se organiza
centrada no professor e no esforco empreendido pelos alunos, na
pedagogia nova, hd um deslocamento dessa organizacdo, ou seja, ela vai
dar-se em torno dos alunos e dos seus interesses. O autor discute tfambém a
pedagogia tecnicista, segundo a qual “o elemento principal passa a ser a
organizacdo racional dos meios, ocupando o professor e o aluno posicdo
secunddria” (SAVIANI, 2001, p. 13). Na pedagogia tradicional, a questdo
central € aprender; na pedagogia nova, aprender a aprender; para a
pedagogia tecnicista, o que importa € aprender a fazer. Saviani (2001) nos
apresenta essa discussdo associada a questdo da marginalidade’, explicada
de acordo com o modo de entender as relacdes entre educacdo e
sociedade. Adotar essa postura pode ser de grande valor, quando trata-se
da apresentacdo de uma proposta de programa educacional.

Saviani (2013a) nos propde uma pedagogia histérico-critica, isto € “o
empenho em compreender a questdo educacional com base no
desenvolvimento historico objetivo™ (SAVIANI, 2013a, p. 76). Essa pedagogia
empreende uma visdo que tem por concepcdo o materialismo histérico, ou
seja, a “compreensdo da histéria a partir da determinagdo das condicoes

materiais de existéncia humana” (SAVIANI, 2013q, p. 76).

7 A pedagogia fradicional entende o marginalizado como ignorante; a pedagogia nova,
como rejeitado; a pedagogia tecnicista o entende como incompetente (ineficiente).
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Nessa perspectiva, a andlise do Projeto Pedagdgico do PROEJA/MSI
considera o contexto de sua construcdo e a relacdo das ideias explicitadas

com os debates em torno da educacdo de jovens e adultos trabalhadores.

O CONTEXTO DE CONSTRUGAO DO PROJETO PEDAGOGICO DO PROEJA

Entre marco e julho de 2006, ocorreram as cinco etapasd do processo
de consfrucdo do Projeto Pedagdgico do PROEJA/MSI a ser implantado no
antigo Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Quimica de Nildpolis —
CEFETEQ?, atual IFRJ. Dentre essas etapas, a segunda, denominada proposta
pedagdgica, e a terceira, denominada proposta curricular (BRASIL, 2007a),
sdo os focos desta andlise, por tratarem, respectivamente, das concepcoes
tedrico-pedagodgicas e dos ‘“pressupostos tedrico-metodoldgicos para a
construcdo curricular” (BRASIL, 2007a, p.11).

Entre 1997 e 2004, a instituicdo viveu a separacdo da educacdo
profissional do ensino médio (Decreto n° 2208/97). A exemplo do que ocorreu
em ouftras instituicoes federais de ensino, sofreu “uma verdadeira reforma
curricular, tendo como doutrina o exposto nas respectivas Diretrizes
Curriculares Nacionais” (RAMOS, 2011, p. 772). A doutrina a que se refere a
autora estd na Resolucdo CNE n° 04/99 (Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Profissional — DCNEP) e na Resolucdo CNE n° 03/98 (Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM) que se fundamenta no
desenvolvimento de competéncias e habilidades. Essa Ultima foi atualizada
pela Resolucdo CNE n° 01/2005, em consequéncia da revogacdo do
Decreto n® 2208/97 pelo Decreto n° 5154/04, o qual admite que “a
articulacdo entre o ensino médio a educacdo profissional técnica de nivel e
o ensino médio dar-se-d de forma integrada [...]" (BRASIL, 2004, p. 2). A

construcdo do Projeto Pedagdgico para implantacdo do curso PROEJA/MSI

8 As etapas estdo no item 2.8 sob o titulo de Cronograma de Trabalho: 1¢ Constituicdo das
equipes e diretrizes institucionais; 2 Proposta Pedagdgica e Perfil profissional do Curso; 3°
Projetos e Proposta Curricular; 4° Programas de Ensino; 5% Aprovacdo do Curso.

9 CEFETEQ - Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Quimica, institucionalidade
anterior a Lei 11892/08, que determinou a nova institucionalidade de Instituto Federal.
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aconfece nesse contexto de transicGo entre concepcdes diferentes de
ensino médio, educacdo profissional e com a retomada do debate sobre a
dualidade entre os cursos propedéuticos e técnicos, de acordo com Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005).

Ressalta-se que a interdisciplinaridade, que, segundo Ramos (2011),
pode ter seu valor reduzido a recurso diddtico, chama a atencdo na

Proposta Pedagodgica do Projeto Pedagdgico do curso PROEJA/MSI.

A ANALISE DO PROJETO PEDAGOGICO

Nas proximas secoes, destaco trechos do documento e os confrontos,
ndo s6 com os referenciais tedricos eleitos para esta andlise, mas também
com os documentos legais pertinentes ao ensino médio, ao ensino
profissional e ao préprio programa — PROEJA — em que se insere o curso de

Manutencdo e Suporte em Informdtica do IFRJ.

A contextualizagdo e a interdisciplinaridade: limites e possibilidades

No item 2.9 do Projeto Pedagdgico em andlise, com o subtitulo
“Proposta Pedagdgica”, pode-se ler que o fracasso escolar “é a maior causa
para que jovens e adultos ndo tenham tido a oportunidade de permanecer
no sistema regular de ensino, durante a faixa etdria pertinente” (BRASIL, 2007,
p. 7). Evidencia-se aqui a educacdo como fator de marginalizacdo, uma
vez que produz a marginalizacdo cultural e, de forma especifica, a escolar
(SAVIANI, 2001).

Ainda nesse item, hd uma citacdo de Perrenoud’® sobre organizar as
inferacdes e as atividades com situacoes diddaticas mais fecundas para o
aluno. E possivel relacionar essa ideia ao que Ramos (2011) afiima em
relacdo ao conteldo das DCNEM (1998), ou seja, a organizacdo dos
componentes curriculares (aqui, como sindnimo de disciplina, matéria,

conteudo curricular) num conjunfo contextualizado de situacdes voltadas

10 NGo é possivel identificar a obra do autor citado no corpo do Projeto Pedagdgico em
andlise, pois o item XI, referente & bibliografia do documento, estd em branco.
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para a geracdo de competéncias e a recomendacdo de organizar os
conteudos de ensino em estudos ou dreas interdisciplinares e projetos.

Assim, em acordo com os fundamentos!! enunciados pela Resolucdo
n° 03/98, o Projeto Pedagdgico do PROEJA/MSI do IFRJ é assentado na

Pedagogia de Projetos e afirma que:

A Pedagogia de Projetos € uma mudanga de postura pedagdgica
fundamentada na concepcdo de que a aprendizagem ocorre d
partir da resolucdo de situacdes diddticas significativas para o aluno,
aproximando-o o mdximo possivel do seu contexto social, através do
desenvolvimento do senso critico, da pesquisa e da resolucdo de
problemas (BRASIL, 2007a, p. 7).

Se, por um lado, ndo se encontra no item 2.9 nada que expresse a
existéncia da escola para “propiciar a aquisicdo dos insfrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio
acesso aos rudimentos desse saber” (SAVIANI, 2013a, p. 14), por outro, a
referéncia a Perrenoud remete ao referencial a partir do qual se selecionam
0s conteudos, ndo a partir das ciéncias, e sim da prdtica ou das condutas
esperadas. Dessa forma, € possivel interpretar as referidas situacoes diddticas
significativas para os alunos como situacdes em que o significado se
relaciona a necessidade de apreensdo de uma técnica ou da superacdo
de uma dificuldade imediata.

A ideia do imediato, aqui utilizada, € pelo menos insuficiente para
compreender a readlidade em sua complexidade. De acordo com Ramos
(2011), a escola tem o papel de educar o interesse dos estudantes na
direcdo de situacdes que lhes garantam instfrumentos para compreender a
complexidade do mundo. Nesse sentido, um processo de aprendizagem
significativa  ndo ocorre porque o conteddo se vincula formal ou
arfificialmente com situacdes coftidianas, mas porque proporciona as

praticas de questionar, relacionar, reflefir.

11 A estética da sensibilidade, a politica da igualdade e a ética da identidade sdo, segundo
Ramos (2011), “uma releitura das quatro grandes necessidades de aprendizagem relatadas
na Reunido Internacional sobre Educacdo para o Século XXI da UNESCO: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser” (RAMOS, 2011, p. 774).
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Continuando a problematizar a ideia do imediato, a resolucdo de
problemas remete a uma preocupacdo de a escola fransmitir
conhecimentos para o utilitarismo pragmadtico, o que compromete a
socializacdo do conhecimento historicamente construido pela humanidade
e a propria sistematizacdo pela escola. Segundo Alves (2010), ao frabalho
educativo, € infrinseca a preocupacdo com o fornecimento de ferramentas
intelectuais que permitam a elaboracdo de leituras mais complexas do
mundo em que se vive. A mesma autora confirma em Paulo Freire a
importéncia de uma educacdo para os trabalhadores visando autonomia e
liberdade de pensar. O Documento Base PROEJA apoia também suas
concepcoes em Paulo Freire, quando nos diz que os sujeitos alunos “terdo a
possibilidade de ler o mundo, no sentido freireano, estando no mundo e o
compreendendo de forma diferente da anterior ao processo formativo”
(BRASIL, 2007b, p. 36).

Entretanto, considerando os jovens e adultos trabalhadores que trazem
consigo experiéncias anteriores, a ideia de superacdo de dificuldades
imediatas deslocadas da historicidade e das relacdes sociqis que as
produziram ndo possibilita, de fato, uma compreensdo diferente da anterior
ao processo formativo. Essa forma diferente da anterior de compreender e
estar no mundo remete a Saviani (2013b), ao expressar a construcdo do
pensamento através da apreensdo do real, passando pela abstracdo
(reflexdo pelo conhecimento tedrico), chegando ao concreto (real
criticado). Portanto, o que pode dar novo entendimento a sua condicdo de
existéncia no mundo € a compreensdo de como esse mundo e sud
complexidade sdo produzidos.

Segundo Ramos (2011), a interdisciplinaridade se reduz a recurso
diddatico quando a Resolucdo CNE n° 03/98 indica estabelecer a relacdo
entre as disciplinas em atividades e projetos de estudo, pesquisa e acdo. No
Projeto Pedagdgico do PROEJA/MSI, a centralidade dessa ideia estd

contemplada na afimacdo de que:
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A proposta é ftrabalhar com a construcdo de conhecimentos
significativos e deve estar contemplada em projetos interdisciplinares,
que podem ser adotados como atividades inovadoras, eficazes e
eficientes para o processo de ensino e aprendizagem (BRASIL, 2007 a,

p.7).

Por outro lado, entende-se que a auséncia, no texto, de uma
descricdo mais detalhada sobre a interdisciplinaridade abre uma
possibilidade para que, na pratica pedagdgica concreta, os educadores
possam relacionar esse principio d reconstituicdo da totalidade histérica dos
conhecimentos produzidos pela humanidade, através da inter-relacdo dos
conceitos oriundos dos diversos campos da ciéncia. Proporciona-se, assim, a
apropriacdo de instrumentos para a apreensdo do real e sua transformacdo.
Além disso, abre a possibiidade de que, na construcdo da proposta
curricular, possam surgir meios de superar a contradicdo, para a tarefa
educativa, de ndo explicitar que a funcdo precipua da escola é oferecer os
conteudos, selecionados a partir do conhecimento historicamente produzido
pelos homens, sistematizados para a compreensdo da complexidade do

mundo em que estdo inseridos os jovens e adultos frabalhadores.

O curriculo integrado numa abordagem com énfase em CIS - Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade

Saviani (2013a) chama atencdo para a nogdo de curriculo,
entendendo-o como tudo aquilo que a escola realiza. Sua preocupacdo é
com a descaracterizacdo do trabalho escolar por afividades que se
distanciom da razédo de ser da escola. Desse modo, ele lanca mdo da
definicdo de curriculo como "o conjunto de atividades nucleares
desenvolvidas pela escola” (SAVIANI, 2013a, p. 15). Assim, segundo o autor,
Nndo se perde de vista a fransmissdo dos insfrumentos de acesso ao saber
elaborado, e nem se incorre no equivoco de que atividades secunddrias,
que podem ser denominadas “extracurriculares”, assumam O mesmo pPeso
das atividades essenciais a escola.

O curriculo integrado busca superar “o dilema de um curriculo voltado

para as humanidades ou para a ciéncia e tecnologia” (RAMOS, 2005, p.
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106). Isso quer dizer que um curriculo integrado materializa o ideal de uma
formacado integrada, que visa garantir ao jovem e ao adulto frabalhador “a
compreensdo das relacdes sociais inerentes a todos os fendmenos”
(CIAVATTA, 2005, p. 85). A partir dessa perspectiva, vamos analisar a
proposta curricular registrada no Projeto Pedagodgico para o PROEJA/MSI.

Ao final do item “Proposta Pedagodgica”, pode-se ler que:

A organizacdo curricular do Curso Técnico de Instalacdo e
Manutencdo de Computadores privilegia a infegracdo da formacdo
geral com a formacdo profissional, tendo a Equipe PROEJA do CEFET
Quimica optado por trabalhar o curriculo com énfase em Ciéncia,
tecnologia e sociedade - CTS. Esse curriculo se caracteriza por uma
abordagem dos conteldos cientificos no seu contexto social (BRASIL,
2007q, p. 8, grifo do texto).

Nesse frecho, a palavra “priviegia” causa estranhamento, uma vez
que, no ftitulo V - Organizacdo Curricular, o item 5.1, relacionado &
metodologia, diz que, por um decreto governamental (grifo da autora), “a
artficulacdo enfre a educacdo profissional técnica de nivel médio e o ensino
médio se dard de forma integrada” (BRASIL, 2007a, p. 10, grifo da autora).
N&o hd indicacdo, no texto, sobre o referido decreto, porém entendo que se
trate do Decreto n® 5154/04 que, como j& foi mencionado, revogou o
Decreto n° 2208/97.

A génese do Decreto n° 5154/04 remete G Constituicdo Federal de
1988 e O LDB n° 9394/96, pois seu conteudo reflete o debate tedrico,
fomentado a partir do periodo de redemocratizacdo do Brasil, que voltava
seu foco para a “necessdria vinculagcdo da educacdo a prdtica social e o
trabalho como principio educativo” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p.
35).

Um pouco antes, na década de 80, apds a Lei n° 7044/82 extinguir a
profissionalizacdo obrigatdria no 2° grau'?,

[a]s escolas técnicas federais desempenharam sua funcdo de formar

técnicos de 2° grau com qualidade, sendo reconhecidas pelas
burocracias estatais e pela sociedade civil, que as isentava de

12 Ensino de 2° grau era a denominagdo dada ao atual Ensino Médio.
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qualguer questionamento sobre seu papel econdmico e social
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p.34).

O IFRJ viveu esse contexto como Escola Técnica Federal de Quimica —
ETFQ. nos anos 80, e por isso carrega a exceléncia como adjetivo ao ensino
profissional que oferece & sociedade.

Ndo hd espaco neste trabalho para discutir como se travou, no interior
da antiga ETFQ, o debate sobre o rompimento da dicotomia enfre ensino
propedéutico!3 e técnico. Tampouco se discutird como foi o engajamento
politico da insfituicdo na discussdo sobre o ideal perseguido, em fermos
epistemoldgicos e pedagodgicos, pelos educadores que se dedicavam a
estudar a relacdo entre o trabalho e a educacdo, de “um ensino que
infegrasse ciéncia e cultura, humanismo e tecnologia visando o©
desenvolvimento de todas as potencialidades humanas” (FRIGOTTIO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 34).

No frecho abaixo, do item 5.4, dedicado aos pressupostos tedrico-
metodoldgicos para a construcdo da proposta curricular, pode-se ler:

Como se vive hoje em um mundo notfadamente influenciado pela
ciéncia e pela fecnologia, consequentemente, as sociedades
modernas passaram a confiar na ciéncia e na tecnologia como se
confia em uma divindade. Como consequéncias do cientificismo
que emerge desse processo, destacam-se: a supervalorizacdo da
ciéncia, que desencadeou o mito da salvacdo da humanidade, ao
se imaginar que todos os problemas humanos podem ser resolvidos

cientificamente; o mito da neutralidade cientifica (JAPIASSU, 1999) e
a funcdo ideoldgica de dominacdo (BRASIL, 2007a, p. 11)14,

Notemos que ndo se identifica o ideal da integracdo descrito
anteriormente, mas & possivel perceber uma preocupacdo, € mesmo uma
critica, em ndo hierarquizar a ciéncia e tecnologia em relagcdo o
humanismo e a cultura. Essa preocupacdo € a justificativa para a
construcdo de um curriculo com énfase em CTS, que se caracteriza por uma

abordagem dos conteudos cientificos no seu contexto social.

13 Tem relacdo com uma educacdo iniciadora para uma especializacdo posterior. Sua
caracteristica principal € uma preparacdo geral bdsica que permita o desdobramento
posterior de uma drea de conhecimento ou estudo (MENEZES; SANTOS, 2001).

14 NGo é possivel identificar a obra do autor citado no Projeto Pedagdgico em andlise, pois o
item XI, referente a bibliografia do documento, estd em branco.
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Ao final da pdagina 11, o fexto €& explicito quanto a forma que

evidencia a articulacdo prevista no decreto governamental:

A partir de um curriculo com énfase em CTS, o Projeto Pedagdgico
do Curso Técnico de Instalacdo e Manutencdo de Computadores
intfegrado ao Ensino Médio na Modalidade de Educacdo de Jovens
e Adultos vai efetivar essa articulacdo, através da integracdo do
conhecimento cientifico, tecnologia e mundo social. Serdo
abordados, em conjunto, os conteldos cientificos e tecnoldgicos,
sob aspectos histéricos, éticos, politicos e socioecondmicos (BRASIL,
2007a, p. 11).

E enfre a contfradicdo da explicitacdo do objetivo de desenvolver
competéncias e habilidades relacionadas as técnicas produtivas, d
autoestima, a solucdo de problemas, ao “uso de conhecimentos relevantes
para a tomada de decisdo publica pelos cidaddos em uma democracia”
(BRASIL, 2007a, p. 11-12) e a preocupacdo com os aspectos historicos,
culturais e humanisticos, que se percebe a possibilidade de superacdo da
dicotomia entre ensino bdsico e técnico.

Ao final dos pressupostos tedrico-metodoldgicos para a construcdo da
proposta curricular, o Projeto Pedagdgico assume que o curso tem uma
organizacdo curricular que se caracteriza “por ser uma construcdo continua,
processual e coletiva que envolve todos os sujeitos que participam do
Programa” (BRASIL, 2007a, p. 12), em acordo com o Documento Base
PROEJA. Tal afirmacdo induz o leitor a pensar numa revisdo e atualizacdo
continua da proposta pedagdgica, uma vez que O processo se iniciou
atropelado pela imposicdo do Decreto n® 5840/06 de implantar o PROEJA
até 2007. A despeito das acdes promovidas pela instituicdo envolvendo
professores, coordenadores e gestores, em 2010 e 2013, ndo houve, em
nenhum desses dois momentos, ou em oufro qualquer, uma revisGdo ou
atualizacdo do Projeto Pedagdgico do Curso PROEJA/MSI.

O texto do Projeto Pedagodgico reitera que a proposta curricular do
Curso Técnico de Instalacdo e Manutencdo de Computadores!> / PROEJA

preconiza a formacdo geral integrada a formacdo profissional, elegendo

15 Na implantacdo do PROEJA, essa era denominacdo do curso, posteriormente mudada
para Manutencdo e Suporte em Informdtica — MSI.

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 8, N° 1, p. 224 - 249, JAN/ABR 2018.

240



E ISSN 2237-9460

como principios para sua elaboracdo a equidade, a diferenca e a
proporcionalidade, como determinam a Resolucdo CNE/CEB n° 01/2000 e o
Documento Base PROEJA. Por outro lado, apesar de o Parecer CNE/CEB n°
11/2000 constar do rol dos documentos normativo-legais considerados “para
a conducdo da discussdo sobre as Diretrizes Curriculares do curso a ser
oferecido pelo CEFET Quimica” (BRASIL, 2007, p. 4), ndo foram feitas
referéncias as funcdes reparadora, equalizadora e qualificadora da
Educacdo de Jovens e Adultos. Mais um elemento que caracteriza a
distGncia do Projeto Pedagdgico da modalidade a qual se destina o Curso
de PROEJA/MSI do campus Rio de Janeiro do IFRJ.

Ndo se esperava enconfrar, no Projeto Politico-Pedagdgico do Curso
PROEJA/MSI, referéncias & totalidade da producdo tedrica sobre a
Educacdo de Jovens e Adultos, ou ainda, no documento analisado, uma
retrospectiva sobre a trajetdria da EJA no Brasil, com as multiplas mediacoes
histéricas que a concretizam. Causa estranhamento, enfretanto, a auséncia
de referéncias a LDB n° 9393/96, que garanfiu aos jovens e adultos
trabalhadores o direito & educacdo bdsica, e ao Parecer CNE/CEB n°
11/2000. Esse parecer detalhou o significado de modalidade da educacdo
bdsica dado a EJA, pela LDB n° 9394/96, da seguinte forma:

Uma medida dentro de uma forma prépria de ser. Ela tem, assim, um
perfil préprio, uma feicdo especial diante de um processo

considerado como medida de referéncia. Trata-se, pois, de um
modo de existir com caracteristica prépria (BRASIL, 2000a, p.26).

O texto do Parecer CNE/CEB n° 11/2000 deixa claro que a EJA ndo se
trata, entdo, de recortes de conteldos ou adaptacdes aligeiradas, mas sim
de considerar suas especificidades e suas implicacdes curriculares, ou seja,
0s jovens e adultos trazem consigo as marcas da exclusdo, consequéncia do
processo histérico do qual sdo produto, bem como “um conhecimento da
materialidade da vida que ndo pode ser ignorado pela escola” (CIAVATTA;
RUMMERT, 2010, p. 465).
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O carater impositivo da implantacdo do PROEJA, no entdo CEFETEQ,
pode ter sido um fator que prejudicou a preocupacdo com a formacdo de
professores capazes de enfrentar o desafio dessa modalidade de ensino. Um
processo continuo de construcdo colefiva poderia enconfrar formas de
avancar no conhecimento do campo, mas, em vez disso, 0 que se constata
€ um rodizio de professores, recrutados pelas mais variadas razdes (contratos
tempordarios, rodizio de hordrio, recém-concursados, efc.), os quais, em sua
grande maioria, desconhecem a modalidade, a politica de governo e
conferem aos alunos jovens e adultos a marca negativa de quem precisa ser
compensado, consertado ou curado (CIAVATTA; RUMMERT, 2010).

Por se tratar de uma investigacdo com professores da drea de
Ciéncias e Matematica que atuam no ensino profissional técnico de nivel
meédio, na modalidade EJA, identifiquei a necessidade de dialogar com a
producdo da drea. Em Krasilchik (2000) encontrei um panorama das
mudancas ocorridas no ensino das ciéncias. Tais mudancas ocorreram a
partir do reconhecimento da importédncia da ciéncia e da tecnologia para o
desenvolvimento econémico, cultural e social. Krasilchik (2000) também diz
gue modalidades diddticas para o ensino das disciplinas cientificas colocam-
se em acordo com a concepcdo assumida de aprendizagem da ciéncia.

O Projeto Pedagodgico do PROEJA/MSI do IFRJ assume explicitamente
a concepcgdo de aprendizagem significativa, na qual o professor € um
mediador do conhecimento do aluno e dos novos conceitos (ALVES;
FANTINATO, 2017). Por essa concepcdo, “a aprendizagem pelo aluno ndo foi
construida de forma mecdnica, mas a partir daquilo que tem significado
para ele e que estd proximo da sua realidade” (BRASIL, 2007a, p. 8). O
trabalho pedagdgico embasado na construcdo de conhecimentos
significativos, a meu ver, traz o mesmo problema que Krasilchik (2000)
evidencia em seu texto: a distGncia entre a proposta construtivista e as
“recomendacdes que permitam ao professor exercer plenamente o seu
papel de catalisador da aprendizagem” (KRASILCHIK, 2000, p. 88). Nesse

sentido, € pertinente investigar, na etapa do trabalho de campo, se hd
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discussdes que permitam ao proprio docente, em suas condicdoes de
trabalho, criar um clima de liberdade infelectual, que ndo limite sua
atfividade a exposicdes orais (ALVES; FANTINATO, 2017).

O problema da formacdo docente €, de forma geral, recorrente.
Apesar de o proprio IFRJ abrigar, no seu campus Nildpolis, um curso de
especializacdo’é em EJA, a auséncia de formacdo inicial e continuada para
a modalidade ainda permanece. Se, por um lado, os professores sdo, na sua
maioria, portadores de titulos de mestrado e doutorado, em suas dreas de
conhecimento, e ndo procuram a especializacdo, por outro, ndo existe o
incentivo, por parte da instituicdo, ao didlogo teoria - pratica que deve ser

permanentel’,

RESULTADOS

A andlise dos itens “Proposta Pedagdgica” e “Pressupostos tedrico-
metodoldgicos” do Projeto Pedagdgico do Curso de MSI/PROEJA mostra que
as opcoes foram feitas de acordo com a experiéncia da instituicdo na oferta
de educacdo profissional e com o periodo de fransicdo do momento da
elaboracdo.

Os siléncios em relacdo as especificidades da Educacdo de Jovens e
Adultos — como considerar seus tempos, seus saberes informais, a diversidade
que caracteriza essa modalidade — sdo coerentes com a histéria de uma
instituicdo na qual sempre ingressaram, afravés de processos seletfivos de
elevado grau de exigéncia, jovens a partir de quinze anos de idade e
nenhum adulto, frabalhador ou ndo, como destinatdrio da educacdo
bdsica intfegrada a educacgdo profissional.

No entanto, idenfifica-se um esforco em construir um modelo
pedagodgico proprio, em acordo com o Parecer n° 11/2000, distanciando-se

do modelo ja consolidado nos ensinos méedios técnicos regulares ofertados

16 Curso implementado em 2008 com recursos do Edital n® 03 CAPES/SETEC.

17 Palestra proferida pela Professora Sonia Rummert no | Semindrio do Laboratério de
Investigacdo, Ensino e ExtensGdo em Educacdo de Jovens e Adultos da UFRJ — LIEJA — na
Faculdade de Educacdo, Praia Vermelha, em 30 de outubro de 2015.
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por décadas. Mas, nessa busca por concretizar um modelo pedagdgico
proprio, estdo ausentes o cardter de modalidade instfituido a EJA pela LDB n°
9394/96, bem como as funcdes'® da EJA descritas no Parecer n°11/2000, as
quais, arficuladas aos principios da equidade, proporcionalidade e
diversidade, podem garantir ao curso identidade propria. Também chamou
a atencdo nesta andlise a auséncia de outros aspectos especificos da EJA,
como valorizagcdo dos saberes adquiridos em espacos de educacdo ndo
formal e o respeito a diversidade (BRASIL, 2007a).

Cabe aqui destacar que o impacto da instituicdo do PROEJA pela
Unido ndo produziu o enraizamento da EJA na estrutura do sistema
educacional, por ter sido “implementado sem as necessdrias medidas de
suporte compativeis com uma politica publica” (RUMMERT, 2007, p. 44). Sua
implementacdo pode ser considerada pontual, paralela a rede publica de
ensino, chegando mesmo a competir com outros programas, como, por
exemplo, o Programa NOVA EJA do governo do estado do Rio de Janeiro'?.
Compreende-se que a imposicdo do curso ao entdo CEFETEQ dificultou,
naguele momento, atentar para todos esses aspectos da educacdo de
jovens e adultos. Porém, um trabalho continuo de construcdo do Projeto
Pedagdgico do PROEJA/MSI poderia superar essa dificuldade e promover
um infenso processo de pesquisa académica e formacdo continuada,
reconhecendo a escola como lécus de producdo de conhecimento.

Nessa construcdo continua, seria possivel avancar na reflexdo sobre a
forma de infegrar o ensino médio a educacdo profissional, afravés da troca
de experiéncias com outras instituicdes publicas de ensino ou recorrendo G
producdo ftedrica sobre as concepcdes da formacdo integrada, cujo
principio epistemoldgico € de que fodo conhecimento € produzido pelos
seres humanos em condicdes sociais historicamente determinadas. Nesse
caminho, a concepcdo filoséfica da Pedagogia de Projetos poderia ser

revisitada, propondo atividades integradoras nas quais a interdisciplinaridade

18 Funcoes reparadora, equalizadora e qualificadora.
19 Para maiores detalhes sobre esse programa fluminense, consultar Andrade (2016).
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fosse realizada nas dimensdes estruturantes do curriculo, como frabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura.

E possivel identificar uma paralisia institucional em relacdo ao PROEJA,
reflexo talvez de uma paralisia da préopria SETEC/MEC20, que desde 2006 ndo
implementou nenhuma politica de acompanhamento e estudo dos
impactos efetivos nas demandas sociais € nenhum levantamento de novas
demandas. As acodes institucionais de 2010 e 2013 para rever matrizes
curriculares, refazer ementas e selecionar conteludos de disciplinas foram
realizadas sem a perspectiva de mudanca na forma de integrar a formacado
geral com a profissional. E nesse sentido que a andlise critica do Projeto
Pedagdgico aponta para que a investigacdo sobre o trabalho docente
considere  uma amostra de  professores que  contemple @
interdisciplinaridade, na perspectiva de aprofundar os debates dentro da
instituicdo. Um debate importante € o que trata do dualismo do ensino
meédio, que carrega em sua identidade um falso dilema, traduzido na
pergunta: seu fim € a formagcdo propedéutica ou a preparacdo para o
trabalho?2 (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes realizadas permitem, por um lado, pensar num possivel
esgotamento de um projeto que ndo continuou sua construcdo, que
poderia se refletir em pesquisas, em troca de experiéncias com outras
instituicoes federais tendo também implantado o PROEJA e buscado efetivar
o curriculo integrado. Por outfro lado, € possivel perceber que o proprio IFRJ
ndo vislumbrou a dindmica do processo educacional, identificada nos
documentos normativos que se sucederam apds 2006 e nos trabalhos
publicados sobre os vdrios aspectos do programa ao longo dos Ultimos dez

anaos.

20 A Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica do Ministério da Educacdo
(Setec/MEC) é a coordenadora nacional da politica de educacdo profissional e
tecnoldgica (EPT) no pais.
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Acrescente-se, ainda, que a especificidade da educacdo de jovens e
adultos, desde a LDB n° 9394/96, também apresenta uma dindmica intensa
na superacdo de preconceitos e estigmas historicos. Outro aspecto de
especificidade do PROEJA diz respeito ao cardter instrumental que a
formacdo profissional pode representar para os sujeitos alunos, que
acreditam em maiores chances de produzir sua existéncia e desconsideram
que a apropriagcdo dos conteudos (matemdtica, ciéncias, arte, etc.) pode
lhes dar condicdes de desconstruir os mecanismos de dominacdo aos quais
sdo submetidos.

Ndo se pode deixar de reconhecer que, naquele contexto histérico,
aquelas foram as condicdes objetivas de construcdo do Projeto
Pedagodgico. No entanto, como Saviani nos alerta, a pratica educativa cabe
o esforco de compreender a educacdo como um fendmeno engendrado
pelas mediacoes histéricas. Nessa perspectiva, identifica-se a necessidade
de conhecer os debates que antecederam a revogacdo do Decreto n°
2208/97 e os que fomentaram a promulgacdo do Decreto n° 5154/04.
Considerar o debate ocorrido a partir de 2003 sobre os principios
epistemoldgicos que concebem o ensino médio integrado a educacdo
profissional, além de promover discussdes sobre as diretrizes educacionais e
suas respectivas resolucoes, pode criar um ambiente de reflexdo sobre as
praticas pedagodgicas, os objetivos da instituicdo e do programa.

A formacdo docente inicial e a confinuada para as modalidades de
educacdo de jovens e adultos e educacdo profissional exigem daqueles
que formulam politicas publicas, programas ou projetos a preocupacdo em
diminuir a distGncia entre o que é proposto e o que acontece na aplicacdo
da proposta. Isso porque, independente de qual documento seja formulado,
qual decreto seja exarado ou qual teoria de aprendizagem seja oficialmente
eleita, é afravés do trabalho docente junto cos jovens e adultos
trabalhadores que os ideais do trabalho educativo podem ser construidos.

O professor € o sujeito que, estando munido de uma perspectiva

histérica e critica da producdo da existéncia humana, bem como
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enfrentando o desafio de refletir sobre as condicdes materiais dadas ao
exercicio da sua tarefa, € capaz de oferecer o conhecimento sistematizado
necessAario para os jovens e adultos apreenderem a complexidade do
mundo em que vivem. Entretanto, o professor precisa se reconhecer como
trabalhador, refletir sobre a producdo de sua propria existéncia,
compreender como construiu o conhecimento que detém sobre
determinada drea e qual o significado de ensind-lo a jovens e adultos
trabalhadores. Um conjunto sdlido e arficulado de conhecimentos é
necessario para que o professor materialize as condicdes de garantir aos
trabalhadores jovens e adultos os conteudos historicamente construidos,
uma vez que essa questdo envolve aspectos tedrico-metodoldgicos.

A definicdo oficial dos principios que vdo orientar as acdes curriculares
é importante, mas é a prdtica docente que coloca o curriculo em acdo.
Nesse sentido, pesquisas que investiguem o trabalho docente, confrontando
a producdo dos dados com a teoria, com vistas ¢ producdo de uma andlise
critica, podem confribuir para tornar claros os objetivos da educacdo de
jovens e adultos e forjar uma identidade ao curso de Manutencdo e Suporte
em Informdtica do IFRJ, campus Rio de Janeiro, além de poder conftribuir

para a formacdo de professores.
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