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RESUMO

Qualificar a formacdo inicial de professores € uma tarefa complexa que exige
competéncias e habilidades, j&@ que € necessdria para aprimorar 0s Processos de
ensino e aprendizagem na Educacdo Bdsica. Neste sentido, este artigo tem o
objetivo de apresentar resultados de uma atividade desenvolvida com o intuito de
fazer com que o professor em formacdo inicial, além de ser aprendiz, e gjuizar ideias
e concepcodes criticas e reflexivas sobre metodologias de ensino, perceba-se
enguanto professor, considerando o desenvolvimento de uma oficina pedagdgica
a luz da Sequéncia Didatica (SD). Os dados foram coletados por meio da
observacdo e da aplicacdo de um questiondrio identificado como pré e pds-teste
durante o planjemanto, o desenvolvimento e a sintese da oficina. Estes dados foram
analisados e interpretados por meio do teste Survey e da Andlise de Conteldos,
sendo exibidos por meio do programa Statistical Package for the Social Sciences
(SPSS) for Windows. Ao término, se reconhece a formagdo inicial docente como
uma estratégia ampla de profissionalizacdo, indispensével para implementar uma
politica de melhoria na Educacdo Bdsica, caracterizando o professor como um
facilitador na construcdo do conhecimento do aluno, por meio de sua acdo em
sua formacdo, pois com a aplicacdo da SD o professor € capaz de facilitar a
compreensdo do conteldo cientifico ao aluno por meio de diferentes mddulos,
possibilitando o detalhamento completo deste em diferentes materiais didaticos.
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FROM STUDENT TO TEACHER: conceptions and expectation in the initial

education of chemistry teachers about Didactic Sequence - DS

ABSTRACT

Qualifying initial teacher education is a complex task that requires skills and abilities
since it is necessary to improve the teaching and learning processes in Basic
Education. In this sense, this article intends to present results of an activity developed
with the aim of making the teacher in the initial formation, besides being apprentice
and judging ideas and critical and reflexive conceptions about teaching
methodologies, perceive himself as a teacher, considering the development of a
pedagogical workshop in the light of the Didactic Sequence (SD). The data were
collected through the observation and application of the questionnaire identified
how the pre and post test during the planning, development and synthesis of the
workshop. These data were analyzed and interpreted through the Survey and
Content Analysis and are presented through the Statistical Package for the Social
Sciences (SPSS) for Windows program. In the end, initial teacher education is
recognized as a broad professionalization strategy, indispensable to implement a
policy of improvement in Basic Education, characterizing the teacher as a facilitator
in the construction of the student's knowledge through his action in his formation,
because with the DS application the teacher is able to facilitate the understanding
of the scientific content to the student through different modules, enabling the
complete detailing of this in different didactic materials.

Keywords: Didactic Sequence. Teacher Conception. Teaching methodology.

DE LA DISCENCIA A LA DOCENCIA: concepciones y expectativas en la
formacién inicial de los profesores de quimica sobre Secuencia Didactica -
SD

RESUMEN

Calificar la formacién inicial de profesores es una tarea compleja que exige
competencias y habilidades, ya que es necesaria para perfeccionar los procesos
de ensenanza y aprendizaje en la Educacién Bdsica. En este sentido, este articulo
tiene el objetivo de presentar resultados de una actividad desarrollada con el
propdsito de hacer que el profesor en formacion inicial, ademds de ser aprendiz y
ajusticiar ideas y concepciones criticas y reflexivas sobre metodologias de
ensenanza, se perciba como profesor, considerando el desarrollo de un taller
pedagodgico a la luz de la Secuencia Didactica (SD). Los datos fueron recolectados
por medio de la observaciéon y de la aplicaciéon de un cuestionario identificado
como pre y post-test durante el plan, el desarrollo y la sintesis del taller. Estos datos
fueron analizados e interpretados por medio del test Survey y del Andlisis de
Contenidos, siendo visualizados a través del programa Statistical Package for the
Social Sciences (SPSS) for Windows. Al término, se reconoce la formacion inicial
docente como una estrategia amplia de profesionalizacién, indispensable para
implementar una politica de mejora en la Educacion Bdsica, caracterizando al

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 9, N° 1, p. 119 - 147, JAN/MAR 2019.

120



E ISSN 2237-9460

profesor como un facilitador en la construccidon del conocimiento del alumno por
medio de su accidn en su formacion, pues con la aplicacion de la SD el profesor es
capaz de facilitar la comprension del contenido cientifico al alumno por medio de
diferentes modulos, posibilitando el detalle completo de éste en diferentes
materiales didacticos.

Palabras clave: Secuencia Diddctica. Concepcion docente. Metodologia de
ensenanza.

INTRODUGCAO

A sociedade brasileira atual vive em um momento em que o ensino —
basicamente a ideia da qualificacdo dos processos de ensino e
aprendizagem e a formacdo docente voltada as metodologias atfivas — tem
se tornado pauta como prioridade, no que tange as discussdes referentes a
educacdo do século, dando-se énfase a democratizacdo do acesso a
escola publica de qualidade, d qualidade na formagdo inicial e continuada
de professores, o fortalecimento dos direitos do aluno e, principalmente, a
proliferacdo da informacdo por meio da disseminacdo das tecnologias.

Neste desenho, torna-se necessdrio qualificar e aperfeicoar os cursos
de licenciatura das diferentes universidades do Brasil, buscando a exceléncia
e a conexdo entre a extensdo, a pesquisa € o ensino por meio do
desenvolvimento de competéncias e habilidades docentes na formacdo
inicial a luz dos saberes e metodologias de ensino. Esta acdo se faz
necessaria, na medida em que se entende, como apresentado por varios
estudiosos (CANDAU, 1987; MARQUES, 1992; LUDKE 1994; MALDANER, 2006;
IMBERNON, 2006; FRISON, 2012; COSTA; BEDIN, 2017; BEDIN; DEL PINO, 2017),
gue os cursos de licenciatura vém sendo considerados insatisfatérios desde
muito tempo. Ou seja, os cursos de Licenciatura em Quimica “apresentam
problemas, tendo em vista que ndo estdo formando profissionais capazes de
atuar eficientemente nas escolas de Ensino Fundamental e Médio de nosso
pais” (FRISON, 2012. p. 24).

Corroborando, Schén (1983, 1987) reflete que o modelo da
racionalidade técnica, que configura o curriculo dos cursos de formacdo de
professores & derivado, impreterivelmente, da fragmentacdo existente no

conhecimento por meio da dissociabilidade das disciplinas (as aulas sGo
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desenvolvidas a partir de modelos tedricos, muitas vezes utdpicos de uma
escola de qualidade), da desagregacdo entre teoria e prafica (a relacdo
entre a teoria e a prdtica se faz em uma mado Unica e de forma arbitrdria;
ndo ha dialogicidade e horizontalidade) e da individualidade enfre as
pesquisas desenvolvidas na universidade e o trabalho conduzido nas escolas
(h&d uma hierarquia entre pesquisa-saber-pesquisador).

Especificamente nos cursos de Licenciatura em Quimica, a énfase é
sobre a formacdo do quimico e ndo sobre a formacdo do professor de

quimica. Neste viés, Marques (2003, p. 172) reflete que:

Com a questdo da inseparabilidade de conteudo, forma e método,
relaciona-se estreitamente o problema da desarticulacdo entre os
cursos de graduacdo para os bacharelados e para as licenciaturas.
As licenciaturas se tem reservado o Ultimo lugar na universidade, que
as considera incapacitadas de produzirem o préprio saber, mero
ensino profi ssionalizante no sentido da preparacdo para a execucdo
de tarefas por outrem pensadas, versdoes empobrecidas dos bacha
relados e com algum recheio diddatico-operatdrio apenas, como se
educar ndo exigisse um saber préprio, rigoroso e consistente.

Assim, na busca de fazer com que o professor deixe de ser
considerado um técnico ou um mero executor de propostas desenvolvidas
por especialistas, tfrazendo como coroldrios, o prestigio na profissdo e a
maximizacdo das acodes docentes voltadas a qualificacdo das formas
diddticas referentes a aprendizagem, este arfigo tem por intuito contribuir
para a necessdaria mudangca no conteudo e no desenho da formacgdo inicial
de professores para a Educacdo Bdsica, considerando o desenvolvimento
de uma oficina pedagdgica e as concepcdes docentes sobre a
metodologia Sequéncia Didatica (SD).

Para tanto, ressalva-se que a SD é uma das diferentes formas de
organizacdo da prdtica pedagdgica; logo, ela deve ser utilizada quando as
condicoes de ensino apontarem para a necessidade de sua utilizacdo, pois
Zabala (1998), aléem de refletir sobre sua importdncia na definicdo dos
conteudos de aprendizagem e o papel das atividades que sdo propostas,

assinala dimensdes procedimentais, conceituais e atutidinais.
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Afinal, é importante que os professores em formacdo inicial consigam
construir e reconstruir, por meio da reflexdo critica e ativa, saberes e
metodologias de ensino ainda durante o curso de formacdo inicial (BEDIN;
DEL PINO, 2017), pois, infelzmente, alguns estudos demonstram que em
determinados cursos de formacdo de professores, quando ocorre a prdtica
pedagogica, basta o conhecimento da matéria a ser ensinada (MARQUES,
2003; GARCIA; PORLAN, 2000); logo, torna-se importante qualificar a
formacdo do futuro professor, ainda enqgquanto este se encontra na
Universidade, pois, de acordo com Bedin e Del Pino (2017, p. 2), estes sujeitos
“constituem uma representacdo acerca da docéncia durante os anos em
gue foram estudantes universitdrios, com base na observacdo sobre a forma
em que seus professores Ihes ensinaram e envolveram”™.

Neste sentido, ressalva-se que se reconhece a formacdo inicial dos
professores, como uma estratégia ampla de profissionalizacdo, indispensavel
para implementar uma politica de melhoria na Educacdo Bdsica,
caracterizando o professor como um facilifador na construcdo do
conhecimento, durante o desenvolvimento dos processos de ensino e
aprendizagem, o qual expde seu saber para resolver problemas “técnicos”,
por meio da prdatica critica-reflexiva, agindo e tomando decisdes com base

na ponderacdo e na avaliacdo das situacoes especificas da sala de aula.

APORTES TEORICOS

Na conjuntura atual em que se enconfra a educacdo e,
principalmente, a formacdo docente no Brasil, com vistas a qualificacdo da
Educacdo Bdsica, por meio da reestrutuacdo curricular e adocdo de
metodologias afivas, parece ser necessario analisar e descrever o real
cotidiano da sala de aula, principalmente, no que se refere as decisdes
diddticas que o professor adota para entender que a arte de ensinar e
aprender se concretiza por meio de uma sequéncia de atividades, a qual se
baseia em multiplices fontes convencionadas a experiéncia do professor.

Assim, ser professor € um processo complexo que se configura muito

além da figura em sala de aula e na busca pelos saberes durante o curso
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académico; ser professor na contemporaneidade, exige que o profissional
tenha, além de conhecimentos bdsicos relacionados aos conteudos
curriculares da matriz, conhecimentos pertinentes a sua constituicdo
enquanto profissional da educacdo e ser de uma sociedade globalizada,
um aporte significativo de conhecimentos fundamentados em metodologias
e praticas de ensino que qualificam e maximizam sua profissionalidade.

Neste sentido, € importante que o professor perceba a necessidade
de se aperfeicoar e buscar, incansavelmente, metodologias de ensino que
intensificam o desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem e
que, ao mesmo tempo, valorizam sua atuacdo em sala de aula. Afinal, “estd
cada vez mais dificil prender a atencdo dos alunos durante as aulas,
despertar nos mesmos o interesse e a curiosidade pela ciéncia e qualificar os
processos educacionais” (COSTA; BEDIN, 2017, p. 2).

A qudlificacdo confinua, por hora, € suficiente para minimizar o
curriculo que tem sido desenvolvido nas universidades durante a formagdo
inicial de professores, o qual €, como destacado acima, projetado na
racionalidade técnica (apresenta uma afinidade linear entre saber cientifico
e suas aplicacodes), repousa na ideia de que a fteoria antecede a prdatica; é
um modelo no qual "o mundo da investigacdo e o mundo da prdatica
parecem formar circulos independentes, que rodam sobre si mesmos sem se
encontrarem” (PEREZ-GOMEZ, 1997, p. 107).

Nesta perspectiva, a Sequéncia Diddtica (SD), considerada uma
metodologia de organizacdo de atividades articuladas em prol de um
mesmo objetivo, € uma forma de buscar esse aperfeicoamento e despertar
o interesse cientifico do/no aluno em prol de sua aprendizagem satisfatoria.
Zabala (1998, p. 18), como estudiosa desta metodologia, basicamente
reflete que a SD é "um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que t€ém um
principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos”.

Considerando a aprendizagem do aluno a partir da relacdo com o
professor, com o conhecimento e com o seu conftexto, como reflexo da

formacdo do professor, € de grande importdncia e responsabilidade a
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metodologia utilizada pelo docente no processo educacional para que os
objetivos, de antemdo pensados e planejados, sejam alcancados com
eficiéncia, afinal, “é muito importante para o aprendizado do aluno que o
professor busque contextualizar seus saberes cientificos por meio de
exemplos do cotidiano” (COSTA; BEDIN, 2017, p. 2). Assim, tem-se que o
professor precisa estar “instrumentalizado” e embasado sobre os elementos e
mecanismos que sdo verdadeiramente necessdrios a formacdo do aluno,
fazendo-o consciente da sua acdo no mundo.

No objetivo de buscar um norte para a eficiéncia da prdatica docente,
entrelacando a ideia de qualificar os processos de ensinagem que fazem
parte didria da realidade do aluno, acredita-se que a utilizacdo da SD,
principalmente, tem como funcdo facilitar o entendimento e a
contextualizagcdo dos conteUdos cientificos abordados em diversos vieses.
Contudo, a organizacdo destes de forma coerente, coesa e adequada as
especificidades e singularidades do aluno € um fator relevante para o
professor abordar em seu planejamento.

Considerando que os alunos apresentam dificuldades na construcdo e
aquisicdo de saberes, possivelmente, ndo entendendo na integra um
determinado conteldo planejado pelo professor, torna-se necessdario o
desenvolvimento das atividades a luz da compreensdo das dificuldades e
dos desafios do alunado; logo, a SD € favordvel na medida em que, de
forma coerente e adequada, além de auxiliar o docente na organizacdo
das atividades e na constituicdo de seus objetivos, apresenta uma
linguagem que se entrelaca a vivéncia do aluno.

Para Zabala (1998, p. 20, grifo do autor),

[...] as sequéncias de afividades de ensino/aprendizagem, ou
sequéncias diddticas, sdo uma maneira de encadear e articular as
diferentes atividades ao longo de uma unidade diddtica. Assim, pois,
poderemos analisar as diferentes formas de intervencdo segundo as
afividades que se realizam e, principalmente, pelo senfido que
adqguirem guanto a uma sequéncia orientada para a realizacdo de
determinados objetivos educativos. As sequéncias podem indicar a
funcdo que ftem cada uma das atividades na construcdo do
conhecimento ou da aprendizagem de diferentes conteudos e,
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A SD, majoritariamente, contribui na reorganizacdo e solidificacdo do

portanto, avaliar a pertinéncia ou ndo de cada uma delas, a falta
de outras ou a énfase que devemos lhe atribuir.

conhecimento do aluno que estd, além da fase de construcdo, em
constante mudanca e progressividade, abrindo um leque de possibilidades
de entrosamento e ressignificacdo de conhecimentos e conceitos por meio
de multiplas afividades organizadas em prol de um mesmo objetivo. Afinal,
“a organizacdo dessas atividades prevé uma progressdo modular, a partir do
levantamento dos conhecimentos que os alunos ja possuem sobre um
determinado assunto” (BRASIL, 2012, p. 20).

Ainda, segundo este documento,

Ao organizar a sequéncia diddtica, o professor poderd incluir
atividades diversas como leitura, pesquisa individual ou coletiva, aula
dialogada, producdes textuais, aulas prdticas, etc., pois a sequéncia
de atividades visa trabalhar um conteddo especifico, um tema ou
um género textual da exploracdo inicial até a formacdo de um
conceito, uma ideia, uma elaboracdo prdtica, uma producdo
escrita (BRASIL, 2012, p. 21).

Neste vies, tem-se que ao utilizar SD como mecanismo de qualificacdo
dos processos de ensinagem, o professor pode organizar uma nova proposta
de ensino, desde que esta seja transformadora e comprometida com o
presente e com o futuro da sociedade (SACRISTAN, 2000). Para tanto, a
realizacdo da SD carece de atividades prdticas e ludicas, as quais permitem
ao aluno ressignificar e construir conhecimentos elaborados a partir de novos
saberes, “cabendo ao professor desenvolvé-los por meio de metodologias
que facilitam e incitam os alunos ao processo de aprendizagem” (COSTA;
BEDIN, 2017, p. 1).

Assim, por meio dos conhecimentos prévios dos alunos, compete ao
professor, munido de competéncias e habilidades, esquematizar seus
ambientes de aprendizagem com desafios e problemas, jogos e textos,
aumentando gradatfivamente a dificuldade das afividades, a fim de
consentir maior aprofundamento e complexidade do tema (PERETTI; TONIN

DA COSTA, 2013). Portanto, tem-se a SD como um caminho para suprir
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algumas barreiras do ensino tradicional, tais como as aulas tedricas e/ou
totalmente orais, repletas de conceitos, fendbmenos, nomenclaturas e
formulas, cobradas em forma de testes e provas (LIMA; TEIXEIRA, 2012;
MOTOKANE, 2015).

Basicamente, a SD segue alguns passos que sdo fundamentais para seu
desenvolvimento e aplicacdo. Abaqixo apresenta-se um modelo de SD
advinda de um dos trabalhos de Rojo e Glais (2004, p. 98):

Imagem 1: Esquema de Sequéncia Diddatica

APRESENTACAO || PRODUCAO || \sauio |\ /| Médulo N meduio |\| PRODUCAO
DA SITUACAO INICIAL 1 2 fp FINAL

Fonte: Rojo e Glais? (2004, p. 98)

De forma simples, uma SD, como daquela presente na imagem acima,
vai iniciar com a apresentacdo da situacdo, sendo o momento em que o
professor deve dispor ao estudante todas as informacdes reminiscentes As
atividades que serdo desenvolvidas. E instigante que o professor usufrua da
ideia de problematizacdo social para despertar no aluno o interesse e a
curiosidade pelas atividades que serdo desenvolvidas; logo, o professor deve
ser claro e direto com os alunos, demonstrando seus objetivos e justificativas
em relacdo as atividades.

Na sequéncia, apds explanar seus objetivos e deixar o aluno situado
de onde estd inserido e para qué, o professor pode solicitar, por meio de um
texto, memorial ou, até mesmo, um desenho, uma producdo inicial sobre o
assunto; esta producdo ndo trard em si o frabalho finalizado, nem deve servir

de quantificador/avaliador para o professor. Trata-se, na verdade, de um

3 DOLZ, J.; SCHNEUWLY, B. O oral como texto: como construir um objeto de ensino. In:
SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. Géneros orais e escritos na escola. Traducdo de Roxane Rojo e
Glais Sales Cordeiro. Campinas, SP: Mercado das Letras, 2004, p. 149-185.
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material significativo para que o professor possua acesso tanto para
entender o que ndo ficou claro para o aluno em sua apresentacdo inicial,
quanto para saber as dificuldades de expressdo e textualizacdo observaveis
na producdo do aluno.

Apods a interpretacdo realizada, o professor deve modelar a SD
conforme as exigéncias e necessidades encontradas na producdo inicial do
aluno. Essa modulacdo na SD perpassa por diferentes espacos, na imagem
sdo considerados os modulos, pois € na modulagem que o professor ird
organizar, de forma sistemdtica, as atividades diferenciadas que buscam,
por diferentes vieses, alcancar os mesmos objetivos especificos. Nela se “[...]
pressupdoe conhecimento sobre o conteldo a ser aprendido e uma visdo
diddatica sobre os processos de aprendizagem na drea de conhecimento a
que ele pertence” (BRASIL, 2006, p. 35). Assim, nestes modulos, pode-se
utilizar exercicios especificos relacionados ao problema encontrado,
atividades experimentais para instigar o aluno a interpretar e pensar, lUdico e
jogo, para realizar um trabalho colaborativo e significativo, despertando nos
alunos a acdo de cooperacdo em aprender com o outro.

Como ponto extremo da SD, o professor deve solicitar ao aluno a
producado final, a qual apresenta o género pronto para “circulacdo e acdo”.
Isto &, o professor deve fazer com que o estudante apresente algo
relacionado ao conteudo abordado para avaliar se seus objetivos,
enquanto professor diddtico-metodoldgico com vistas a qualificacdo do
ensino e da aprendizagem discente, foram alcancados ao longo da SD.
Além disto, € oportuno que o professor faca uma socializacdo deste produto
final, aprimorando o saber dos alunos no coletivo e na proliferacdo de ideias
e saberes.

De forma genérica, a SD, na visdo de Zabala (1998), apresenta as
seguintes caracteristicas: a) cada sequéncia desenvolvida, apesar de
apresentar um objetivo geral, estd voltada para objetivos especificos; b) elas
desenham as varidveis da abstrusa prdtica educativa; c) os tipos de
atividade (na imagem destacadas por médulos), sobretudo a maneira de

articuld-las, sdo fracos individuais e categdricos a especificidade da
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proposta diddtica; d) indicam a fungcdo exercida por cada uma das
afividades no processo de construcdo do saber ou da aprendizagem de
diferentes conteudos cientfificos; e) ajuizam a funcionalidade das afividades,
sua deficiéncia ou a énfase que se Ihes deve atribuir.

Desse modo, entende-se que a SD € mais que um conjunto de
atividades pedagdgicas, organizado com base nos objetivos docentes,
logrando aprendizagem autbnoma e universal no aluno, sendo considerada
como um mecanismo de mobilizacdo de saberes, uma vez que proporciona
ao aluno acesso a multiplas prdticas que enfatizam o saber cientifico ao seu
cofidiano, preparando-o para saber usar este conhecimento em prol de
melhorar seu contexto sociocultural. Isto, pois, a SD “[...] ndo se organiza
apenas pelos eixos do tempo e espaco, mas fambém pelas aprendizagens
que pretende oferecer”; os objetivos docentes sdo fundamentais para o
desenvolvimento desta acdo, pois “[..] as atividades precisam ser
sequenciadas de acordo com uma proposta de progressdo de desafios ou
de problemas a serem resolvidos pelos alunos” (BRASIL, 2006, p. 34).

Diante do exposto, fica acessivel que um ensino desenvolvido a luz da
SD, configura-se em um processo de essencial importdncia na qualificacdo e
maximizacdo dos processos de ensino e aprendizagem de quimica, a luz da
formacado inicial dos professores, ainda durante o curso de formacdo, uma
vez que permite uma interacdo enfre varios elementos: professor — aluno —
atividades multiplas que buscam um mesmo objetivo em diferentes vieses.

N&o obstante, sabe-se que a interacdo desta triade possibilita e instiga
uma modificacdo necessaria a praxis docente, bem como, um novo olhar
do futuro professor sobre seu papel e o papel desta ciéncia no mundo. Além
disto, o uso adequado e vinculado ao processo pedagdgico da SD propicia
a (re)organizacdo curricular, permitindo a utilizacdo de situacdes reais do
contexto do aluno, pois parte da problematizacdo, induzindo o estudante a
observar e confrontar o seu conhecimento prévio com as novas informagoes
cientificas que Ihe sdo exibidas (SILVA; BEJARANO, 2013; MAROQUIO, et al,
2015).
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DESENHO DA PESQUISA

A coleta de dados ocorreu durante o desenvolvimento de uma oficina
pedagodgica desenvolvida por professores em formacdo inicial do curso de
Licenciatura em Quimica de uma universidade no municipio de Canoas,
regido metropolitana de Porto Alegre/RS. Esta oficina derivou de um projeto
desenvolvido com 10 professores em formacdo inicial (PFl) do curso em
questdo em forma de Rodas de Conversa. O projeto, basicamente, visa
demonstrar e qualificar a formacdo inicial destes professores, por meio de
diferentes metodologias de ensino que podem, quando desenvolvidas em
meio a competéncias e habilidades, qualificar e maximizar os processos de
ensino e aprendizagem da rede publica.

O projeto vem sendo desenvolvido desde o inicio do ano de 2017,
tendo, semestralmente, modificacdes quanto as atividades desenvolvidas e
as metodologias estudadas, apresentadas e adaptadas a realidade do
grupo. No primeiro semestre de 2017, os PFls foram convidados a participar
de oficinas pedagodgicas sobre a proposta de Situacdo de Estudo, a qual,
por ser rica em conceitos, pode ser desenvolvida de forma interdisciplinar
para qualificar a formacdo docente, a aprendizagem do aluno e o ensino,
segundo Maldaner e Zanon (2001). Posteriormente, cada dupla de PF
desenvolveu uma Situacdo de Estudo e aplicou em uma escola de apoio ao
projeto.

No segundo semestre de 2017, uma dupla dos PFl foi instigada a
pensar em uma metodologia de ensino para desenvolver uma oficina aos
demais PFI, dando-se énfase as questdoes epistemoldgicas e diddticas da
mesma. A dupla de professores em formacdo inicial, apods estudos orientados
e planejamentos significativos, desenvolveu e aplicou, em meio a conceitos
e embasamento tedrico, uma oficina com a metodologia de ensino
denominada Sequéncia Diddtica. No término da oficina, o grupo de PFI que
atuou como publico-alvo foi instigado a pensar e desenvolver uma atividade
centrada na metodologia SD que acabara de aprender.

Cabe destacar que a dupla de PFI, coordenadores da oficina, coletou

informacodes significativas de seus colegas, em relacdo as concepcdes sobre
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a metodologia SD por meio de um pré-teste que, ao término do
desenvolvimento da oficina, foi aplicado novamente em forma de pds-teste;
avultra-se que o desenvolvimento da oficina ocorreu em frés etapas, cada
uma com duracdo de 2 horas, sendo o tempo/espaco de uma etapa e
outra de 20 dics.

Na tabela 1 abaixo demonstra-se as acdoes desenvolvidas em cada
encontro e, no SmartArt 1 abaixo, as etapas apresentadas pelos
coordenadores da oficina aos demais PFl sobre a SD, indicando suas etapas

de desenvolvimento.

Tabela 1: Etapas do desenvolvimento da oficina

Primeiro momento Segundo momento Terceiro momento

- Aplicagdo do pré-teste; - Orientacdo focada na - Socializagdo das SD
~ Zs elaborag¢do da SD; desenvolvidas;

- Apresentacado tedrica sobre
a SD e seus impactos nos - Elaboragdo da SD em - Ressignificagdo de saberes e
processos de ensino e duplas de PFI. aprimoramento sobre a
aprendizagem; metodologia;
- Exemplos de SD. - Aplicagcdo do pos-teste.

Fonte: dados da pesquisa (2017).

SmartArt 1: Etapas do desenvolvimento da Sequéncia Diddtica apresentada
aos PFl

Apresentacdodo Modulos

proiete S c:o.,tmc-o: - otividades Producdofinal
-momenicem gue _-_C;S'OAUT’OSJO planejodas -avaiagdoda
o professor IfHOs ";’g % gsoszl:re 2 meicdicamente, oprendizogem,
apresenta acs g’g‘jb sabe 5 ew com a fingidade comparagasc ente
aluncsa tarefa e ens?:m T de desenvoiveras produgaoiniciale
os estudosque rGo gssunto capacidadesdo produgdc final.
reqizar. : alunc.

Fonte: dados da pesquisa (2017).

Neste artigo, optou-se por apresentar, além das SD que as duplas
desenvolveram, os resultados comparativos entre o pré e o pods-teste, pois
este tipo de questiondrio é eficiente em um curso de formacdo de curto

tempo, j& que os resultados mostram o grau de diferenciacdo de

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 9, N° 1, p. 119 - 147, JAN/MAR 2019.

131



E ISSN 2237-9460

aprendizagem entre seu inicio e seu término. Ademais, considerando o
proposito da pesquisa, buscou-se suporte no teste survey4 em uma vertente
descritiva (PINSONNEAULT; KRAEMER, 1993), para identificar, nas respostas
tedricas presentes nos questiondrios, padrdoes que possam revelar as
concepcoes destes professores sobre a SD.

Como supradestacado, os dados foram coletados por meio de um
questiondrio aplicado a 8 PFl, sendo que dos 10 participantes, 2 deles
estavam atuando como coordenadores no desenvolvimento da oficina.
Ainda, revela-se que todos os PFl estdo cursando disciplinas pedagdgicas da
grade curricular do curso e que, apesar de se encontrarem em niveis
diferentes da graduacdo, estdo com mais de 50% do curso concluido.

Por fim, destaca-se que a tabulacdo destas questdes tedricas, para
andlise de consisténcia interna do questiondrio, foi realizada por meio da
andlise de conteldos, a qual, na visdo de Franco (2008), expressa
verbalmente os enunciados e os dizeres dos PFl nas mensagens, sendo
considerados indicadores cogentes para a compreensdo das concepcoes
destes em relacdo a SD. Para o tratamento dos dados, utilizou-se o programa
Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) for Windows, que possibilitou

a construcdo de tabelas com suas frequéncias e cruzamentos de dados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A tabela 1 a seguir sintetiza de forma satisfatoria as operacdes para o
desenvolvimento das etapas das SDs desenvolvida por cada dupla de PFI
sob a orientacdo dos ministrantes da oficina. Nela, pode-se perceber que ha
0s quatro momentos destacados para a emersado da SD e quatro duplas,

pois a outra dupla é constituida pelos ministrantes.

4 Este teste, segundo Freitas et al. (2000), é apropriado quando se deseja responder questdes
do tipo “o qué?”, “por que?” e “como?”, ndo sendo possivel controlar as varidveis
dependentes e independentes; logo, o ambiente natural € a melhor situacdo para estudar
o fendbmeno de interesse, sendo este no presente ou em um passado recente.

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 9, N° 1, p. 119 - 147, JAN/MAR 2019.

132



E ISSN 2237-9460

Quadro 1: SDs desenvolvidas pelos PF

1° MOMENTO

Apresentagdo
da Situagcado

2° MOMENTO

Producdo
Inicial

3° MOMENTO

Modulos

4° MOMENTO

Producdo Final

DUPLA A DUPLA B DUPLA C DUPLA D
Tabela As ligacoes Eletroguimicae  Métodos de
periddicae os  quimicas e os as pilhas Separacdo e a
diferentes bons e maus convencionais purificacdo da
elementos condutores dgua
Conversacdo Sondagem por Sondagem por Sondagem por
em forma de guestionamentos  questiondrio imagens.

Roda de oral. impresso.
Conversa
Video; Atividade pratica; Montagem de Atividade prdtica;
Montagem de  Leiturag; pline; Leitura;
TSIV Projeto de V,ISITO.CO,O Video.
. tecnica;
Desenho. aprendizagem.
Pesquisa.
Andlise de Apresentacdo de  Questiondrio; Apresentacdo de
maguete; conclusoes; L video;
Relatorio;
Interpretacdo  Relatdrio. ~ Texto com énfase
Apresentacdo .
de desenho. ambiental.
de trabalho.

Fonte: dados da pesquisa (2017).

Ao observar a tabela acima, € possivel constatar que as propostas

desenvolvidas pelos PFl, enquanto metodologias de SD estdo ao encontro

do contexto do aluno e em conexdo com o conteudo cientifico da escola,

uma vez que se evidenciam explicacoes relacionadas ao conhecimento

cientifico no 1° e no 3° momento.

Neste viés, tem-se, segundo Szundy e Cristovdo (2008, p. 118) que:

Ao realizar os procedimentos supracitados, o aluno-futuro profissional
estd  se co-responsabilizando  pelo  desenvolvimento  de
competéncias relacionadas das atividades do professor, pois o
frabalho do professor ndo se resume a dar aulas ou a seguir as
prescricoes oficiais. Em sua profissdo, hd um processo continuo de
reelaboracdo das normas oficiais, que comeca pelo projeto da
escola e por suas proprias reorganizacoes, diante do contexto a que
se vé confrontado e, portanto, a Pratica de Ensino deve proporcionar
as condicoes para que o sujeito aprenda a analisar o discurso oficial,
analisar o contexto de ensino, elaborar um projeto pedagdgico,
planejar unidades de ensino e atividades. Estas acdes também
envolvem o aluno-futuro profissional com a pesquisa e com a prdtica
reflexiva.
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Referente ao questiondrio disponibilizado aos PFl, considerando a
aplicacdo de pré e pods-teste, se obteve, consequentemente, os dados que,
por meio de tabelas e graficos, advindos do programa SPSS for Windows,
foram inferpretados e sdo apresentados abaixo. E sagaz afirmar que as
primeiras sete questoes, por apresentarem um viés tedrico, sdo resultados da
andlise de conteudos, seguido das categorias elencadas, e as outras duas,
por serem de cunho objetfivo, derivam da média entre os 8 PFl que
participaram da pesquisa.

A primeira questdo tedrica disponibilizada no questiondrio referia-se as
concepcoes que os PFl carregavam sobre metodologias de ensino.
Basicamente, para eles, metodologia de ensino, antes do desenvolvimento
da oficina, podia ser resumida nas ideias de “transmitir o conteldo da
disciplina” (PFl 1), "método para ensinar algo™” (PFl 2; PFl 4), “formas de
ensinar o conteudo” (PFl 3) e, dentre outros, “método usado para passar a
matéria para o aluno” (PFl 6).

Contudo, apds o desenvolvimento da oficina, além de os PFl
aprimorarem suas ideias em relacdo ao que € metodologia de ensino, estes
professores também conseguiram associar a ideia de que o professor ndo
ensina, tfransmite ou passa conteludo, mas os saberes sdo construidos no
coletivo, pois o professor € um mediador que facilita a maneira em que o
aluno aprende e, para isso, ele usufrui de metodologias de ensino. Por
exemplo, o PFl 1 contempla ideia de metodologia de ensino como “um
caminho para desenvolver uma atividade™; corroborando, PFl 2 afirma ser
uma “pratica para auxiliar o aluno na construcdo do proprio saber” e, como
destaca PFl 3, “sdo as diferentes acdes que o professor utiliza para facilitar a
aprendizagem do aluno, sendo de suma importdncia a forma com que a
mesma € apresentada’.

De forma significativa, estas colocacdes estdo alicercadas as
concepcoes de Zabala (1998) sobre as questdoes de organizacdo do ensino,
pois para o autor, toda e qualquer acdo/prdtica pedagdgica precisa estar

vinculada a uma organizacdo metodoldégica para ser, com eficiéncia,
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executada, pois a aprendizagem do aluno se materializa a partir da
intervencdo docente em sala de aula.

Uma andlise minuciosa das ideias dos professores, antes e apds o
desenvolvimento da oficina, pode ser representada pela imagem 2 abaixo,
a qual apresenta, em forma de categorias, o que era entendido como

metodologia de ensino pelos PFl e o que eles entendem agora.

Imagem 2: Relacdo entre pré e pods-teste sobre o papel do professor

"/:Profess,m' como detentor do B 4 B
saber: ele ensina e o aluno Pos-teste
aprende; opressor-oprimido;

saber <:_szxr1teud15_.’rlaite{rin1ca€ de +Professor como facilitador do
ehsito; transmissao de saber. |::> gaber; aluno & perESEDI

aprendem juntos; saber
cientifico conectado ao saber
social; passagem do macro
para o micro.

i3 Fd o g

Fonte: dados da pesquisa (2017).

Ao analisar as colocacoes dos PFl € perceptivel, assim como destacam
Viecheneski e colaboradores (2012), que € necessdrio, sempre que possivel,
que o professor se apresente como um mediador entre o conhecimento
cientifico e os saberes do contexto dos alunos em uma prdtica dialdgica,
para conseguir valorizar os saberes prévios que os alunos apresentam
constantemente dos seus cofidianos.

Nesta perspectiva, se faz mencdo hd necessidade de o professor
estruturar suas praticas pedagdgicas e o desenvolver do seu ensino, a partir
dos saberes precedentes dos alunos, a fim de que estes possam, em meio a
competéncias e habilidades, refletir sobre os proprios saberes e como estes,
modelados ao cientifico por meio da construcdo de novos saberes e
reconstruidos a partir de informacdes errbneas, podem modificar e qualificar
o contexto onde vivem. Este desenho é importante no ensino de quimica, j&
que este componente curricular, de acordo com Costa e Bedin (2017, p. 1),
“por ser uma ciéncia abstrata, apresenta conteldos que, muitas vezes,

assustam os estudantes do Ensino Médio”.
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Quando questionados sobre a possibiidade de empregar
metodologias de ensino durante as aulas de quimica, os PFl comentaram
que & uma acdo possivel, principalmente, pela “quimica ser uma ciéncia
bastante abstrata, carecendo de atividades diferentes para instigar a
aprendizagem do aluno” (PFI 3). O PFl 2, do mesmo modo, contempla que é
importante metodologias diferenciadas no ensino de quimica por existir
fortemente uma relacdo significativa entre a teoria e a pratica, facilifando o
processo de construcdo de saber do aluno.

Além do mais, a PFl 4 assegura que € necessdrio a utilizacdo das
metodologias, pois, por meio de diferentes metodologias, os alunos
conseguem aprender de forma dindmica e coerente, j&@ que poderdo
observar, por diferentes vieses, o conteiddo cientifico. Por fim, € importante
destacar as palavras de PFl 7, pois contempla a ideia da contextualizacdo e
do aluno como construtor da aprendizagem, afimando que *“utilizar
metodologias diferenciadas no ensino de quimica € exfremamente
importante porque, além de fazer com que o aluno aprenda por si, O
professor pode contextualizar os saberes cientificos a realidade do mesmo”.

Fundamentando as concepcdes dos PFl, Zabala (1998) afirma que a
SD, a luz dos conteudos cientificos, deve ser desenvolvida por meio de
afividades sequenciais, as quais, obrigatoriomente, devem aqpresentar
objetivos esclarecidos e definidos, a fim de que possam contribuir para a
aprendizagem e a formacdo e reformacdo de conhecimento e saberes.
Além disto, Zabala (1998) reflete que a aplicacdo da SD, em meio a
inferacdo dos sujeitos e o desenvolvimento dos confeudos, deve
proporcionar aos professores uma reflexdo sobre a propria pratica docente.

Diante das colocacdes dos PFl, estes foram indagados sobre a
possibilidade de usar a SD e como avaliar o seu desempenho, assim como o
dos alunos, apds a utilizacdo da metodologia. A tabela 2 abaixo apresenta

as colocacdes de alguns PFls antes e apds a oficina, respectivamente.
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Tabela 2: Resultados frente a questdo da avaliacdo pds utilizacdo da SD
PFls Pré-teste Pos-teste

Trabalho comparativo entre o saber inicial € o

PFI 1 Trabalhos em grupos e .
saber final.

individual.

Apresentacdo de trabalho, socializacdo de

PFI 2 Participacdo e dominio do L ~
ideias e reflexdo.

conteuUdo.

Pesquisa, apresentacdo de frabalhos e
planejamento de acdo.

Relacdo entre sondagem inicial e final.
Socializacdo de trabalhos de pesquisa.

PFl 4 Teste e prova.

PFI 5 Questiondrio.

Jogos, ludico e desenho. Pode ser utilizado

PFI 8 Pesquisa e apresentacdo. : -
pesquisa e apresentacdo de frabalho.

Fonte: dados da pesquisa (2017).

Referente a Ultima questdo de cunho descritivo, optou-se em
apresentar as colocacodes dos PFI por meio de nuvens de palavras, as quais
derivaram da utilizacdo do soffware WordleS. Basicamente, uma nuvem de
palavras apresenta palavras em tamanhos diferentes, os quais variam
conforme o grau de repetficdo que as palavras possuem. Por exemplo,
palavras repetidas inUmeras vezes possuem um tamanho maior que aquelas
repetidas pouquissimas vezes. As nuvens apresentadas abaixo sAdo recursos
grdficos elaborados a partir da colocacdo dos PFl, sobre as palavras ligadas
a metodologia SD.

A imagem 3 caracteriza as palavras apresentadas pelos PFl antes da
realizacdo da oficina. Nela, pode-se perceber que os professores concebem
a ideia da metodologia como algo para *“frocar saberes”, vincular o
“conteUudo” e realizar uma ‘“revisdo”. Contudo, apds a apresentacdo da
oficina, pode-se perceber, conforme imagem 4, que a concepcdo destes
PFI mudou, pois apresentam palavras como: “contextualizacdo”, “didatico”,
“experimentos”, “pesquisa”, “planejamento”, “saberes discentes” e, dentre

outros, “frocas de saberes”.

5 Link disponivel para download do software Wordle. http://www.wordle.net/create
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Imagem 3: Palavras mais frequentes utilizadas pelos PFI antes da oficina
sobre a concepcdo de SD

...conteudo.........

materiais meto anejamento

trocarsaberes

Fonte: dados da pesquisa (2017).

Imagem 4: Palavras mais frequentes utilizadas pelos PFl apds a oficina sobre
a concepcdo de SD

mamronma sasenemses: CONtEUdO CONtexto
contextualizacao.... didatico
experimentos

FacilitarAprendizagem .. e woson

pesquisa planejamento......
revisao SaberDiscente .. sequencia
TrocarSaberes

Fonte: dados da pesquisa (2017).

Neste desenho, é perceptivel que a realizacdo de uma oficina com a
temdtica da metodologia SD, além de proporcionar saberes docentes
advindos da colaboracdo e trocas de saberes entre os diferentes PFI, propde
uma nova concepcdo de educacdo, a partir da vinculacdo da SD na
formacado inicial de professores, configurando-se como um mecanismo de
planejar e contextualizar os diferentes saberes para facilitar a aprendizagem
do conteldo por meio de uma sequéncia de atividades enfrelacada a
pesquisa, a retomada dos saberes e a realidade sociocultural.

Neste viés, percebe-se que as colaboracdes dos PFl estdo diretamente
entrelacadas as colocacdes de Zabala (1998) sobre a utilizacdo da SD para
qualificar o ensino. Ou seja, o autor ajuiza que ao se utilizar a SD como aliada
ao planejaomento, &€ importante que o professor passe a considerar as
relacoes interativas entre os sujeitos e os impactos dos conteldos nessas
relacoes, assim como a funcdo do professor e a funcdo do aluno, a

organizacdo para as afluéncias, para os conteldos, para o tempo/espaco
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e, quicd o mais importante, a organizacdo dos recursos diddticos e a
avaliacdo da atfividade (ZABALA, 1998).

Nesta perspectiva, pode-se enconfrar nas palavras dos PFl, apds a
oficina, que a SD é central tanto na esfera académica, a qual se constitui
durante a formacdo docente inicial, quanto na esfera diddtica, referente
aquela vivenciada e adquirida ao longo do processo de formacdo na
escola, pois em ambas, a SD se constitui, ora como saber a ser apreendido,
ora como instrumento para o ensino dos saberes a serem ensinados, Pois se
apresenta como um mecanismo de organizacdo metodoldgico-
pedagodgica a luz da realidade e das especificades da pratica docente, dos
conteudos e da escola.

Desta forma, Bedin e Del Pino (2017, p. 1) expdem que:

A perspectiva pessoal-profissional se desenvolve na medida em que
o professor percebe a realidade da qual faz/fard parte, projetando
um a disposicdo interna e uma postura de busca permanente de
crescimento pessoal e profissional, refletindo e socializando suas
concepcoes de forma coletiva; atualizando e aperfeicoando suas
praticas, crencas e saberes.

Referente a 7° questdo, a qual solicitava, em uma série de palavras
distribuidas no proprio questiondrio, para que os PFl apontassem palavras
que, na visdo deles, fizessem parte da elaboracdo e do desenvolvimento da

SD, tem-se o grdfico 2.
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Grdfico 2: Resultados do pré e pods - teste frente a questdo de materiais
diddticos possiveis de serem utilizados no desenvolvimento de uma SD

Ressignificacdo
Desenhos
Sondagem

Passeio pedagdgico

Cartaz
Conversacdo .
v ¢ H Pré-feste
Planejamento
Pesquisa m Pos-teste

Jogos
Ludico
Atividade experimental

Uso de computador

Leifura

0

4

A 20% 40% 60% 80% 100%

Fonte: dados da pesquisa (2017).

Ao analisar o grdfico, o qual apresenta os resultados em média das
quatro duplas de PFl, referentes ao pré e ao pds-teste, € notdrio perceber
que, apos o desenvolvimento da oficina e o planejamento de uma SD, os
professores conseguem perceber que o 3° momento, no qual se tem a
realizacdo do planejamento metodicamente realizado, com vistas a
formacdo do saber no aluno, se caracteriza por diferentes materiais
diddticos (cartaz, jogo, lUdico, atividade experimental, computadores), mas
que, principalmente, deve apresentar uma sondagem inicial, para o
estudante expor suas ideias e uma ressignificacdo de saberes, para o
estudante reformular seus conhecimentos, a fim de que se possa ufilizar os
conhecimentos advindos do contexto do aluno para reconstrui-los a partir do
conteudo cientifico.

Assim, com vistas ao objetivo da aplicacdo da SD, Zabala (1998)

afirma que essa deve:

[...] infroduzir nas diferentes formas de intervencdo aquelas
afividades que possibilitem uma melhora de nossa atuacdo nas
aulas, como resultfado de um conhecimento mais profundo das
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varidveis que intervém e do papel que cada uma delas tem no
processo de aprendizagem dos meninos € meninas (p. 54).

Na questdo 8, apresentou-se uma tabela com algumas assertivas sobre
a metodologia SD e solicitou-se que os PFl, em uma escala que variou de +2
(como ponto de concord@ncia mdaximo) a -2 (como ponto de discord@ncia
maxima), pontuassem o grau de concordé@ncia. A tabela 3 abaixo apresenta
as respostas em média das duplas do pré e do pds-teste, assim como as
assertfivas disponibilizadas pelo PFl qgue ministraram a oficina.

Portanto, os numeros presentes na tabela sdo extensiveis ao niUmero
de PFl do publico-alvo; logo, como se pode observar na primeira assertiva
disponibilizada (Adequada aos objetivos estabelecidos aos processos de
ensino e aprendizagem), no pré-teste 6 PFl consideraram-na +2 e 2 PFI
consideraram-na +1, j&, no pods-teste, posterior a oficina, o nUmero de PFI

considerando-na +2 foi 7 e apenas 1 continuou a considera-la +1.

Tabela 3: Resultados do pré e pos-teste referente aos impactos da utilizacdo
da SD na constituicdo do aluno e do professor

Pré-teste Pés-teste
Assertivas 241 | 0 | -1 |28 +2 | +1 | O | -1 |-2
Adequada aos objetivos estabelecidos aos 6 | 2 7 1
processos de ensino e aprendizagem.
Vinculada a natureza do conteUdo e ao tipo 5| 3 8
de aprendizagem a efetivar-se.
Direcionada &s caracteristicas dos alunos 3|5 7 1
(faixa etdria, nivel cognitivo).
Organiza a condicoes fisicas da escola e o 4 | 2 | 2 8
tfempo de execucdo.
Realizada no intuito e no interesse especifico 3|3 ]| 2 17
do professor.
Centrada no conteldo sem énfase social e 1 1|15 8
contextual.
Perpetuada no quadro e no giz de forma 1 112 |4 8
arbitrdria e linear.

Fonte: dados da pesquisa (2017).

Diante do presente na tabela 2, pode-se perceber, ndo apenas apods

a oficina ministrada, mas com os aportes apresentados no decorrer deste
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texto, que dentre as acdes da SD estdo: 1) a coeréncia com os objetivos
vinculados aos processos de ensino e aprendizagem; 2) a vinculacdo ao
conteudo cientifico e ao tipo de aprendizagem a ser desenvolvidas, assim
como as competéncias dos alunos a serem mobilizadas; 3) o direcionamento
a cultura e as caracteristicas proprias de cada um e, dentre outros, 4) o
desenvolvimento d luz da organizacdo e da infraestrutura da escola.

Estas acdes vinculam-se a aprendizagem docente e discente, pois a
SD, enquanto metodologia diddtica que facilita a aprendizagem, contribui
essencialmente para uma conscientizacdo G necessidade de repensar o
processo de ensinagem em quimica, visando ultrapassar a decodificacdo
de numeros, formulas e simbolos, logrando satisfacdo na interpretacdo e
entendimento sobre fendmenos reais e didrios.

Contudo, ressalva-se que, apesar da SD ser um instrumento importante
no desenvolvimento da pratica docente na Educacdo Bdsica, ela ndo fard
“milagres”, se junto com sua instrumentalizacdo, ndo houver um
aperfeicoamento na formacdo de professores, com sélido dominio tedrico e
com conhecimentos dos processos de aprendizagem que sejam capazes de
analisar o que os alunos sabem, o que eles precisam aprender e como o
professor pode e deve garantir isso.

Assim, pode-se perceber que a oficina desenvolvida por uma dupla de
PFl buscou romper com a homogenia do ensino, valorizando o saber do
professor em formacdo inicial, como arquétipo na elaboracdo de atividades
vinculadas a aprendizagem do aluno da rede publica de ensino. Além do
mais, as atividades desenvolvidas apds o questiondrio, sdo pontuais, no que
tange uma acdo confra a racionalidade técnica, baseando-se no modelo
de Pérez-Goméz (1997), em que, além de existir uma dissociacdo significativa
enfre a teoria e a prdtica, apresenta uma suposicdo de que a teoria se
aplica automaticamente & pratica.

Portanto, percebe-se que a universidade em que esta oficina ocorreu,
derivada dos encontros estabelecidos nas Rodas de Conversa, busca, por
meio da qualificacdo na formacdo inicial de professores de quimica, mudar

o paradigma de formacdo docente centrado na ideia de repeticGo de
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prdticas. Todavia, € cogente, como aponta Schén (1992), que mudar esse
processo supde uma dependéncia entre teoria e prdtica a partir da pratica,
sendo coerente que estes PFl possam desenvolver oficinas planejadas na
escola para, a partir da interacdo com o real, avaliar suas atividades quanto
a metodologia e a aprendizagem discente.

Ademais, acredita-se que nada € mais justo do que avaliar a atividade
desenvolvida enquanto professor em formacdo inicial na raiz dos problemas
reais da escola e da sala de aula, aprofundando-se enquanto professor de
guimica nos elementos essenciais e imprescindiveis a propria formagdo,
validando os saberes dos alunos para desenvolver de forma significativa os

saberes cientificos do componente curricular de quimica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao término deste artigo e diante das colocacdes tedricas, percebe-se
que a metodologia SD permite que o professor sonde o conhecimento
prévio do aluno sobre uma temdtica maior a qual, por meio de suas
competéncias e habilidades, € relacionada aos conteldos cientificos,
dando-se énfase na capacidade de este reconstruir seus saberes de forma
ativa e reflexiva. Além disto, pode-se perceber que com a SD o professor é
capaz de apresentar o conteldo cientifico por meio de diferentes mddulos,
possibilitando o detalhamento completo deste em diferentes aportes
diddticos, tais como jogos, experimentos e atividades [Udicas, promovendo
no aluno a construgcdo compartilihada e dialdgica do conhecimento.

Quanto ao grupo dos PFl, diante da apresentacdo das SDs por eles
desenvolvidas, pode-se perceber que estes lograram satisfatoriamente a
ideiac do que € e como desenvolver uma SD, pois denfro de suas
especificidades e singularidades, co-relacionadas aos conteudos de
ciéncias e quimica, percebeu-se claramente os conteudos cientificos, os
objetivos e, principalmente, a sequéncia de atividades a ser desenvolvida.
Este desenho é suficiente para mostrar que o professor, quando estd

engajado na ambicdo de formar-se cada vez mais autdbnomo e critico em
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sua profissionalizacdo, desenvolve acdes que qualificam para além dos
processos de ensinagem, permeando a propria idenfidade do professor.

Destarte, quanto & andlise realizada sobre o pré e o pods-teste, pode-se
perceber que os PFl lograram satisfacdo quanto ao entendimento dos
impactos da SD na constituicdo da aprendizagem do aluno da Educagdo
Bd&sica, além de que esta metodologia deve ser estabelecida a partir de
objetivos coerentes ao conteldo a ser estudado e a forma de ser aprendido,
valorizando a sondagem inicial e a ressignificagcdo de saberes. Afinal, a
sondagem € a parte inicial para que o professor consiga compreender
aquilo que o aluno j& sabe sobre o assunto e, a partir desta acdo, tracar um
perfil de afividades capazes de fazer com que o aluno mobilize
competéncias e desenvolva habilidades para entender, realmente, o
significado cientifico do seu conhecimento.

Ainda, é cabivel mencionar que hd a necessidade de os cursos de
graduacdo, onde atuam os professores formadores de professores,
perceberem a importdncia de se desenvolver atividades de cunho
metodoldgico diferenciadas da fradicional, dando-se énfase daquelas
relacionadas a utilizacdo da SD, pois esta metodologia como mecanismo de
qualificacdo de ensino e formacdo de saberes docentes, pode garantir,
quando utillizada com eficiéncia e seriedade, a construcdo de um aluno
critico e reflexivo com o seu meio, capaz de intervir de forma significativa em
sua realidade. Afinal, € percebivel, como alerta Pires (2000), que a falta de
coesdo entfre a formacdo pedagodgica recomendada e o modelo de ensino
de formacdo perpetuado nas licenciaturas, jd@ que hd predomindncia de
aulas expositivas e palestras, em detrimento de frocas de saberes e
experiéncias, tem evidenciado a incoeréncia entre o dizer e o fazer
pedagodgico.

Portanto, tem-se que esta investigacdo, agora, desdobra-se para uma
andlise critica e uma interpretacdo empirica sobre o planejamento, ©s
recursos diddticos, a forma de instrumentalizacdo e de avaliacdo das SDs
desenvolvidas pelos PFI a aplicacdo destas na Educacdo Bdsica, a fim de

entender o cerne da formacdo destas SDs e os impactos na aprendizagem
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dos alunos da Educacdo Bdsica, d luz do desenvolvimento do componente

curricular quimica.
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