Kt ISSN 2237-9460
; DOI: 10.24065/2237-9460.2019v9n21D859

O ELEMENTAR PARA IRENE DE ALBUQUERQUE

Edilene Simoes Costa dos Santos!

Denise Medina de Almeida Franca?

RESUMO

Mudancas que ocorrem no sistema educativo e na cultura escolar chegam a
escola a partir da década de 1920, por meio de propostas reformistas e de
legislacdo prescritas em vdrios cantos do pais, dado que ndo existia um ministério
da educacdo. O texto analisa o que sdo “saberes matematicos nos anos iniciais™,
entendidos como o0s primeiros passos, a base inicial de conhecimentos em
matemadtica, organizada para ser ensinada aos alunos dos primeiros anos escolares,
como proposto por Irene de Albuguerque, no manual intitulado Metodologia da
Matemdtica (1951). Buscamos fundamentos que nos permitam responder & seguinte
quest@o: Em seu discurso sobre ensino elementar, nesse Manual de Irene
Albuquerque, os saberes matematicos sdo fratados como elementares ou como
rudimentares? A investigacdo utiliza como fontes de pesquisa o referido manual, em
decorréncia de sua abrangéncia e utilizacdo principalmente nos cursos de
formacdo de professores da época e no ISERJ (Instituto Superior de Educacdo do
Rio de Janeiro). Como referéncia tedrico-metodoldgica, o trabalho configura-se de
natureza histérica, construindo o objeto de pesquisa, a partir de elementos vindos
da historia cultural. Os resultados encontrados apontam que os saberes
matemdticos propostos por Albuguerque sdo considerados como rudimentos, ou
seja, sdo conhecimentos atrelados & vida prdtica, indicando as mudancas dos
saberes elementares matemdaticos, em consondncia com a vaga pedagdgica da
Escola Nova.
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ELEMENTARY FOR IRENE DE ALBUQUERQUE

ABSTRACT

The changes that occurred in the educational system and in the school culture
began to affect school practices in the 1920s through reform proposals and
legislation prescribed in various parts of Brazil, since the Ministry of Education had not
been created yet. This paper analyzes what are "mathematical pieces of knowledge
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in the early years", understood as the first steps, the initial basis of mathematical
knowledge organized to be taught to students attending elementary school,
proposed by Irene de Albugquergque in a manual titled Methodology of Mathematics
(1951). We sought grounds that would allow us to answer the following question: In
the discourse about the initial education, present in this manual by Irene
Albuquerque, are mathematical knowledge treated as essential or as rudimentary?
The research uses this manual as a source because of its scope and uses, especially
in teacher education courses in that time and in ISERJ (Instituto Superior de
Educacdo do Rio de Janeiro). As a theoretical-methodological reference, the work
is historical, constructing the object of research from elements coming from cultural
history. The results show that the mathematical knowledge proposed by
Albuquerque is rudimentary, that is, it is knowledge connected with practical life,
indicating changes of essential mathematical knowledge, in consonance with the
pedagogical propose of Nova Escola.

Keywords: Mathematics Education. History of Mathematics Education. Escola Nova.
Elementary school. Theoretical matrices. Irene de Albuquerque.

EL ELEMENTARIO PARA IRENE DE ALBUQUERQUE

RESUMEN

Los cambios que ocurren en el sistema educativo y en la cultura escolar llegan a la
escuela a partir de la década de 1920 por medio de propuestas reformistas y de
legislacion prescritas en varios rincones del pais, dado que no existia un ministerio de
educacion. El texto analiza o que son "saberes matemdaticos en los anos iniciales”,
entendidos como los primeros pasos, la base inicial de conocimientos en
matemdtica organizada para ser ensenada a los alumnos de los primeros anos
escolares, como lo propuesto por Irene de Albuguerque en el manual titulado
Metodologia de las Matemdticas (1951). Buscamos fundamentos que nos permitan
responder a la siguiente pregunta: sEn su discurso sobre ensenanza elemental, en
ese manual de Irene Albuquerque, los saberes matematicos son tratados como
elementales o como rudimentarios? La investigacion utiliza como fuentes de
investigacion el referido manual en virfud de su alcance y la utilizacion
principalmente en los cursos de formacién de profesores de la época y en el ISERJ
(Instituto Superior de Educacdo do Rio de Janeiro). Como referencial tedrico-
metodoldgico, el trabajo se configura de naturaleza histérica, construyendo el
objeto de investigacion a partir de elementos de la historia cultural. Los resultados
encontrados apuntan que los saberes matemdticos propuestos por Albuguerque
son considerados como rudimentos, o seqa, son conocimientos vinculados a la vida
prdctica, indicando los cambios de los saberes elementales matemdticos, en
consonancia con bagaje pedagdgico de la Escuela Nueva.

Palabras clave: Educacion Matemdtica. Historia de la Educacion Matemdtica.
Escuela Nueva. Ensenanza Primaria. Matrices tedricas. Irene de Alouquerque.
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1 INTRODUCAO

Na histéria da educacdo matemdatica, sdo escassos os estudos que
tratam sobre as filiacdes tedricas, dos saberes elementares matematicoss, na
escola nas séries iniciais.

Este texto, centrado nos saberes elementares, postos a serem
ensinados em tempos da Escola Nova, dialoga com estudos ja realizados
pelo Ghemat (Grupo de Pesquisa de Histéria da Educacdo Matematica),
sobre as diferentes concepcdes de elementar no dmbito dos saberes
elementares.

O periodo histérico da pesquisa foi determinado pelas fontes
selecionadas, apds um levantamento das publicacdes utilizadas no curso de
formacdo de professores do ISERJ (Instituto Superior de Educacdo do Rio de
Janeiro)4.

O texto procura desdobrar os saberes matematicos, considerados por
Irene de Albuguerque®, como exposto no Manual intitulado Metodologia da
Matemdtica, que foi direcionado “para uso de professores primdarios,
orientadores de ensino e alunos das escolas normais” como destacado na
capa de sua edicdo de 1951.

Buscarmos fundamentos que nos permitam responder 4 seguinte
questdo: Em seu discurso sobre ensino elementar, nesse Manual de Irene
Albuguerque, os saberes matemdaticos sdo fratados como elementares ou

como rudimentares?

3 Consideramos como saberes elementares: a Aritmética, a Geometria ensinada nas séries
iniciais da escola, ou seja, os conteldos a ensinar e os métodos como eram ensinados em
tempos do Movimento da Matemdatica Moderna (MMM).

4 Para maiores esclarecimentos, ver acervos do CFPEN - Curso de formacdo de professores
para o ensino normal. Disponivel em: <http://cemiiserj.blogspot.com>. Acesso em: 19 set.
2018.

5 Nascida em 30 de outubro de 1915, cursou a Escola Secunddria da Escola Normal do
Distrito Federal de 1930 a 1933, ingressando em seguida no Curso Regular de Formacdo de
Professorado Primdrio (ou Escola de Educacdo) desse Instituto. Exerceu a docéncia em
Pratica de Ensino do Curso Normal do Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro, e de
Metodologia dos Cursos de Aperfeicoamento do INEP, sendo autora de livros diddticos e
artigos em revistas pedagdgicas. (texto elaborado pelas autoras a partir de pesquisa no
Repositdrio UFSC).
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2 CONSIDERACOES TEORICO-METODOLOGICAS

Na articulacdo das questdes, fizemos uso da abordagem da historia
cultural e nos apoiamos nos conceitos de apropriacdo posta por Chartier
(1991). Nesse sentido, € imprescindivel compreender o mundo do texto, visto
qgue na leitura ou na escrita se dd a construcdo do sentido, num processo
determinado historicamente, diversificando os modos e modelos de
ocorréncia de acordo com os tempos, os lugares, as comunidades
(CHARTIER, 1991, p. 178). No nosso caso, compreender como se deu a
construcdo tedrica das propostas nas publicagcdes, de modo a dar sentido
para o tempo em que foram publicadas ou ainda como sdo tratados os
saberes matemdticos para os primeiros anos por Irene de Albuquerque.

Para fundamentar os encaminhamentos da nossa questdo,
apresentamos algumas consideracoes sobre a representacdo de expert e
de expertise, visto que Irene de Albuquerque é considerada como expert
(VILLELA et al., 2016) Desta forma, tomamos a histéria da educacdo
matemdtica como campo de estudo da profissionalizacdo do professor de
matemdtica no Brasil e, como referencial, os estudos da histéria da
educacdo e da historia cultural, além de concepcgdes acerca da
constituicdo de saberes envolvidos na formacdo de professores dos anos
iniciais.

Refletimos ancorados na andlise da docéncia, a partir dos saberes da
especificidade dessa profissdo que fratamos por saberes a ensinar e para
ensinar. Segundo Valente (2015q), tais saberes sdo considerados sob novas
bases conceituais, tendo em conta “saberes objetivados”, isto &, saberes
gue se institucionalizam ao longo do tempo, em termos de saberes explicitos,
formalizados, transmitidos e incluidos intencionalmente na formacdo de
professores; considera o autor, ainda, que os saberes a ensinar sGo saberes
que emanam do campo disciplinar e os saberes para ensinar compoem um
corpus de saberes especificos do campo profissional. Apesar de os dois
saberes, hoje, comporem o curriculo de formacdo para o exercicio da
profissdo de professor, € o segundo que dita a expertise profissional, ou seja,

que caracteriza a profissdo de professor. Mas, o que seria essa matemdtica
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para ensinar, a qual estamos tomando como referéncia? Segundo Borer
(2009), os saberes para ensinar configuram-se como saberes profissionais e se
desenvolvem por meio da constituicdo progressiva de um campo disciplinar
das ciéncias da educacdo; ja os saberes a ensinar sGdo aqueles advindos dos
campos disciplinares de referéncia, constituidos pelas disciplinas
universitarias.

Hofstetter, Schneuwly e Freymond (2017, p. 131-132) definem dois tipos
de saberes pertinentes a profissdo docente: “os saberes que sdo os objetos
do seu frabalho; e os saberes para ensinar, que em outros termos sdo as
ferramentas do seu trabalho”. Nesse sentido, podemos dizer que os saberes
para ensinar tratam principalmente de como utilizar os objetos do oficio
docente: da maneira de mobilizar o objeto do frabalho docente, sobre as
praticas de ensino e sobre a instituicdo que define seu campo de atuacdo.

Esses saberes para ensinar ferramentas do oficio de professor, no
campo pedagogico, vém contribuindo para a institucionalizacdo e
desenvolvimento da expertise, que, por sua vez, participa da producdo de
novos saberes. Hofstetter, Schneuwly e Freymond (2017, p. 57) apresentam
uma noc¢cdo de expertise, caracterizando-a como uma inst@ncia atribuida a
um ou mais especialistas que possivelmente se destacam em sua drea de
trabalho “pelos seus conhecimentos, atitudes, experiéncias, a fim de
examinar uma situacdo, avaliar um fendmeno, de constatar fatos”.

Valente (2017c) acrescenta que os saberes a ensinar e para ensinar na
formacdo de professores, diferem, relativamente, aos saberes de sua
formacdo, pelas referéncias colocadas historicamente. Especificamente,
“para o curso primdrio garante-se no nucleo formativo para a profissdo a
presenca dos saberes para ensinar” (p. 213).

Em sintese, acreditamos que o estudo historico sobre os saberes
profissionais pode elucidar as discussdoes que fratam da formacdo de
professores, revelando de que maneira alguns saberes docentes foram
institucionalizados e verificando a relacdo dessa institucionalizacdo, com a

expertise de profissionais atuantes no campo.
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Outro conceito que nos auxilia na compreensdo das questoes € o de
apropriacdo, que pode ser interpretado como a prdtfica de transformar

produtos culturais, conforme Chartier (1991, p. 180):

Apropriacdo, a nosso ver, visa a uma histéria social dos usos e das
interpretacodes, referida a suas determinacdes fundamentais e escrita
nas prdticas especificas que a produzem. Assim, voltar a atencdo
para as condicdes e 0s processos que, muito concretamente,
sustentam as operacdes de producdo do sentfido (na relacdo de
leitura, mas em tantos outros também) é reconhecer, contra a antiga
histéria intelectual, que nem as inteligéncias nem as ideias sdo
desencarnadas, e, confra os pensamentos do universal, que as
categorias dadas como invariantes, sejam elas filoséficas ou
fenomenolégicas, devem ser construidas na descontinuidade das
trajetdrias histéricas.

Desse modo, o cruzamento das ideias das fontes filoséficas com suas
apropriacoes por parte da referida autora, pode auxiliar na construcdo dos
sentidos dos textos a serem analisados.

Chartier (1991) afirma que a apropriacdo estd relacionada a
liberdade, ao mesmo tempo criadora e regulada dos leitores, bem como, as
multiplas interpretacdes as quais um pensamento & suscetivel. A leitura é
sempre uma prdatica encarnada em gestos, espacos e hdbitos. Aqui,
compreender as apropriacdes das matrizes tedricas e fontes filosoficas
realizadas, significa relaciond-las com as propostas colocadas no Manual,
tentando entender como foram concretizadas em forma de propostas para
o ensino de matemdtica. Isso nos faz tentar explicar como as ideias de
pensadores da educacdo foram diversamente apreendidas, manipuladas e
compreendidas. Em sintese, queremos apreender os modos de pensar sobre
a matemdtica, a ser ensinada nos primeiros anos, por Irene de Albuguerque,
nessa questdo tratada no texto: qual € a concepcdo de elementar para os
primeiros anos postos por Albuguerque em seu Manual? Esses saberes sGo 0s
mesmos de ontem e de hoje?

Diante do exposto € necessario melhor situar o leitor, esclarecendo
alguns termos e conceitos que utilizamos para compreender os saberes
matematicos postos por Alouguerque.

Os saberes matemdaticos utilizam fontes filoséficase Nessa concepgdo

ha diferencas entre saberes elementares e saberes rudimentares?
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Para iniciar, admitimos, como Valente (2016aq, p. 35), que:

Parece ponto pacifico considerar que os saberes matemdaticos
presentes desde os primeiros anos escolares constituem 0s passos
inicicis para a aprendizagem da matemdtica. E, ainda, que a
matemdtica dos primeiros passos escolares é a matemdatica
elementar. Como elementar, por extensdo, também é considerada
toda a matemdtica presente na escola bdsica, dguela que reune
todos os graus de ensino anteriores ao ensino superior e universitdrio.

Para compreender esse saber elementar, vamos considerar que hd
entdo, duas fontes filosdficas do saber elementar. uma fonte racionalista e
uma corrente empirista, notando-se que elas ndo resultam no mesmo
modelo pedagdgico. Diremos que a pedagogia da tradicdo racionalista
coloca no centro de suas concepcodoes os valores e ideais de Razdo e
Conhecimento e que a pedagogia da tradicGo empirista privilegia a
Experiéncia e o Sujeito (TROUVE, 2008, p. 13).

Trouvé (2008, p. 14) acrescenta que, embora as duas fradicoes
corroborem em comecar a aprender com o0s elementos mais simples do
conhecimento, elas ndo compartiham a mesma concepcdo de "simples” e
de "elementar’, isto €, a primeira considera que o "simples' reside na
abstracdo, enquanto a segunda considera que o 'simples' estd na
"concretude". A primeira argumenta que o conhecimento elementar, deve
primeiro se referir as disciplinas mais abstratas (como a geometria),
envolvendo essencialmente atividades intelectuais; a segunda deve referir-
se as disciplinas consideradas mais "concretas”, como as famosas licoes das
coisas, mobilizando a primeira percepcdo sensivel, por meio das ilustracoes.
Para os racionalistas deve-se caminhar de generalidades a partficularidades
(isto €, nocdes para coisas). J& para os empiristas, pelo caminho oposto, isto
é, progredindo da experiéncia de coisas particulares, para a compreensdo
das leis gerais que governam essas mesmas coisas. Mas, em ambos 0s casos,
deve ser "elementar’, isto €, ser "simples'. Assim, notamos que 0s PAassos
também separam as duas correntes filosdficas, na medida do que se chama

de "método dedutivo" e de "método intuitivo” (ou "sensivel").
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Em suma, acreditamos que é possivel distinguir dois tipos de herancas
presenfes no pensamento pedagdgico de hoje: um origindrio do
racionalismo universalista, outro do naturalismo evolucionista do séc. XIX.

Dentre os pensadores iluministas, podemos considerar Condorcet
(1743-1794) como um dos maiores representantes que divulgou em suas
obras a ideia de uma educacdo fundamentada nos conteludos de ensino.
Pensando assim, o nUmero de disciplinas precisa ser aumentado e a énfase
dos Programas de ensino ficaria por conta das Ciéncias naturais e humanas.
Nessa concepcdo racionalista, a aquisicdo de conhecimentos € maior
valorizada.

Podemos dizer que as duas escolas, o empirismo e o racionalismo
sempre estiveram em embate: qual deve ser a maneira correta do
conhecimento? Locke (1632-1704) pensa diferentemente de Descartes
(1596-1650) em relacdo ao modo como o conhecimento € adquirido.
Descartes, racionalista, buscava a origem das ideias no campo da razdo, via
dedutiva. JG Locke vai interessar-se por sua génese, a partir de fatos
empiricos, via inducdo (PINTO, 2017). Descartes dd énfase a simplicidade dos
primeiros conhecimentos, acreditando que o conhecimento parte do simples
até o complexo, usando a razdo. Locke enfatiza que a experiéncia, ou sejq,
a experiéncia sensivel € fundamental, e o que vem depois da razdo
depende dessa experiéncia.

Locke € um pensador que revoluciona o pensamento de Aristoteles e
de Descartes sobre a teoria das ideias inatas — conhecimentos com os quais,
segundo esses tedricos, 0 homem j& nascia — propondo a teoria empirica, na
qual todos os conhecimentos do homem sdo aprendidos ao longo de sua
existéncia.

Em 1759 os iluministas Denis Diderot e Jean D’ Alembert se uniram para
compilar todo o conhecimento racional conhecido até entdo numa Unica
obra, a Enciclopédia das Ciéncias, Artes e Oficios.

Podemos induzir que o ensino dos saberes matemdticos oriundos de

herancas do pensamento iluminista baseia-se em conhecimentos
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propedéuticos, preparatdrios, enfatizando a continvidade, graduacdo, em
que a ordem do ensino € a ordem epistemoldgica da disciplinas.

Apos a Revolucdo Francesa mudancas sdo emergentes: a educacdo
intelectualista ndo € mais vista como o propdsito maior. Esse tipo de cultura é
considerado como individualista, s servindo aqueles que se instruem. Nesse
cendrio podemos dizer que nasce um novo pensamento pedagdgico, que
enconfra em Pestalozzi o seu principal idealizador (VALENTE, 2015b). Com
ele, a Pedagogia promove a sabedoria para todas as crian¢cas do povo,
uma escola em que acdo e pensamento caminham juntos, fomando o lugar
do pensamento abstrato.

Considerando as concepcdes de Pestalozzi, o pensamento
pedagdgico passa a preocupar-se também com a formacdo do cardter.
Valente (2015b) ressalta que o centfro da gravidade do ser, nGo mais seria a
sua razdo, que se desloca para a acdo do individuo, sendo vista como um
produto de adaptacdes do ser as suas condicoes de vida.

Podemos resumidamente dizer que o ser humano racional cede lugar
a um homem sociolégico, particular em que a natureza € informada por seu
meio. Em sintese, nas pedagogias racionalistas, o saber elementar estd mais
bem caracterizado pelas disciplinas mais abstratas, com énfase na ideia de
elementos, das primeiras partes simples de um saber que avanca. J4, para
as empiristas, o elementar liga-se as rubricas mais concretas que mobilizam a
percepcdo sensivel. Mais especificamente, o que se propde para ser
ensinado nos primeiros anos € chamado de rudimentos, as partes Uteis para
a vida pratica, ndo implicando continuidade e preparando o sujeito para os
rudimentos da vida.

Também concordamos com Oliveira (2017, p. 24), quando declara:

[...] uma vaga pedagdgica pode ter sua génese nas demandas da
sociedade. Uma vaga pedagdgica intenta varrer as prdticas
consideradas obsoletas da escola e as substituir por outras. Ela, a
vaga, busca transformar ndo sé as prdticas escolares, mas também

6 Para uma discussdo mais aprofundada sobre a apropriacdo de ideias iluministas em
propostas pedagdgicas, pode-se ler o texto de VALENTE (2016), em que se discute o
Programa proposto por Caetano de Campos.
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outros instrumentos/dispositivos que inventam o cotidiano escolar, a
exemplo dos saberes e dos exames aplicados para se tornar
professor das escolas primdrias.

Assim, diante desse cendrio brasileiro, em que as ideias escolanovistas
estavam disseminadas, € necessdrio aprofundar o estudo sobre a
concepcdo dos saberes matemdaticos dos primeiros anos postos por
Albuguerque - visto que seu Manual foi ulilizado por diferentes estados
brasileiros (VILLELA et al., 2016) e por um periodo muito longo, embasando
muitas praticas e norteando fransformacdes no ensino de Matemdtica no
periodo proposto — a fim de compreender a repercussdo de concepcoes
filosoficas tedricas na organizacdo de saberes elementares matemdadticos e
as propostas de como abordd-los.

Pedagogicamente, rudimentar e elementar possuem interpretacoes
diferenciadas. Entender as diferencas € fundamental para compreender a
maneira da matemdatica “para” e “a” ensinar, proposta no Manual.
(VALENTE, 2017c).

Afinal, o Manual de Albuguerque estd embasado em elementos ou
rudimentose

Consideramos que, em tempos da Escola Nova, conforme Valente
(20160, p. 43):

Somente os rudimentos poderdo se articular com os problemas da
vida cotidiana. Com eles forma-se o aluno que aproveita a parte Uil
e fransferivel do saber para a vida comum. Ndo se trata de iniciar o
aluno no percurso da ciéncia, dando-lhes os elementos de cada
saber avancado. A escola dos primeiros anos é prdtica, tem cardter
terminal e precisa usar o seu tempo formativo para melhor municiar
os alunos que dela sairem com os instrumentos Uteis & vida de cada
um.

Nos saberes rudimentares, em suma, o trabalho parte do mais simples
para o mais complexo; do concreto para o abstrato; das particularidades
para as leis gerais; de elementos cotidianos e que sdo proximos da realidade
do aluno, para, em seguida, utilizar-se de conceitos mais abstratos e
conceituais. (VALENTE, 2016a).

E elementar qual é seu significado? Trazemos Trouvée (2008, p. 12) para

afirmar que
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Se considerarmos a ideia de elementaridade tomada por si mesma,
nds deveremos reconhecer que ela é tradicionalmente referida a
uma dada concepcdo de saber, onde este Ultimo se estrutura em
elementos.

Ora, isso nos remete a filosofia cartesiana, por ter constfituido um
referente paradigmatico dessa concepcdo de saber, origem da nocdo de
saber elementar. Assim considerando, podemos dizer que o0s saberes
matematicos elementares bebem da heranca racionalista. A pedagogia
agregada a essa corrente defende a continuidode de estudos e o
encadeamento epistemoldgico das disciplinas, o simples reside na
abstracdo e aprendem-se generalidades para particularidades pelo método
dedutivo.

Dessa forma, o que orienfava o Manual de Irene de Albuquerque? A
Aritmética atendia a uma finalidade elementar (como principios
fundamentais de uma disciplina mais avancada) ou rudimentar (como

elementos essenciais e indispensdveis para a vida pratica)?

3 CONSIDERACOES SOBRE O MANUAL METODOLOGIA DA MATEMATICA

Como fonte principal de estudo, tomamos o Manual de Metodologia
da Matemdtica, publicado em 1951. A andlise de tal manual nos permitiu
uma reflexdo, em torno de aspectos relacionados ao ensino dos saberes
elementares nos primeiros anos, considerando que dentro desse cendrio

brasileiro emergiam transformacades:

O contexto histérico-politico-social brasileiro € de afirmacdo do
nacionalismo, de preocupacdo das elites dirigentes com o problema
do analfabetismo e falta de escolaridade para a maioria da
populacdo, em face aos paises considerados avancados. Os
discursos sobre a Educacdo fazem contraponto aqueles enunciados
em tempos de inicio do periodo republicano. E esses discursos sdo
pronunciados por uma nova geracdo de educadores que é forjada
pelas escolas normais (VALENTE, 2017b, p. 374).

Iniciamos o texto por uma descricdo da estrutura do material para, em
seguida, buscarmos elementos que nos permitiram auxiliar na resposta da

nossa questdo: Que concepcdo de saberes matematicos nos anos iniciais
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pode ser lida no Manual Metodologia da Matemdtica de Irene de
Albuguerque?¢

O estudo da materialidade do objeto nos levou a observar
primeiramente sua estrutura fisica: na capa observamos um cabecalho com
o nome cenfralizado e mailsculo, “METODOLOGIA DA MATEMATICA”
seguido do nome da autora e sua biografia: “Catedrdtico de Prdtfica de
Ensino do Inst. de Educacdo do D. F. Professor de Metodologia da
Matemdtica dos Cursos de Aperfeicoamento do INEP. Professor de Curso
Primario”.

Tudo leva a crer que a biografia da autora exposta na capa, seja
utilizada como estratégia, a fim de auxiliar no convencimento de sua
proposta. Ainda percebemos o fato de o oficio estar no masculino, mas isso
NnAdo nos toma a atencdo nesse estudo. Na continuidade, abaixo do nome
do livro, estd informado a que se destina: “Orientacdo detalhada e
sugestoes prdticas acerca de todos os pontos do programa do curso
primadrio”. Separado por uma peguena estrela, que determina um espaco
de diagramacdo, estd expresso a quem se destina: “Para uso de professores
primdarios, orientadores de ensino e alunos das Escolas Normais™; mais um
espaco e temos informado: llustracdes de Cosette de Albugquerque. Ao final,
estd a editora: "Conquista”. Na contracapa estd acrescido o ano de
edicdo, 1951, e o endereco da editora: Av. 28 de Setembro, 174 — Rio de
Janeiro. Mais uma vez, podemos dizer que a capa carrega estratégias de
convencimento sobre a cientificidade do Manual, estratégia de
convencimento aos professores, sobre a adequacdo da nova proposta, na
medida em que a autora discute a matematica para ensinar a matemdtica
a ensinar (VALENTE, 2017c) na escola primdaria.

O livro € composto de infroducdo e outfras duas partes. No sumario a
primeira parte estd dividida em oito capitulos, nos quais, a autora parece
manter um mondlogo de explicacdo e convencimento ao leitor de questoes
que podem ajudar o professor, a cumprir sua tarefa de ensinar matemdatica
Ads criangas, ou seja, orientacdes sobre a matemdtica para ensinar. Na

segunda parte, a autora trata mais especificamente o “para” ensinar de
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cada contetudo “a” ensinar. No caso, nogcdoes de geometria, nocdo de
numero, confagem numeracdo; fatos fundamentais; operacdes
fundamentais com os nUmeros infeiros; cdlculo mental abreviado; fracdes
ordindrias e decimais; sistema monetdrio brasileiro; nocdes fundamentais do
sistemna métrico; perimetro, drea e volume; nocdes de proporcionalidade e

regra de frés simples; porcentagem e juros.

FIGURA 1: indice de Metodologia da Matemdtica
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Fonte: Albuguerque (1951).

Percebemos a extensdo da listagem de conteldo. Algumas
consideracdes podem ser feitas, quando olhamos essa listagem de
conteudos, a fim de problematizar a escola primdria da época. A leitura do
Manual demonstra a representacdo desse ensino, relacionada com o
principio da ferminalidade. A preocupacdo maior, expressa pela
quantidade de conteldos previstos a serem desenvolvidos em apenas

quatro anos, revela uma preocupacdo em suprir os alunos com rudimentos,
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visto a enfrada no mercado de trabalho. Prosseguindo nesse raciocinio,
supoe-se que, naguela época, ndo havia muitas chances de que a maioria
das criancas pudesse fer contfinuidade de estudos; logo, a escola primdria
deveria tentar proporcionar o mdximo de conteudo possivel no pequeno
periodo em que a escolarizacdo era obrigatéria e gratuita, ou seja, em
grande medida, em seu destino, o estudante que aprendia apenas os
rudimentos tinha oportunidade de entrada garantida no mundo do trabalho.

Na introducdo a autora define o publico a quem se destina o manual

e sua finalidade:

E apenas uma contribuicdo honesta aos alunos das escolas normais
que se preparam para a missdo de ensinar, aos auto-didatas, ou aos
que tém funcdo de orientar professores com pouca experiéncia, ou
ainda, aos mestres sinceros que ndo se sentem plenamente satisfeitos
com os resulfados obtidos em seu ensino (ALBUQUERQUE, 1951, p. 9).

O indice e a definicdo de tal publico nos levam a julgar que os dois
tipos de saberes pertinentes a formacdo docente serdo abordados
(HOFSTETTER; SCHNEUWLY; FREYMOND, 2017), e consideramos que o material
& desenvolvido para cumprir com o que se propoe.

Anterior a tal citacdo, ela assinala que as dificuldades apresentadas
por alguns alunos com aprendizagem estdo relacionadas ao método pelo
qual o professor ensina. Ainda nessa situacdo, ela se refere que a dificuldade
se relacionava a falhas na literatura e nas nocdoes bdsicas de matemdtica.
Acrescenta que certo aluno foi submetido a uma revisdo do conteldo
utilizando o método proposto, por isso ele passa a acompanhar os alunos do
segundo ciclo. Essa situacdo aponta que a autora considera que a
matemdtica pode ser trabalhada com o aluno do facil para o dificil,
comecando pelo mais simples, a partir do que ele sabe.

As preocupacdoes com os novos estudos da Pedagogia e Psicologia
sdo acentuadas pelo modo com que a autora reitera a adequacdo do
conteldo ao desenvolvimento da crianca. O fato pode ser explicado pelos
avancos da Pedagogia, que procurava incorporar os conhecimentos da
Psicologia de base biologica e fisioldgica, e também da Estatistica, pois, com

uma
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[...] melhor caracterizacdo da infGncia (e consequentemente do
adulto); ao se estabelecerem as constantes do desenvolvimento, os
estdgios de maturacdo e a identificacdo das diferencas individuais,
almejava-se renovar as técnicas de ensino (MONARCHA, 2009, p. 45).

Outro ponto que destacamos refere-se a insercdo da crianca em
situacoes nas quais ela possa “redescobrir” a matemdatica. De acordo com a
autora, se a crianc¢a for “capaz de descobrir uma regra e chegar a enuncid-
la, esta regra estd sabida para sempre” (ALBUQUERQUE, 1951, p. 7).

A referéncia a descoberta pela crianca estd relacionada ao método
de ensino vigente na Escola Nova, o Método da Descoberta, fundamentado
nas ideias pedagogicas do fildsofo americano John Dewey (1859-1952).

No capitulo sob o fitulo Principios gerais da aprendizagem, o discurso
parece retomar conceitos relacionados ao movimento da Escola Nova,
quando a autora assevera que as criancas ndo tém interesse em resolver
problemas dos outros, por isso, o professor deve frabalhar com questées do
cotidiano da crianca, com base na vida real. Cabe aqui destacar herancas
do conhecimento rudimentar que enfatiza o utilitdrio do conhecimento para
o coftidiano.

A autora afirma que, doutra sorte, seria um ensino tradicional revestido
de moderno. Para comprovar suas insercoes, alega que, nas escolas rurais, o
cofidiano tem sido o centro das atividades escolares, o que tem despertado

Nas criancas inferesse por questdoes mais intelectuais.

Sabe-se que a crian¢ca tende a conhecer e a formar seu
pensamento ao império de necessidades que a impelem d acdo,
segundo impulsos e interesses naturais. E pela acdo, que o homem se
educa e se reeduca; a obra educativa, porque ndo cessa, NGo
pode ser tomada como “preparacdo para a vida”. Ela &, agora,
posta em termos da experiéncia, funcionalmente aproveitada ou
incorporada a personalidade do educando, de tal modo que possa
ser "reconstruida”, segundo as novas situacdes que o educando
defronte. E, assim, menos desenvolvimento e preparacdo, que
ajustamento da capacidade, para progressivo reajustamento. Nessa
compreensdo, todas as capacidades do individuo interessam, as do
corpo, as da mente, as do cardter — juntas, porque sdo insepardveis
(LOURENCO FILHO, 1945, p. 317).

Ainda, nesse capitulo, Albuguerque apresenta pontos que devem ser

considerados pelo professor para que a crianca ndo tenha dificuldades em
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aprender matemadtica. Um desses pontos € a valorizagcdo do uso do material

para que a crianca possa ver, pegar e sentir as coisas:

Ao invés de ensinarmos a férmula para achar a drea do triGngulo,
permitiremos que ela, com papel e tesoura, veja que pode partir um
paralelogramo em dois tridngulos iguais e, dai, “redescobrird” como
achar a drea do tridngulo (ALBUQUERQUE, 1951, p. 13).

Nessa citacdo, podemos perceber o valor do material concreto para

uma matematica que € descoberta pelo aluno, e ndo construida. Ou seja,

Tornar o conhecimento concreto: Ex: Contar coisas, ao invés de
enunciar nUmeros de 1 a 100; medir extensdes com um metro ou
uma fita métrica, ao invés de papaguear uma lista de multiplos e
submultiplos, usados ou ndo. A crianca gosta de ver, pegar, sentir as
cousas. Quanto mais nés apelamos para os seus sentidos, melhor € a
aprendizagem. Usar objetos do mundo real, desenhos, massa
pldstica, papel e tesoura, etc, ajudam muito mais que longas
explicacoes ou infindas decoracoes (ALBUQUERQUE, 1951, p. 13).

Esse discurso coaduna com os principios da Escola Nova, visto que
para Vidal (2000), a escola deveria oferecer situacdoes em que o aluno, a
partir da visdo (observacdo) e da acdo (experimentacdo), pudesse elaborar
seu proprio saber. “Deslocado do ‘ouvir' para o ‘ver’, agora o ensino
associava ‘ver' a ‘fazer’” (VIDAL, 2000, p. 498). Além disso, a nova escola
estava fundada no principio da “interpenetracdo da psicopedagogia com
as questdes da vida social” (MONARCHA, 2009, p. 145).

Ao longo do livro, Albuquerque (1951) faz referéncia ao ensino gradual.
Para a autora, gradual significa comecar do mais simples adequando a
abordagem segundo as dificuldades da crian¢ca de acordo com sua légica
psicolégica. O processo educativo se dd de dentfro para fora dirigido ao
intferesse do aluno, ou seja, d necessidade do individuo. Além disso, enfoca
que o trabalho com a crianca na escola deve ser iniciado inserindo-a em um
ambiente que lhe seja familiar, natural, na vida ativa que a rodeia para que
ela possa ver, sentir e descobrir as nocdes matematicas conforme suas
possibilidades.

Ainda no decurso do livro, a autora evidencia que, constantemente, a
crianca deve ser estimulada a avancar em busca de recursos necessarios e

que estejam em seu alcance para readlizar determinadas acdes, que a
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levardo G descoberta do conceito da aritméfica em estudo. Essas
orientacdes parecem apontar em direcdo ao rudimentar? Seria isso mesmo?
Seguindo na andlise do livro, detemo-nos, na escrita do texto, somente
em pontos diretamente voltados ao nosso objetivo, ou seja, na abordagem
de elementar em Irene de Albuquerque; por exemplo, quando a autora fala
da aprendizagem dirigida, um dos pontos a ser observado pelo professor,
que é considerado um mediador, € a dosagem da dificuldade: A escola
fard ésse trabalho de selecdo e dosagem, ensindo-lhe pouco de cada vez,
primeiro o mais facil, depois o mais dificil.” (ALBUQUERQUE, 1951, p. 14).
Valente reconhece que a vaga pedagdgica da Escola Nova reforca a
ideia de que a abordagem dos conceitos pode ser realizada preocupando-

se com a ordem légica dos conteudos, partindo-se do facil para o dificil:

A partir de trabalhos como esse, instala-se o novo par facil/dificil. As
referéncias para o ensino ndo mais devem encadear-se segundo a
ordem légica de organizacdo do conteUdo matemdtico herdada de
tempos anteriores. A ordem légica deve sobrepor-se a psicolégica.
Ao simples/complexo, o facil/dificil. Em sintese: & ordem do ensino, a
ordem da aprendizagem (VALENTE, 2015b, p.365).

No final do Capitulo |, no qual a autora discute os principios
fundamentais da aprendizagem, € apresentada uma nota de rodapé, em
qgue Albuquerque cita sua filiacdo tedrica, destaca o frabalho com figuras
para elaboracdo de problemas e, fambém, evidencia o método de projeto,

o qual ela chama ao longo do livro de Unidade de Trabalho.

FIGURA 2: Nota de rodapé
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Fonte: Albuguerque (1951, p. 21).
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No curso dos capitulos, a autora demonstra a sua postura como
formadora de formadores: orientando e chamando a atencdo, para
situacdes mais comuns que acontecem no processo da educacdo
matemdtica da escola primdria; fazendo vdarias referéncias ao método da
descoberta, ao trabalho com problemas ligados a situacoes de interesse da
crianca, situacoes que devem lhe ser familiares e cotidianas; fazendo alusdo
ao valor da motivacdo para que a crianca possa aprender e estar disposta
a caminhar na direcdo de conhecimentos matemadticos mais dificeis.

A autora inicia o Capitulo Il anunciando que “a aprendizagem dos
fatos fundamentais da adicdo e subtracdo, assim como dos da
multiplicacdo e divisdo € a etapa mais importante da aritmética, na escola
primdria” (ALBUQUERQUE, 1951, p. 80) e informando que a falta de
seguranca nas combinacoes € motivo de dificuldades com a aritmética nas
séries mais adiantadas. Entdo, propde pontos por ela considerados essenciais
ao ensino das varias combinacdes dos nUmeros e digitos.

No Capitulo V, denominado Fixacdo da aprendizagem: exercicios
sistematizados, a autora defende a importdncia de exercicios para fixacdo
de uma nocdo que o aluno entendeu e orienta a elaboracdo dos mesmos.
Uma dessas orientacdoes define que os exercicios sejam seriados, dispostos
em ordem crescente de dificuldade. Ao longo dos capitulos percebemos a
insisténcia na necessidade de graduar a dificuldade, considerando a idade
mental da crianca, de modo a ter condicdes de assimilar os conceitos da
matemdatica que devem estar relacionados as necessidades da vida prdatica
e ajustados aos rudimentos do ensino.

Como podemos perceber, as orientacdes de Albuquerque estdo de
acordo com que a criangca aprenda a matemdatica que Ihe € proxima, para
ajudd-la na resolucdo de problemas que lhes sdo pertinentes e reais. A
crianca deve aprender matemdtica pela descoberta a partir de situacoes
de seu cotidiano e com uso de materiais, € nunca pela memorizacdo.

No Capitulo VII, denominado O treino do raciocinio e os problemas de
Matemdtica, Albuquerque evidencia que ndo se deve primar pela

memorizacdo, mas pelo freino do raciocinio. Nesse capitulo, também, é
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possivel considerar a matemdtica para ensinar. No inicio do capitulo a
autora explica que ndo sé os problemas ajudam a treinar o raciocinio, mas
que qualguer ensino deve favorecer a crianca a pensar e a reflefir: “ao dar
uma noc¢do nova de cdlculo, devemos levar a crianca a ‘redescobri-la’; essa
redescoberta faz-se a custa de raciocinio” (ALBUQUERQUE, 1951, p. 44). No
decorrer do capitulo, a autora trata de saberes profissionais, ou seja, saberes

referentes a sua prdtica:

[...] o primeiro cuidado do professor consiste no planejamento do
problema. [...] é preciso pensar a) Esse problema sinteressard aos
meus alunos? Tem relacdo com a sua vida infantil2 E relativo & vida
adulta mas tem, relamente, probabilidade de ocorrer? [...] b) — E
adequado a minha classe e corresponde as necessidades dos meus
alunos: quanto das nocdes de matemdtica cujo treino envolve? -
Quanto a fificuldade de raciocinio? [...]O problema serve, ainda ao
treino de raciocinio endo do cdlculo, logo os cdlculos longos devem
ser abonados, pois desviariaom a atencdo da crina¢c do raciocinio
para o cdiculo. [...] ¢) A linguagem em gque estd redigido o problema
é clara, correta, adequada, simplese d)Em relacdo aos problemas
anteriores dados em classe, hd uma variedade de tipos?
(ALBUQUERQUE, 1951, p. 44-45).

Em contfinvidade das orientacdes para ensinar problemas,
Albuquerque explicita os tipos de problemas, como problemas da vida real,
problema-historieta, problemas sem ndmeros, problema incompleto,
problemas em série, problema sugerido por gravura, problema para vestir,
problema para encontrar o dado desnecessdrio e problemas orais. Depois
de explicd-los e como trabalhar com cada um deles, ela discute a
Motivacdo do problema. Como nos demais conteiudos abordados, o
professor deve pensar em um motivo que dé razdo ao problema, de
maneira que a crian¢ca o deseje por se fratar de uma necessidade imediata.
Assim, o professor ndo deve deixar que a Unica motivacdo em sala de aula
“seja condicionada pelo aparecimento de situacdes ocasionais”.
(ALBUQUERQUE, 1951, p. 49).

Em seguida, a autora explica como e quando o professor deve
proceder a redacdo do problema no quadro-negro, estabelecendo que é
tarefa do professor, ensinar que tipo de leitura € usada no problema e como

essa leitura deve ser feita. Posto isto, afirma:
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Todos os professores conhecem casos de alunos que raciocinam
bem, que sdo 6timos leitores de textos recrativos, mas incapazes de
resolver um problema que ndo lhes seja apresentado oralmente.
Trata-se simplesmente de falha no mecanismo de leitura especial
para problemas (ALBUQUERQUE, 1951, p. 50).

A autora parece frabalhar no convencimento do professor, de que hd
uma estratégia especifica para a leitura de problemas matemdaticos, e que o
professor deve fazer o uso de um determindo protocolo de leitura oral, para
que o aluno possa usd-lo na leitura silenciosa, e assim perceber o significado
gue o problema apresenta. Por conseguinte, passa a apresentar os métodos
de resolucdo de problemas, tecendo criticas ao uso de “problemas-tipos”,
por apresentarem situacoes estandardizadas, que levam & mecanizacdo de
solucoes. A autora entende que, por ndo haver niumero suficiente desses
tipos para apresentar a crianca todas as situacdes da vida, o que poderia
leva-la ao erro, tanto na escola, como fora dela, deve ser estabelecido um
meétodo geral que, indiretamente, atenda a todos os problemas. Trata-se,

entdo, de iniciar a resolucdo do problema por uma leitura oral:

Através dessa andlise oral, sempre rigidamente orientada pelo
professor, para que o aluno forme o seu método de ataque a
qualguer problema, é que a crianca aprende, realmente, a
soluciond-lo (ALBUQUERQUE, 1951, p. 51).

A andlise oral, segundo a autora, é readlizada por meio de
questionamentos ao enunciado do problema. Para ilustrar, cita algumas
perguntas, apresentando um exemplo detalhado na questdo da andlise.
Para o tépico resolugcdo de problema determina mais um protocolo,
justificando que tal hdbito auxilia na legibiidade da solucdo e na
organizacdo dos registros dos cdlculos e operacoes realizadas. Ressalta a
necessidade de clareza nas respostas que devem estar em acordo com 0s
termos da pergunta. Em seguida, discute rapidamente alguns pontos:
resolucdo individual do problema; correcdo do problema; vocabuldrio
usado nos problemas; erros em solucdo de problemas cometidos pelas
criancas do Distrito Federal nas provas finais.

Podemos inferir que a autora sistematiza saberes para ensinar,

medida que orienta como o professor pode fazer para abordar conteddos.
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Além disso, em uma secdo denominada Medida do raciocinio em
Aritmética, Albuquerque frata a questdo da medida da habilidade das
criancas para resolver problemas. Cita alguns testes, orientfando a
organizacdo das provas e tfermina o capitulo com sugestdes praticas. O fato
pode indicar a intencdo da autora de se aproximar da Pedagogia
Cientifica’.

Detemos-nos em tratar com mais atencdo esse capitulo por
entendermos que ele nos ajuda a apresentar a matemdatica para ensinar
presente em todo o livro. O exemplar € muito rico, visto que dialoga com o
professor relacionando a matemdtica a ensinar e para ensinar,
aconselhando o que “fazer”, o que “evitar’, como proceder em algumas
sitfuacoes e, também, fazendo antecipacodes. Talvez pelo fato de a autora
conhecer dificuldades do professor, faz prescricoes tentando dar seguranca
na aplicacdo de suas propostas.

Quanto as operacoes, bem como todos os conteldos abordados no
Manual, a autora orienta para a objetivacdo, ou seja, a significacdo para a
crianca a partir do cunho utilitdrio do saber em questdo, o que nos remete
mais uma vez a percepcdo rudimentar do saber elementar.

Oliveira (2017, p. 235) afirma:

Em termos de cdlculos, adicdo e subtracdo eram trabalhadas
simultaneamente. Assim como a multiplicacdo e a divisdo. A ideia
era sempre trabalhar com o cdlculo nas diferentes combinacodes e,
com isso, formando a ideia de que um nUmero resulta da
composicdo e decomposicdo de outros nUmeros.

Esse fato anunciado é encontrado no livro de Albuquerque, conforme

a figura a seguir:

Pedagogia Cientifica: trata-se de um tempo em que a presenca dos pProcessos
matemdticos e estatisticos foi fundamental para a caracterizacdo das Ciéncias da
Educacdo, tendo os testes como a sua face mais visivel. (VALENTE, 2016b)
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FIGURA 3: Composicdo e decomposicdo de nuUmeros

a) Perfeito conhecimento da composi¢dao e decom-
posicio dos nimeros; compreensao pratica, de que dez
unidades de uma ordem formam uma unidade de ordem

superior. Y
b) Objetivacao da’ adigao

@ com reservas, usando pilhas

12 ‘9 de 10 moedinhas ou fichas

= o ' para representar a deze-
= na: (x).

2 2

@@ =) :
Q 25

(=] + 17 !
42

AN\

O resultado é: 4 dezenas @ 2
unidades, ou 42.

Fonte: Albugquerque (1951, p. 105).

A autora defende que o ensino deve seguir uma ordem psicologica,
respeitando a idade da crianca, sendo graduado de nocdes mais faceis

para as mais dificeis, como podemos perceber nesse trecho:

O freino de cdlculo mental abreviado deve ser progressivamente
intensificado, por exercicios sistematizados de cdlculo mental, nos
quais os alunos empreguem processos abreviados de cdlculo que
Ihes foram ensinados (ALBUQUERQUE, 1951, p. 130).

A autora apresenta outras questdoes que nos levam a inferir que em sua
obra hd um direcionamento aos saberes rudimentares, pois com a ideia de
gue a crianca ndo deve ser ensinada para a vida, e sim na propria vida, o
saber ganha o sentido utilitdrio e, entdo, a matemdtica a ser ensinada tem a
forca em seus rudimentos, como podemos perceber nesses textos: “Calcular
o m.d.c. € uma tarefa muito longa e sem valor para simplificacdo de
fracoes. Nado tem qualquer utilidade na vida comum” (ALBUQUERQUE, 1951,

137). "Objetivacdo é da madxima importdncia para a formagcdo do
numero. ‘Objetivar é relacionar o nUmero com a realidade, o que Ihe dd
significacao’ (ALBUQUERQUE, 1951, p. 69). Os problemas com dinheiro sdo
dos mais comuns no uso cotidiano e, portanto, neles deve ser a crianca

treinada, exercitando a leitura, a escrita, os cdlculos de quantfidades. “A
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crianca deve saber objetivamente e de cor quantos quartos hd num meio,
quantos oitavos hd num quarto, efc.” (ALBUQUERQUE, 1951, p. 135).

Todo o confteudo é orientado para ser frabalhado objetivamente,
adquirindo significado em sua estreita relacdo com a realidade da crianca.
Assim, a autora aponta se € interessante ou ndo trabalhar com algum
conteldo em particular — como, por exemplo, na questdo do m.d.c.
mencionado acima, pois afima que no curriculo ele “aparece” por
arcaismo do proprio curriculo (ALBUQUERQUE, 1951, p. 137) — e, em outros
momentos, ressalta a necessidade de serem trabalhados porque estdo

presentes no cotidiano das criancas, como, por exemplo:

A divisdo de fracdo por um nimero inteiro também aparece na vida:
E o caso em que, por exemplo, uma receita de bolo vai ser feita
apenas pela metade. E preciso, pois, dividi-la ao meio, isto &, dividi-la
por 2 (ALBUQUERQUE, 1951, p. 145).

Como anunciado no inicio deste texto, o livro em estudo foi editado
em 1951, tempos do Movimento da Escola Nova no Brasil. Quando olhamos
para esse contexto, podemos considerar que hd énfase para experiéncias
coadunando com o desenvovimento psicolégico das criangas, ou seja,
considera-se a ordem natural da aprendizagem pela crianca, caminhando,
progressivamente, do fdacil para o dificil. Assim, os conteldos sdo
apresentados conforme a légica da aprendizagem, ndo a légica interna da
matemdtica e, dessa maneira, o Manual corrobora os modos de ensino

apregoados pelos escolanovistas.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Algumas problematizacdes podem ser colocadas apds nossa andlise.
Podemos inferir que nesse livro, que tem o normalista como principal publico,
a autora orienta para um ensino organizado sob medida para a crianca,
que deve ser respeitada na idade e como alguém que pode aprender
aftivamente, com processos que podem ser individualizados para atender
alguns alunos com determinadas dificuldades.

Um ponto a destacar refere-se a reiteracdo da editora em caracterizar

a autora como especialista de prestigio na dreaq; inclusive na orelha do livro,
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a autora é retratada como aquela que traduzird aos futuros professores ou

aos inseguros as diretrizes para o ensino de matematica:

Trata-se de livro destinado aqueles que ndo estdo muito seguros em
questdées de linguagem, desejam melhorar seus conhecimentos
bdsicos. Estdio escritos com a maior clareza possivel, sem preciosismos
nem rebuscamento de linguagem que tornam detestdveis certos
livros. N@o basta num livro didatico que o autor tenha conhecimento
da matéria, cumpre que as explicacdes sejam compreensiveis. Para
tanto, é necessdrio que o sentido da frase seja claro (ALBUQUERQUE,
1951, Orelha).

Podemos dizer que a proposta de Albuquerque corrobora as ideias
escolanovistas, visto suas prescricdoes para o ensino de matemdtica:
concordava que o aluno deveria ser o elemento ativo da aprendizagem e
para isso o professor deveria proporcionar atividades que exigissem
participacdo e também momentos de individualizacdo.

Hd& inUmeras orientacdes na colecdo sobre a emergente necessidade
de o futuro professor considerar a Psicologia e Pedagogia como saberes
inerentes a seu oficio. Uma caracteristica marcante € a énfase dada as
contribuicbes da Psicologia e da Pedagogia nas suas propostas,
considerando-as, por isso, em constante evolucdo, a fim de adaptar-se ao
desenvolvimento das pesquisas mais recentes, tanto na Matemdtica como
na Psicologia e, portanto, sujeitas a mudancas significativas. Percebemos ao
longo do texto do Manual o uso de explicacdes retiradas de conceitos da
Psicologia e criticas ao que chama de “ensino que apela muito a memaria”,
fazendo parte de seu estilo, ao consfruir a argumentacdo, apontar
equivocos e criticar a ineficiéncia e a inadequacdo da metodologia antiga
antes de anunciar proposicoes metodoldgicas para o ensino de

Matemdatica. Para Albugquerque (1951, p. 7),

A Matemdtica ndo é dificil, mas ensinar Matemdtica é tarefa que
exige maior dose de reflexdo, de bom senso e de cuidado [...] por ser
uma ciéncia. [...] o professor erra algumas vezes, antes de enconfrar
o caminho certo para ministrar dada nocdo; e, enquanto o professor
estd errando, o aluno ndo estd aprendendo.

Voltando a nossa questdo: De que maneira podem ser lidos os saberes
matematicos postos no Manual de Irene de Albuquerque: rudimentos ou

elementos?
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Apds a andlise do Manual, podemos considerar que nele a autora
trata da iniciacdo na crianca em matemdtica — a partir do que essa fraz
como bagagem cognitiva e afefiva —, de uma maneira sistemdatica e que
essa sistematizacdo ndo deve perder de vista o interesse da crianca. Tal
iniciacdo toma o elementar no sentido de rudimentos, sendo que tais
rudimentos ndo sdo similares 4 ideia de elementos, das primeiras partes
simples de um saber avancado, de um saber cientifico.

Ainda, segundo nossa andlise, a autora acredita que somente os
rudimentos podem se articular com os problemas da vida cotidiana e, assim,
o aluno aproveita seu saber para resolver problemas praticos.

Nessa concepcdo ndo se trata de iniciar o aluno no percurso da
ciéncia, dando-lhe os elementos de cada saber avancado, isto &€, a "escola
dos primeiros anos € pratica, tem cardter terminal e precisa usar o seu tempo
formativo para melhor municiar os alunos que dela sairem com o0s
insfrumentos Uteis a vida de cada um.” (VALENTE, 2016a, p. 43). 210

Assim, visto que o material analisado privilegia a experiéncia do aluno,
sendo auxiliado por ferramentas de seu cofidiano e seu progresso sendo
graduado, passando do facil para o dificil, do concreto para o abstrato, de
particularidades para generalidades, podemos inferir que a autora adotou

uma pedagogia que remete a herancas empiristas de saberes rudimentares.
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