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RESUMO

Este tfrabalho apresenta os resultados de uma pesquisa que teve como objetivo
realizar um diagndstico do processo de ensino e aprendizagem de matematica, no
6° ano para estudantes cegos de Belém do Pard. A producdo das informacodes
ocorreu por meio de entrevista semiestruturada, realizada junto a seis estudantes
cegos. As andlises indicaram que apesar dos avancos na legislacdo, os estudantes
adinda ndo se encontravam devidamente incluidos em sala, e que a metodologia
adotada pelos professores nas aulas, eram preponderantemente expositiv as,
desconsiderando as necessidades de aprendizagem e condicdo de estudantes
cegos, fato que comprometia a aprendizagem, sobretudo, nas aulas cujos
conteldos envolviam grdficos e assuntos da geometria espacial. Em relacdo aos
assuntos do é° ano, considerados os mais dificeis para os estudantes cegos
aprenderem, eles indicaram os seguintes: Expressdes numéricas; Divisdo ndo exata;
Simplificacd@o de Fracdo, Potenciacdo e Radiciacdo; Angulos; Segmento de retas;
Tipos de grdficos, entre outros. A pesquisa nos permitiu concluir que o processo de
inclusdo de estudantes cegos, especialmente, no que concerne a disciplina
matemdtica, ainda estd longe das condicdes apropriadas para eles, sobretudo, se
considerarmos as reclamacodes feitas pela amostra relacionadas ao fato de que
dependiaom muito da aqjuda de terceiros para estudarem e registrarem suas
atividades escolares indicando que estes estudantes estavam inseridos nas turmas
regulares, mas ndo necessariamente incluidos no processo educacional.

Palavras-chave: Educacdo Matemadtica. Educacdo Especial. Ensino de Matematica
para Cego.
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THE TEACHING OF MATHEMATICS ACCORDING TO BLIND STUDENTS FROM
BELEM, STATE OF PARA

ABSTRACT

This work presentsthe results of a study aimed at making a diagnosis of the teaching
and learning process of mathematics in Year 6 for blind students of Belém, state of
Pard. Data were gathered through a semistructured interview conducted with six
blind students. The analysis indicated that, despite the advances in the legislation,
the students were not yet properly included in the classroom, and that the
methodology adopted by the teachers in the classes were preponderantly
expositive, disregarding the learning needs and the condition of blind students, a
fact that compromised learning, especially in classes whose content involved
graphics and spatial geometry. Regarding the Year-6 subjects to be considered the
most difficult ones for blind students to learn, they indicated the following: Number
expressions; Not accurate division; Fraction Simplification, Potentiation and
Radiation; Angles; Line segment; Types of graphs, among others. The research
adllowed us to conclude that the process of including blind students, especially
regarding mathematical discipline, is still far from the appropriate conditions for
them, especially considering the complaints made by the sample related to the fact
that they depended heavily on the help of third parties to study and record their
school activities indicating that these students were included in regular classes but
not necessarily included in the educational process.

Keywords: Mathematical Education. Special education. Math Teaching for the Blind.

LA ENSENANZA DE MATEMATICA SEGUN ESTUDIANTES CEGOS DE BELEM DEL
PARA

RESUMEN

Este frabajo presenta los resultados de una investigacion que fuvo como objetivo
realizar un diagndstico del proceso de ensenanza y aprendizaje de matemdticas,
enel sexto ano para estudiantes ciegos de Belém do Pard. La produccién de las
informaciones ocurrié por medio de una entrevista semiestruturada realizada junto a
seis estudiantes ciegos. Los andlisis indicaron que a pesar de los avances en la
legislacion, los estudiantes aun no se encontraban debidamente incluidos em la
sala, y que lametodologia adoptada por los professores en las aulas eran
preponderantemente expositivas, desconsiderando las necesidades de aprendizaje
y condicion de estudiantes ciegos, hecho que comprometia el aprendizaje, sobre
todo, en las clases cuyos contenidos envolvian graficos y asuntos de la geometria
espacial. Encuanto a los assuntos del sexto ano considerados los mds dificiles para
los estudiantes ciegos aprender, el los indicaron los siguientes: Expresiones
numéricas; Division no exacta; Simplificacion de Fraccién, Potenciacion y Radiacion;
dngulos; Segmento de rectas; Tipos de grdficos, entre ofros. La investigacion nos
permitid concluir que el proceso de inclusion de estudiantes ciegos, especialmente,
en lo que concierne a la disciplina matemdtica, todavia, estd lejos de las
condiciones apropiadas para ellos, sobre todo, si consideramos las reclamaciones
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hechas por la muestra relacionadas al hecho de que dependian mucho de la
ayuda de terceros para estudiar y registrar sus actividades escolares indicando que
estos estudiantes estaban insertados em las clases regulares, pero no
necessariamente incluidos enel proceso educativo.

Palabras clave: Educacion Matemdtica. Educacidn Especial. Ensenanza de
Matemdticas para Ciego.

INTRODUGCAO

InUmeros foram os caminhos percorridos para que pessoas com
deficiéncia tivessem direito a educacdo e inclusdo social. Desde o século
passado, leis foram criadas e/ou reescritas para que elas tivessem
oportunidade de frequentar o ensino regular, pois, qualquer alteracdo ou
auséncia biolégica, era considerada como motivo para pessoas com
deficiéncia ndo frequentassem as escolas, como também Ihes eram
negadas oportunidades no mundo do trabalho. Ao deficiente era subtraido
o direito de ser cidaddo como todos nds, s&6 que, com algumas
peculiaridades mais aparentes.

Dentre os vdrios grupos de pessoas com deficiéncia, estdo aquelas
com deficiéncia visual, ou seja, com limitacdo de uma das formas de
apreensdo de informacdes do mundo externo. Estes individuos podem ser
enconfrados em dois grupos: baixa visdo ou cegos. Por entendermos que o
termo deficiente visual ser bem mais abrangente que cego, demarcarmos
nossa opcdo pelo termo cego, sem nenhuma intencdo pejorativa ou
preconceituosa.

Durante muito tempo, pessoas cegas ficaram alijodos do processo
educacional, no entanto, a luta em prol da inclusdo tem crescido e dado
nova configuracdo para essa realidade, seja em outros contextos, seja aqui
no Brasil. Apesar dos avancos, muito ainda precisa ser revisto, repensado e
criado quando se fala na inclusdo de estudantes com cegueira. Vieira e Silva
(2007) advertem que ndo devemos apenas lutar para inclui-los, mas, verificar
de que maneira a inclusdo estd sendo realizada, como as pessoas estdo

sendo incluidas nas salas regulares de ensino.
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A motivacdo para realizagcdo do estudo ocorreu por nossa drea de
atuacdo, e pelo desejo de sabermos como estudantes cegos estdo
estudando matemdtica, visto o histérico dos relatos de estudantes videntes
qgue consideram esta disciplina uma das mais dificeis do curriculo escolar,
condicdo que certamente se agrava, quando falamos de uma Educacdo
Matemdtica voltada para os cegos. Para eles, a auséncia de um dos
principais canais de comunicacdo usados, fradicionalmente, no processo de
ensino e aprendizagem, ou seja, a visdo. Motivou-nos a ouvir estudantes
cegos, dando-lhes oportunidade de relatarem suas experiéncias discentes,
manifestando situacdes que vivenciam diariamente. Segundo Caiado (2014,
p.48) “devemos dar voz aos excluidos da escola porque as pessoas com
deficiéncia estdo, historicamente, fora da escola e na condicdo de
excluidos - eles pouco, ou nunca, falam. Alguém, geralmente, fala e decide
por eles.”.

A partir do estudo de Dias e Sa (2017) que consultaram professores
com experiéncia de ensinar matemdtica a estudantes cegos, sentimos
necessidade de, em nossa pesquisa, ouvir estudantes cegos buscando saber
suas experiéncias como discentes, como os professores lhes ensinavam
matematica, quais recursos diddticos eram utilizados e quais assuntos eles
tfinham mais dificuldades em aprender. Nossa infencdo foi aprofundar
conhecimentos sobre o ensino de matematica para cegos.

Assim, este trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa que
teve como objetivo readlizar um diagndstico do processo de ensino e
aprendizagem de matemdtica no é° ano, para estudantes cegos de Belém

do Para.

ESTUDOS SOBRE O ENSINO DE MATEMATICA PARA CEGOS

Em Dias e S& (2017) encontramos os resultados de um diagndstico do
ensino e aprendizagem de matemdtica para deficientes visuais, a partir da
opinido de professores. As informacdoes foram produzidas por meio de
entrevistas junto a 12 professores com experiéncia no ensino de matemdatica,

para deficientes visuais em escolas das redes pUblicas, municipal e privada
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de Belém-PA. A conclusdo do estudo apontou que: a maior parte dos
professores consultados ndo era formada em Matematica; os recursos mais
utilizados eram materiais concretos; o Braille ainda era muito utilizado para o
registro das atividades. Entre os assuntos mais dificeis para os estudantes
cegos aprenderem no 6° ano destacava-se: Subtracdo de fracdes com
denominadores diferentes; Potenciacdo e Radiciacdo; Resolver problemas
em que se conhece uma parte e se deseja conhecer a outra parte e Tipos
de grdficos.

Uliana (2013) objetivou analisar o movimento da educagdo inclusiva,
das escolas rondonienses e diagnosticar como estava acontecendo o
processo de ensino e de aprendizagem de matematica, para os estudantes
cegos do Estado. Como metodologia utilizou a pesquisa qualitativa, com
depoimentos orais temdticos, no caso, uma modalidade da Histéria Oral. Os
sujeitos da pesquisa foram trés estudantes cegas de escolas publicas de
Ronddnia, uma do ensino fundamental regular, outra no primeiro ano do
ensino médio e a terceira do ensino fundamental, na Educacdo de Jovens e
Adultos, além de dois professores de matematica. A andlise permitiu concluir
que as alunas estavam inseridas no ensino regular, mas ndo Ihes eram dadas
as devidas condicdes para aprendizagem, condicdes estas que
perpassavam pelos matericis pedagdgicos ndo adaptados, falta de
estrutura da escola, curriculo que respeitasse o seu nivel e tempo de
aprendizagem, professores sem a devida preparacdo para atender as
peculiaridades desses estudantes o que os deixava desconfortdveis com a
situacdo de ensinar matemdtica. A autora concluiu que: as alunas cegas
estavam sendo prejudicadas na aprendizagem de matemdatica; os
professores ndo estavam preparados para lidar com a inclusdo dos
estudantes cegos; os livros diddticos ndo estavam em Braile o que
prejudicava o acesso delas aos grdficos e figuras matemdaticas; falta de
mat eriais pedagodgicos adaptados.

Uliana (2015) investigou como uma disciplina/curso de formag¢do de
futuros professores de Matemdtica, Fisica ou Quimica, centrada em

estratégias de ensino a estudantes com deficiéncia visual, poderia contribuir
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para a preparacdo docente, tendo em vista, a promocdo do ensino
inclusivo. Como metodologia utilizou a pesquisa-acdo orientada pela
abordagem qualitativa. Ao término do estudo, concluiu-se que os principais
fatores que corroboram para dificultar a efetivacdo da inclusdo de
estudantes com deficiéncia visual nas aulas de matemdatica sdo: falta de
preparo dos professores; inexisténcia de materiais diddticos que atendam as
demandas dos estudantes com deficiéncia visuais; a inacessibilidade aos
conteudos dos livros diddaticos; o pensamento equivocado dos professores
sobre a capacidade de aprendizagem das pessoas com deficiéncia e o fato
de os profissionais das salas de recurso, nem sempre trabalharem em
parceira com o professor da classe.

Cerva Filho (2014) investigou o ensino de matemdtica a um aluno
cego em uma classe regular do Ensino Médio, na perspectiva da Educacdo
Inclusiva. Buscou responder como se desenvolve o processo de ensino da
Matemdtica com um aluno cego, em uma classe regular do Ensino Médio?
Como abordagem metodolégica optou pela qualitativa. Como objetos de
andlises, utilizou os conteldos das entrevistas e os dados produzidos durante
as observacgoes realizadas nas aulas de matemdtica de uma classe regular.
Os sujeitos foram professores da rede municipal de ensino de Sapucaia do
SUl/RS que possuiam estudantes deficientes visuaisfrequentando a educacdo
bdsica, professora da sala de recursos multifuncionais e um aluno cego da
rede municipal de ensino.

Ao final do estudo Cerva Filho (2014) concluiu que acdes docentes
influenciam o processo de aprendizagem da matemdtica, entre elas: a
utilizacdo de expressdes e verbalismos e o posicionamento corporal.
Concluiu também que: os professores ndo se sentiam preparados para
trabalhar com estudantes que apresentam alguma necessidade especial; a
caréncia de materiqis acessiveis; a necessidade de formacdo docente,
focadas as particularidades presentes da deficiéncia visual, que os
profissionais do AEE tenham mais proximidade com os professores das salas

regulares; o corpo docente deve prever no planejamento escolar, a
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utilizacdo de materiais concretos manipuldveis; a necessidade de materiais
transcritos para o Braille com antecedéncia.

Com base nas pesquisas, nos sentimos motivados a saber se as
dificuldades presentes em outros contextos, também ocorrem em escolas
publicas de Belém do Pard, dando continuidade a uma investigacdo
readlizada junto a uma amostra de professores de matematica que ja finham
ministrado aulas para estudantes cegos, Dias e S& (2017). Com o intuito de
aprofundar mais o estudo, desta vez, optamos por ouvir estudantes cegos
para obter mais informacdes sobre processo de ensino e aprendizagem de
matematica no 6° ano, de modo a fermos uma visdo do ensino e das

dificuldades de aprendizagens deles.

METODOLOGIA

Em busca de alcancar o nosso objetivo de pesquisa, tracamos
algumas etapas para o estudo sendo elas: elaboracdo do roteiro de
atividade; entrevistas com estudantes cegos; transcricdo das entrevistas e

andlise das informacoes.

Elaboragao do roteiro de enfrevista

Com base na revisdo bibliografica e no objetivo de pesquisa,
elencamos trés eixos temdticos que nortearam a elaboracdo do roteiro de
entrevista:

]- Informacdes Pessoaqis sobre: idade, vida do estudante fora da
escola, se ele/ela possuia incentivo da familia para estudar, entre outros.

2- Informacdes Escolares: vida escolar, qual ano estava cursando,
que tipo de escola que frequentavam o ensino fundamental, e assim por
diante.

3- Ensino e Aprendizagem em Matematica: subdividimos em cinco
subeixos para melhor analisarmos as informacdes: Caracteristicas das aulas
de matemdtica; Registro e Acesso; Avaliacdo; Materiais e Recursos; Assuntos

do 6° ano mais dificeis para ele/ela aprenderem.
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O instrumento totalizou 20 perguntas, as quais estdo descritas no

Quadro 1.

QUADRO 1 - Perguntas do roteiro de entrevistas

Perguntas do roteiro de entrevistas

k30

1) Género? 11) Se sim, onde acontecia esse acompanhamento?

2) Qual a sua idade? 12) Dentre as opcdes quais vocé considera mais dificil
para realizar durante as aulas de matematica: Registrar
o0 que esta estava sendo ensinado; Construir as
imagens mentalmente das figuras, grdaficos; O tempo
disponibilizado para resolver as atividades.

3) Vocé tem incentivo da sua familia para | 13) Como vocé fazia para registrar as suas atividades

estudare de matemdatica?

4) Se sim, guem mais lhe incentiva? 14) Como eram as aulas de matemdtica?

5) Qual ano vocé estd estudando? 15) Durante as aulas de matemdtica como vocé tinha
acesso aos conteldos que o docente estava
ministrando?

6) Tipo de escola que vocé estuda ou [ 16) Como vocé era avaliado nas aulas de

estudou o Ensino Fundamental? matemdatica?

7) Vocé sabe Braille? 17)E (era) utilizado algum recurso diferenciado para
ensinar matemadtica a vocé?

8) Vocé conseguia compreender os | 18) Se sim, quais?e

assuntos ensinados de matemdtica?
9) Qual era a sua maior dificuldade em | 19) Para vocé, os materiais concretos ajudam durante

aprender Matemdtica?

as aulas de matematica?

10) Vocé tinha acompanhamento fora da

escola para ajudar no processo de
aprendizagem de matemdtica?

20) Dentre os assuntos referentes ao 6° ano citados a
seguir, quais vocé estudou e qual foi o grau de
aprendizagem?@

Fonte: Roteiro de Enfrevista elaborado pelos autores (2017).

A opcdo por utilizar a entrevista semiestruturada como instrumento de

producdo de informacdes deveu-se ao fato de esse tipo de entrevista,
segundo Boni e Quaresma (2005), combinar perguntas abertas e fechadas,
permitindo que o entfrevistado tenha maior possibilidade de discorrer sobre o
tema proposto, na qual, o pesquisador deve seguir um conjunto de questoes
previamente definidas que acontecerdo como uma conversa informal, além
de ndo precisar responder por escrito, faciitando deste modo, a
participacdo de pessoas que ndo sabem ler ou escrever ou NO NOSSO CASO,
que ndo podem ver.

As entrevistas ocorreram de setembro a novembro de 2017, numa

instituicdo especializada, da regido metropolifana de Belem. Ao fodo,
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contamos com a participacdo de seis estudantes, um do género masculino
e cinco do género feminino, com idades entre 11 e 27 anos.

As entrevistas duraram cerca de 20 a 30 min. Os estudantes ficaram &
vontade e livres para falarem das suas experiéncias. O processo ocorreu de
modo tranquilo, em alguns momentos instigamos os estudantes a falarem
além do que havia sido perguntado, pois segundo Bourdieu (1999), para se
conseguir uma narraftiva natural € interessante que o pesquisador faca com
que o entrevistado relembre parte da sua vida, suscitando a memaria dele

algumas vezes se necessario.

Selecdo da amostra

Para participar da entrevista, foram selecionados estudantes cegos
que estavam cursando ou j& haviom cursado o é° ano do ensino
fundamental, no ensino regular em escolas de Belém, e que concordaram
em partficipar da pesquisa, concedendo uma entrevista. Todos ©s
participantes, em 2017, recebiam atendimento especializado na instituicdo

supracitada, duas vezes por semana.

Contatos preliminares

Para termos acesso aos estudantes, fomos antecipadamente d
instituicdo apresentar a proposta de trabalho e solicitar permissdo para
realizacdo do estudo, bem como solicitamos informacdes sobre os
estudantes cegos. Dialogamos com a coordenadora pedagdgica que
gentimente nos recebeu e, de bom grado, nos auxiliou em todo processo. A
coordenadora da escola, utilizando as fichas de acompanhamento dos
estudantes, selecionou todos aqueles que se encaixavam em nossos crit érios,
estudantes cegos de salas regulares que em 2017 j& tinham cursado ou
estavam cursando o 6° ano do ensino fundamental. Ela nos repassou os
nomes, dias e hordrios dos atendimentos para que pudéssemos entrevistd-los.

A colaboracdo da coordenadora foi fundamental, uma vez que tinha
acesso aos dados da instituicdo e conhecia cada um dos pais e estudantes

que frequentavam o local. Ela nos ajudou também, mediando as
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apresentacdes, junto aos estudantes e aos responsdveis. A medida que
éramos apresentados, explicGvamos como funcionaria a pesquisa, o que
seria a entrevista e qual seu objetivo, como seria a participacdo deles no
processo e, somente entdo, solicitdvamos o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido.

Realizagao da Enfrevista

As entrevistas ocorreram todas durante o turno da tarde, em sala que
permitia o siléncio para a gravacdo. O trabalho foi no intervalo dos
atendimentos educacionais ofertados pela instituicdo. Em geral, durante a
gravacdo, havia a presenca de outras pessoas que acompanhavam o

procedimento: responsaveis, coordenadora e até a vice-diretora.

Transcricao

As entrevistas foram todas transcritas com o auxilio da ferramenta
“Digitacdo por voz' do Gmail. Optamos por ndo realizar correcoes
gramaticas, ou qualquer outro tipo que alterasse, na integra, o que havia
sido expressado pelos entfrevistados, pois, acreditamos que as suas ideias,
pensamentos e experiéncias deveriam ser retratadas fielmente. Percebemos
que a maneira como o0s estudantes se expressavam, dizia muito sobre sua
historia, o local de onde vieram e/ou pertenciam, uma vez que, todos Nos
somos frutos das nossas interacdes com o outro e com o ambiente. Durante
as franscricdoes, demos espaco para citar as entonacdes, siléncios,
comportamento, gestos, entre outros, apresentadas pelos estudantes, que
de acordo com Caiado (2014, p.53), mostram *“a multiplicidade de
elementos que compdem os significados na linguagem oral.”.

Neste artigo, apresentaremos os resultados do eixo Ensino e
Aprendizagem em matemdtica. A etapa da andlise das informacdes foi
realizada com base na abordagem qualitativa, pois segundo Minayo (2001),
esta frabalha com um universo de significados, atitudes, crencas, entre

outros.
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RESULTADOS E ANALISE
Para uma melhor visualizacdo das respostas, as organizamos em
quadros, onde a coluna “Respostas” estd destinada daquelas dadas de

maneira mais objetiva e direta.

Como eram as aulas de matematica
Neste topico perguntamos como eram as aulas de matematica nas
escolas em que os estudantes frequentaram o 6° ano. As suas respostas estdo

no Quadro 2.

QUADRO 2 - Metodologia das aulas

Estudante Resposta
Expositiva
Expositiva
Expositiva
Expositiva
Expositiva
Expositiva
Fonte: Entrevista (2017)

| m| O] O] | >

Todos responderam que as aulas de matemdtica eram ministradas de
forma que os Unicos recursos diddticos utilizados eram quadro e pincel, bem
como a explicacdo do assunto. Com base na resposta da estudante C, “o
professor ndo finha experiéncia com cegos e por isso Ndo sabia como agir
durante as aulas de matemdtica”. Considerando a amostra em foco,
verificamos que estudantes cegos de escolas de Beléem passam por
dificuldades de aprendizagem em matemadtica, tal qual os estudantes de
Roraima, conforme resultados de Uliana (2013).

Ainda em relacdo as aulas de matemdatica em escolas de Belém e
mediante a resposta da estudante C, foi possivel verificarmos que quando
utilizavam materiais manipulativos em sala, estes eram confeccionados
previomente em outro ambiente, para que entdo, pudessem ser utilizados.

Outro fator que nos chamou a atencdo foi os estudantes utilizarem em
suas respostas os termos “normal”, “iguais as outras aulas”, referindo-se a

metodologia utilizada pelo professor de matemdtica para ensinar os
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conteldos aos cegos e videntes. Os relatos indicam que a prdtica de aulas
expositivas era recorrente e que, dificimente, era realizado trabalho
diferenciado. As atitudes docentes vao de encontro com as orientacoes de
Brasil (2001, p.23), quando adverte que um ensino de matematica pautado
apenas em exposicoes tedricas, sem experiéncia concreta e significativa,
tenderd a desenvolver em qualquer estudante uma atitude desfavordvel a

assimilacdo e compreensdo dos conteudos.

Compreensao dos assuntos ensinados
Sobre o entendimento dos conteldos matemdaticos, perguntamos se
os estudantes conseguiam compreender 0s assuntos ensinados. As respostas

encontram-se no Quadro 3.

QUADRO 3- Compreensdo de assuntos

Estudante Resposta

A As vezes

B As vezes, depende do conteldo. Quando se trata de grdficos e
geometria espacial ndo consegue compreender.

Sim

Sim

As vezes, quando se trata de grdaficos ndo consegue compreender.

n|m|alO

As vezes, quando se trata de conteldos mais visuais ndo consegue
compreender.

Fonte: Entrevista (2017).

Das respostas dos estudantes, notamos que todos eles compreendiam,
mMesmo que um pouco, os assuntos de matemdtica ensinados, visto que, suas
respostas foram “sim” ou "“as vezes”, destacando gque nenhum deles
respondeu ndo compreender. No entanto, durante seus relatos, percebemos
gue a compreensdo ocorria mais de conteldos que privilegiam os cdlculos
mentais e o raciocinio 16gico, que dos assuntos como geometria espacial e
graficos, os estudantes alegaram fer dificuldade. Isto foi observado por
Sviech (2009, p.57), quando verificou que entre as dificuldades encontradas
na aprendizagem de matemdtica por cegos, estdo os conteludos que
envolvem a parte visual da matemdatica, pois, segundo a autora o Braille

ajuda bastante, mas ndo pode reproduzirimagens e desenhos.
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Sviech (2009) apontou que assim como os estudantes entrevistados
tiveram dificuldade de compreensdo dos assuntos, o professor tfambém
admitiu problemas em ensinar os estudantes cegos. Sviech (2009, p.63) diz
que a maior dificuldade em ensinar matemdatica, estd na parte da
geometria analitica, uma vez que o estudante ndo possuia a visdo e o

professor tinha que trabalhar quest des do espaco e figuras.

Dificuldade em aprender matematica
Nesta pergunta, pretendiamos saber qual era a maior dificuldade para

os estudantes cegos aprenderem matemadtica na escola.

Quadro 4 - Dificuldade em aprender matemdatica

Estudante Resposta

Férmulas e metodologia do professor
Visualizacdo de imagens
Visualizacdo de imagens
Consegue entender bem
Metodologia do Professor

Contas e a Metodologia do Professor

Fonte: Entrevista (2017).

MmO O] w| >

Ainda das respostas dos estudantes, verificarmos que as maiores
dificuldades enfrentadas na sala de aula, ndo eram relacionadas aos
assuntos matemdaticos e sim a metodologia adotada pelos professores, uma
vez que, trés deles relataram claramente sobre a metodologia do professor e
os outros dois falaram de conteldos mais visuais, como o estudo de grdficos
e figuras, o que para noés, pode ser fambém uma consequéncia da
metodologia utilizada para ensinar tais assuntos. Logo, uma das maiores
dificuldades dos estudantes em aprenderem matemdtica, estava na
metodologia adotada pelos professores, a qual pode ser consequéncia da
formacdo que estes ndo receberam para trabalhar em turmas inclusivas,
como foi apresentado por Dias e S& (2017) e Uliana (2015).

A falta de formacdo especifica para ensinar matemdtica para
estudantes cegos, em turmas inclusivas, tem se refletido nas metodologias

inadequadas adotadas e, consequentemente, na pouca aprendizagem dos
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estudantes, o que acaba prejudicando a autoestima deles, e até o seu
relacionamento em sala de aula. Precisamos ficar atentos para algumas
acdes docentes, que de acordo com Cerva Filho (2014) também
influenciom na aprendizagem da matemdtica, a exemplo do

posicionamento corporal, de expressdes e verbalismo.

Acompanhamento para aprender matematica for da escola
Na questdo em foco, pretendiamos saber se os estudantes cegos
possuiom algum acompanhamento fora da escola, em se tratando do

processo de aprendizagem de matematica.

Quadro 5 - Acompanhamento

Estudante Resposta
A Sim
Ndo
Sim

DuUvida
Sim
Sim

Fonte: Entrevista (2017).

m|m|O| 0| o

As respostas dos estudantes indicam que, a maior parte deles, tinha
acompanhamento fora da escola, para ajudar na fixacdo das
aprendizagens em matemadtica. Ainda relacionado a este fato,

perguntamos onde acontecia o acompanhamento, suas respostas foram:

QUADRO 6- Local do acompanhamento

Estudante Resposta
Sala de Recursos Multifuncionais e em Casa
Nd&o realizava acompanhamento
Instituicdo Especializada e Internet
Instituicdo Especializada e Familia
AEE e Instituicdo Especializada
Instituicdo Especializada

Fonte: Entrevista (2017).

|l m| O O w| >

As respostas indicam que os locais mais utilizados para o
acompanhamentos foram: a instituicdo especializada da regido e dentro de

suas proprias casas com a ajuda dos parentes. Desta forma, percelbbemos
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que os estudantes recorriom a atendimento especializado fora da escola
que os ajudasse na disciplina matemadtica, o que nem sempre conseguiam.
Este fato ocorre segundo Moraes, Vieira e Santos (2016), devido as escolas
regulares ndo terem: estrutura fisica adequada; equipamentos para a
preparacdo de materiais adequados; professores especializados; textos
escritos em Braille, entre outros.

Diferentemente, as escolas especializadas costumam ter todos os
requisitos necessdrios para ensinar estudantes com deficiéncia, neste caso os
cegos. Desta maneira, concordamos com Moraes, Vieira e Santos (2016)
quando relatam que a escola regular deveria estar preparada para receber
os estudantes na perspectiva da educacdo inclusiva e ndo deixar esta

tarefa apenas a cargo das escolas especializadas.

Dificuldade nas Tarefas de matematica
Com esta pergunta pretendiamos saber quais eram as tarefas
consideradas como as mais dificeis para os estudantes cegos realizarem

durante as aulas de matemdtica.

QUADRO 7 - Dificuldade das Tarefas das aulas

Dificuldade durante as aulas de matematica Valor Absoluto
Registrar o que esta/estava sendo ensinado 2
Construir as imagens mentalmente das figuras, grdficos 2
O tempo disponibilizado para resolver as atividades 2
Compreender a Explicacdo do Professor 1

Fonte: Entrevista (2017).

A partir das informacgodes, verificamos que as tarefas mais dificeis para
os estudantes realizarem em sala de aula eram: registro das atividades;
construcdo mental das imagens; realizar as tarefas dentro do tempo
disponibilizado e, conforme a resposta da estudante E: “A explicacdo do
professor que ¢é dificil de acompanhar”.

Estas dificuldades foram registradas em Uliana (2013), relatando que os
estudantes inseridos no ensino regular ndo consideravam as aulas de forma

ativa, pois ndo eram dadas as condicdes para as aprendizagens dos cegos.
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A autora elencou caréncias do ponto de vista estrutural das escolas de
Roraima, que também se assemelhavam com dificuldades presentes no
contexto de Belém como: falta de materiais pedagdgicos apropriados, para
dar suporte as aulas de matemdtica, para estudantes cegos; estrutura
inapropriada das escolas; curriculo que respeite os seus tempos de
aprendizagens e professores capacitados para atender as necessidades dos

estudantes cegos.

Registro e Acesso das atividades
A questdo referente a este subeixo, tratava sobre como os estudantes
cegos faziam para registrarem suas atividades de matematica em sala de

aula. A partir de suas respostas elaboramos o quadro a seguir:

Quadro 8 — O registro das atividades

Estudante Resposta
Alguém escreve para ele ou é passado para o Braille
Gravava, mas agora ndo faz mais o registro.
Acesso antes de o assunto ser ministrado e usava gravador
A mde escreve no caderno
O irmdo escreve no caderno
Em Braille

Fonte: Entrevista (2017).

n|m|O|O|w| >

Por meio dos relatos, observamos que predominava o fato de o
estudante cego ndo conseguir fazer seu proprio registro das atividades de
matemdtica, dependendo de alguém que o fazia para ele, principalmente,
parentes. Dois estudantes relataram o uso do Braille, no entanto, dentre eles,
apenas um fazia este registro, uma vez que o outro apenas lia o material
feito em Braille pelo professor itinerante.

Talvez o fato de os estudantes cegos ndo utilizarem tanto a escrita
Braille, como registro na sala de aula, fosse devido d mesma “gastar” mais
caracteres para escrever do que se deseja, uma vez que na escrita em
Braille, existe um sinal para indicar letra maidscula, quando for nUmero, entre
outros, que na escrita em tinta ndo sdo necessdrios, jG que seus UsuArios

conseguem visuadlizar se a palavra inicia com letra maidscula, se € nUmero e
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assim por diante, tal como foi explicado no estudo de Anjos (2016), o qual
apontou que este aumento de caracteres influéncia de forma negativa o
aprendizado do aluno cego em matematica, visto que a leitura e a escrita
em Braille se tornam mais cansativas e lentas.

Quanto ao gravador, o uso deste ndo era recorrente, sendo utilizado
apenas em alguns momentos. Pois dentre os seis estudantes cegos
entrevistados, apenas um deles, de fato, fazia o registro das atividades de
matematica, por meio de gravacdo, tendo maior autonomia durante as
aulas. O fato de cinco estudantes indicarem situacdo de dependéncia para
a redlizacdo de seus registros e atividades é algo preocupante, devido
comprometer e retardar a autonomia desses estudantes, bem como o

proprio processo de inclusdo de pessoas com necessidades especiais.

Acesso aos conteudos de matematica

Em relacdo d maneira como o estudante cego finha acesso aos
conteldos de matemdtica que o professor (a) ministrava em sala, obtemos

0s seguintes relat os:

Quadro 9 — Acesso aos conteldos

Estudante Resposta
A Livro e caderno
B Livro e Dosvox
C Xerox dos cadernos dos colegas e
Dosvox
D Caderno
E Caderno
F Folhas com as anotacdes em Braille

Fonte: Entrevista (2017).

Com base nesses relatos, percebemos que a maneira mais utilizada
para os estudantes terem acesso aos conteldos de matemdtica, era o
caderno, o que condiz com as respostas da pergunta anterior, uma vez que,
a forma de registro mais utilizada era a escrita feita por terceiros, em seus
cadernos que, posteriormente, eram acessados para estudo e resolucdo de

exercicios, mas, novamente, o aluno cego recorria a ajuda de outrem. As
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outras maneiras de acesso citadas por eles foram: o programa de
computador Dosvox e o livro diddtico, sendo que este Ultimo, ndo estava
adaptado para o Braille, situacdo que requeria do estudante a necessidade
da ajuda de terceiros para estudar em seu domicilio, fato que consideramos,
mais uma vez, limitador da capacidade dos estudantes de progredirem em
seus estudos, de modo autébnomo, uma vez que continuavam dependentes
da presenca e disponibilidade de pessoas do seu convivio para auxilia-los
em suas necessidades de aprendizagem.

A0 unirmos as respostas dos estudantes sobre como chegavam até
eles os conhecimentos matematicos, e sermos informados sobre os recursos
mais utilizados terem sido o caderno e o livro diddatico, concluimos que os
estudantes cegos tiveram acesso aos conhecimentos mais por meio da
escuta, ou seja, pelo sentido da audicdo. Situacdo confirmada por docentes
ouvidos na investigacdo de Dias e Sa (2017), qguando aludiram que o acesso
aos assuntos matemdaticos, estava sendo realizado, em sua maioria, apenas

pelo sentido da audicdo, seguido do Braille.

Avaliagcdo nas aulas de Matematica
O guadro a seguir nos dd indicios de quais instrumentos eram utilizados
pelos professores de matemdtica para avaliarem as aprendizagens dos

estudantes cegos.

Quadro 10 - Modos de avaliacdo

Estudante Resposta
Prova oral
Prova Oral
Prova e trabalho
Prova Oral
Prova Oral e trabalho
Prova Oral e trabalho

Fonte: Entrevista (2017).

n|m| |0 w| >

Com base nas respostas, verificamos que os estudantes cegos eram
avaliados por meio do método tradicional que é a prova, neste caso, a

prova oral. A maioria deles nos disse que realizavam a avaliacdo fora da sala
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regular, para que barulhos externos ndo influenciassem no andamento da
avaliacdo. Durante a prova, um professor lia as questdoes para que eles
pudessem dizer qual era a resposta correta, neste caso, alguns estudantes
citaram questoes de multipla escolha, mas outros relataram que, quando
necessario, explicavam para o professor, etapa por etapa, que deveria ser
seguida para a resolucdo das questdes. Metade dos estudantes ouvidos
também indicou a readlizacdo de trabalhos escolares, como parte das
avaliagcdes, além de alguns materiais manipuldveis, conforme foi citado pelo
estudante A.

A fala da estudante C referindo-se a como era o processo avaliativo
de seu professor, chamou nossa atencdo: “ele me passava quatro questoes
porque ai ele ficava preocupado que fossem muitas questoes...”. A
afirmacdo nos fez refletir que, ainda nos dias atuais, existem professores que
vinculom a capacidade de aprendizagem dos estudantes, a sua deficiéncia
fisica ou limitacdo. O professor em questdo passava somente quatro
questdes da prova, por acreditar que, se fossem muitas, a estudante ndo
conseguiria responder ou ter bons resultados, atitude que causava
estranheza a propria discente.

Infelizmente, ainda sdo muitos os professores que por suas limitacoes
de pensamento e falta de formacdo, ndo conseguem perceber o potencial
de aprendizagem e desejo de superacdo existente na maioria das pessoas
com deficiéncia. Calore (2007) afima que os cegos sdo difusores de
conhecimentos, prdaticas e comportamentos socioculturais que sdo
determinados por uma limitacdo sensorial, mas que nem por isso devem ser
considerados ineficientes ou despreziveis, pelo contrdrio, eles tém o direito a
uma sobrevivéncia, equivalente aos ndo deficientes, o que inclui um
processo educacional comum que respeite suas especificidades.

Retornando a forma equivocada, adotada pelo professor da
estudante C, no momento da avaliacdo, consideramos que, para respeitar
as especificidades de um aluno cego, ndo precisa o professor ter pena de
sua condicdo e, por isso, Ihes passar tarefas mais faceis que para os demais

estudantes. Muito pelo contrdrio, ele deve disponibilizar amplas

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 9, N° 3, p. 223 - 251, JUL/SET 2019.

241



e ISSN 2237-9460

oportunidades para que os estudantes possam mostrar suas habilidades e
competéncias diante dos conteldos a serem aprendidos. Afinal, como diz
Teixeira e Nunes (2014, p.74): “Precisamos acreditar na capacidade do aluno
e na nossa capacidade de lidar com os diversos quadros existentes na sala
de aula. O nosso desafio estd em aprendermos a trabalhar

pedagogicamente com a diversidade.”.

Materiais e Recursos especificos para frabalhar com estudantes cegos
Na questdo, pretendiamos saber se nas aulas da matemdtica eram

utilizados recursos diferenciados para o ensino dos estudantes cegos

Quadro 11 — Recursos nas aulas

Estudante Resposta
Sim
Nd&o
Sim
Na maioria das vezes

Ndo
Apenas uma vez
Fonte: Entrevista (2017).

m|m| OO w| >

Ao observarmos as respostas, verificamos que houve um empate, e
que o fato de os professores ndo utilizarem recursos para o ensino de
matemdatica, era prdtica pedagdgica recorrente dentre os docentes dos
estudantes cegos. Também percebemos que o uUso ou NAGo dos recursos,
nAo, necessariamente, estava vinculada a rede em que a escola pertencia
se publica ou privada, visto que os estudantes A e C que disseram utilizar
recursos diferenciados ondem estudavam, ambos eram oriundos de escolas
puUblicas estaduais. Em contrapartida, os estudantes B e E disseram ndo usar
recursos, sendo que o primeiro estudava em uma escola privada e o
segundo em uma publica estadual. Os estudantes D e F também
matriculados em escolas publicas do estado disseram que utilizavam os
recursos necessarios para aprendizagem algumas vezes. Deste modo,
observamos que ndo eram o local ou a infraestrutura que influéncia na

utilizacdo de recursos diferenciados.
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A experiéncia enquanto docentes e os resultados de pesquisas, como
algumas elencadas por nds nesse trabalho, fortalecem nossa convicgcdo da
necessidade de utilizarmos mais recorrentemente recursos diferenciados no
ensino de matemdtica, principalmente, quando se trata do ensino para
estudantes cegos, em classes regulares. NAo precisam, necessariamente,
serem recursos muito elaborados ou de alto custo, basta que sejam
adaptadas a deficiéncia do estudante, neste caso, a visdo. Segundo Sa
(2013) estd adaptacdo deveria ocorrer por meio de descricdo, informacdo
tatil, auditiva, olfativa ou qualquer outra referéncia que favoreca a
aprendizagem e para tal deverd ser planejada com antecedénciaq,
principalmente, quando se fratar de atividades predominantemente visuais.

Para saber quais sdo os recursos diferenciados, perguntamos aos

estudantes e obtivemos as seguintes respost as.

Quadro 12 — Recursos utilizados

Estudante Resposta

A Materiais em alto relevo; soroban; mdquina Braille; material concreto;
Computador.

Ndo utilizava recursos

Reglete; Computador; Braille.

“Tela”

Ndo utilizava recursos

| m| O O] m

Material concreto

Fonte: Entrevista (2017).

Apds andlise, observamos que os recursos mais utilizados com eles
eram: o material concreto, o computador e o Braille, seja ele na maquina ou
com o uso da reglete. Os resultados assemelham-se aos achados de Dias e
Sa (2017), em que os autores relataram que os recursos mais utilizados pelos
professores para ensinam matemdtica aos estudantes deficientes visuais,
eram: Materiais concretos, sorobd/dbaco, softwares especializados e a
maquina Braille. Nossa pesquisa confirmou o resultado dos autores, visto que,
os estudantes cegos ouvidos neste estudo, tfambém indicaram os mesmos
recursos como mais utilizados. Na busca de algo em comum entre os

materiais concretos usados nas aulas, notamos que todos remetiom para
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outra fonte de entrada de informacdo que ndo fosse a visdo, nest e caso as

mais empregadas eram o tato e a audicdo.

Materiais concretos nas aulas de matematica

Em relacdo a este topico, perguntamos para os estudantes cegos se
eles achavam que os materiais concretos ajudavam durante as aulas de

matemdtica.

Quadro 13 - Opinido sobre os materiais concretos

Estudante Resposta
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Fonte: Entrevista (2017).

| m| O O] | >

Unanimemente, eles afirmaram que os materiais concretos podiam
ajudar nas aulas de matematica, pois, auxiliam na construcdo das imagens
mentais, como bem foi dito pela estudante B: “[...] consegui ter a memdria
fotografica do que eu tateei e consegui responder a questdo”. Sendo assim,
apesar de nem todos utilizarem materiais concretos durante as aulas de
matematica, como j& vimos, estudantes e professores acreditavam que o
uUso pode ajudar no processo de ensino e aprendizagem, como relatado em
Fernandes e Healy (2007), Monteiro et al (2013) e Vieira e Siiva (2007) que
defenderam o uso de materiais concretos para favorecer o processo de
aprendizagem os estudantes videntes ou cegos, visto que, se utilizam da
“sensacdo tatil” para “tornar” o ensino de matemdatica mais palpdavel.

Da resposta da estudante E percebemos preocupacdo em relacdo ao
uso de materiais concretos sem a ajuda de um terceiro. Segundo a aluna,
estes materiais ajudavam na aprendizagem de matemdatica, mas precisaria
de alguém para acompanhar e ajudar durante o uso em sala de aula, o que
de acordo com ela ndo ocorreu. Tal relato indica a necessidade de

formacdo continuada dos docentes, por meio de cursos e oficinas que os
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ensine a lidar com esses materiais mais especificos e de momentos de
elaboracdo de atividades com materiais que possam ser realizadas dentro
de sala de aula, preferencialmente, conjuntamente com seus colegas de

classe.

Grau de dificuldade de conteGdos matemadticos junto a estudantes cegos

Neste item buscamos saber quais assuntos que normalmente sdo
trabalhados no 6° ano do ensino fundamental e que os estudantes cegos,
com base em suas histérias de vida, consideravam os mais dificeis para
aprender.

A partir das suas respostas foi elaborado o quadro a seguir. Para
facilitar o reconhecimento, decidimos destacar ©os maiores valores
percentuais obtidos em cada assunto, com cores diferentes, conforme suas

categorias: facil - verde; regular — amarelo; dificil - vermelho.

Quadro 14 - Grau de dificuldade 245
Eixo Assuntos Estudou este assunto? Grau de dificuldade para aprender (%)
Tematico MF R D MD Ndo
Sim Nao Nao Informou
lembro
NUmeros | Adicdo com reserva 100 0
e Adicdo sem reserva 100 0
Operacd | Subtracdo com reserva 100 0
es Subtracdo sem reserva 100 0
Multiplicacdo 100 0
Divisdo exata 100 0
Divisdo ndo exata 100 0
Problemas envolvendo 100 0
as 4 operacoes
Expressdes Numéricas 100 0
Conceito de fracdo 100 0
Simplificacdo de 83 17 0
fracdo
Comparacdo de 83 17 0
fracoes
Adicdo de fracdes de 83 17 0 33 50 0 0 17
mesmo denominador
Adicdo de fracdes de 67 3 0 17 17 0 33
denominadores
diferentes
Subtracdo de fracdes 67 16 17 0 17 17 0 88
de mesmo
denominador
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Subtracdo de fracoes 50 50 17 50
com denominadores
diferentes
Potenciacdo e 100 0
Radiciacdo
Resolver problemas em 17 16 67 0 83
que se conhece o todo
e se deseja as partes
Resolver problemas em 67 &3 0 33
gue se conhece uma
parte e se deseja o
todo
Resolver problemas em 67 16 17 0 33
que se conhece uma
parfe e se deseja
conhecer a outra parte
NUmeros Decimais 100 17 0
Adicdo de decimais 100 0 0
Subtracdo de decimais 100 16 0
Multiplicacdo de 83 17 0 17
decimais
Divisdo de decimais 67 33 0 0 33
NUmeros primos 83 17 0 0 0 17
Fatoracdo em nUmeros 67 16 17 0 17 33
primos
MMC 67 33 0 0 33,
MDC 83 17 0 17 1%
Espaco e | Figuras Geométricas 100 0 0 0
Forma Retas 83 17 0 0 17
Segmento de retas 67 16 17 0 0 33
Retas no plano 50 17 33 0 0 50
Angulos 83 17 0 0 17
Poligonos 50 17 33 0 0 50
Grandeza | Medida de 100 0 0 0
se comprimento
Medidas | Medida de drea 100 0 0
Medida de volume 100 0 0
Medida de 50 50 0 0
Capacidade
Medida de tempo 100 17 0
Tratament | Tipos de grdficos 67 33 0 17
o da Construcdo de Tabelas 67 88 0 17
Informacd | Leitura de Tabelas 67 16 17 0 17
o Construcdo de Grdficos 83 17 0 17
Leitura de Grdficos 83 17 0 17
Média Aritmética 83 17 17 0

Fonte: Entrevista (2017).
Assim, entre os assuntos considerados como mais dificeis em NUmeros e

Operacoes, temos: Expressdoes Numéricas; Divisdo ndo exata; Simplificacdo

de Fracdo; Potenciacdo e Radiciacdo. No eixo Espaco e Forma os assuntos
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foram: Angulos; Retas e Segmento de retas. Em Grandezas e Medidas foram:
Medida de comprimento e Medida de Capacidade. No eixo Tratamento da
Informacdo foram: Tipos de Grdficos; Construcdo de Tabelas e Construcdo
de Grdficos.

A partir das informacdes analisadas, observamos que a opinido dos
estudantes em relacdo aos assuntos de matemdtica mais dificeis do 6° ano
para aprenderem, foram também apontados nos estudos que consultaram
professores que ensinavam matemadtica para deficientes visuais como Dias e
S& (2017), Costa et al (2010) e Silva e Santos (2013) o que nos revela que estas
dificuldades ndo sdo recentes e sdo de conhecimento de ambas as partes,

professor e aluno.

CONSIDERAGOES FINAIS

A finalizacdo desse trabalho nos permitiu conhecer percepcdes de seis
estudantes cegos incluidos/inseridos em turmas regulares, com foco em
como acontfecia o processo de ensino e aprendizagem da matemdtica, no
6° ano do Ensino Fundamental, identificando quais assuntos eram
considerados pela amostra como os mais dificeis para o estudante cego
aprender.

Considerando nosso objetivo de pesquisa que foi readlizar um
diagndstico do processo de ensino e aprendizagem de matemdtica no 6°
ano para estudantes cegos de Belém do Pard, e retomando aos resultados
pertinentes aos eixos Ensino e Aprendizagem em Matemdadtica foipossivel
concluir que:

Sobre  Caracteristicas das aulas de matematica, eram
predominantemente expositivas, mesmo assim, fodos compreendiam, ainda
que em parte, as matérias ensinadas. Segundo relatos dos estudantes, a
compreensdo dava-se mais dos assuntos que privilegiam os cdlculos mentais
e o raciocinio légico. J& quando se tratava de assuntos com maior apelo
visual isso implicava na necessidade de materiais de apoio e de
metodologia apropriada para facilitarem a aprendizagem dos estudantes

cegos, coisa que raramente eles tinham.

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 9, N° 3, p. 223 - 251, JUL/SET 2019.

247



e ISSN 2237-9460

Quanto ao Registro e Acesso, concluimos que apesar dos esforcos
pessoqis dos estudantes para aprender, todos explicitaram depender de
terceiros para ajuda-los nos registros das atividades escolares. O fato ocorria
nas aulas de matemdtica, mas também, nas outras disciplinas, indicando
que a autonomia dos estudantes cegos quanto as suas rotinas escolares
ainda estava muito longe de acontecer.

Relativo ao modo como os estudantes cegos eram avaliados,
predominaram enquanto instrumentos, as provas orais, seguidas de trabalhos
escolares. O resultado indica limitagcdes na prdtica dos professores dos
estudantes cegos, em relacdo a ndo adocdo de avaliacdes mais
processuais e dindmicas.

Sobre a utilizacdo de Materiais concretos e Recursos, os resultados
evidenciaram auséncias de recursos especificos para atender as
necessidades sensodrias e motoras dos estudantes, fato que pode indicar
problemas de infraestrutura da escola, como também, falta de sensibilidade
dos professores de atenderem as especificidades que os estudantes cegos
tém na hora de criar seus esquemas mentais dos assuntos, em que o sentido
da visdo € o primeiro a ser acionado, no momento das exposicoes diddticas.

Os estudantes cegos sabiam ou estavam aprendendo o Braille, no
entanto, nas escolas dificimente utilizavam esta escrita em suas atividades,
devido os professores ndo saberem trabalhar com ela. Como agravante,
ainda temos o fato de que livros didaticos dos estudantes ndo serem
traduzidos para o Braille. Para nds foi surpreendente e, ao mesmo tempo,
decepcionante saber que dificuldades com auséncia de materiais
especificos para estudantes cegos tanto sdo sentidas por estudantes
matriculados em escolas publicas, quanto particulares de Belém. O fato nos
faz refletir que estd sendo subtraido dos cegos o direito de aprendizagem, tal
qual é disponibilizado aos estudantes videntes.

Os resultados da pesquisa nos permitiu refletir que, apesar dos avancos
no campo das politicas publicas e legislacdes para o atendimento de
pessoas com deficiéncia, assim como, da ampla divulgacdo do direito a

inclusdo, muito ainda sdo os desafios vividos por estudantes, professores e
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instituicoes. As dificuldades em aprender/ensinar matemdatica para
estudantes cegos persistem, de modo que, pesquisas como esta, podem
contfribuir para maior conhecimento dos problemas detectados e,
principalmente, incentivareducadores a adotarem outras posturas diddticas.
Vale destacar que, o fato de haver assuntos ndo considerados como os mais
dificeis para estudantes cegos, ndo significa dizer que estes ndo precisam de
uma atencdo diddtica, uma vez que fazem parte do curriculo e precisardo
ser trabalhados em sala de aula.

Por fim, julgamos serem necessdrias novas pesquisas relacionadas a
drea da inclusdo, especialmente, de estudantes cegos, nas classes regulares,
de modo a ampliar a amostra. Isso poderd trazer a tona, aspectos ndo
conhecidos sobre as dificuldades e superacoes que pessoas cegas passam
para ter direito a educacdo. Torna-se necessdrio, refletirmos ainda mais
sobre os caminhos do ensino inclusivo, para buscarmos em conjunto,
solucdes ou medidas que colaborem para que dificuldades como as
apresentadas pelos estudantes cegos de Belém, ndo se perpetuem além do
tempo e sejam banalizadas no contexto escolar. Finalmente, sdo necessarias
mais pesquisas voltadas para criacdo de materiais alternativos, auxiliares do
trabalho pedagdgico, dos conteudos especificos de matematica,
sobretudo, aqueles que os estudantes cegos afirmam ter mais dificuldades

de aprendizagem.
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