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RESUMO

A pratica docente €, sem duvida, um dos grandes gargalos para a ndo efetiva
implementacdo da Lei 10.639/2003 na educagdo bdsica. E o curriculo representa
um dos principais agentes de tal imobilidade. Tomando como principios a
“decifracdo do conhecimento” e o “alfabetismo da didspora” (KING, 1996), neste
artigo propomos refletir sobre o curriculo predominante na educacdo brasileira e
discutir sobre prdaticas pedagdgicas que protagonizem a Educacdo das Relacdes
Ftnico-Raciais. Tomamos como foco de investigacdo o ensino superior — por meio
da andlise do componente curricular da disciplina de Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais (Erer) para os cursos de licenciatura de uma universidade federal — e
no ensino médio, a disciplina de Filosofia em uma instituicdo estadual e outra
federal. Nessas andlises, incluem-se documentos oficicis e propostas de prdticas
pedagdgicas desenvolvidas durante as aulas nos anos de 2016 e 2018. As
contribuicdes almejadas sdo especialmente no sentido de desocultar o curriculo e
propor acdes concretas para a valorizacdo de principios africanos e afro-brasileiros
na formacdo docente.

Palavras-chave: Curriculo. Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais. Pratica docente.

CURRICULUM UNCOVER: other voices, other epistemologies

ABSTRACT

Teacher practice is undoubtedly one of the major bottlenecks for the non-effective
implementation of Law No. 10.639/2003 in basic education, and the curriculum
represents one of the main agents of such immobility. Taking as a principle the
decoding of knowledge and the diaspora literacy (KING, 1996), in this article, we
propose to reflect on the predominant curriculum in the Braziliaon educational system,
and to discuss pedagogical practices that lead to ethnic-racial relations education.
We focus on higher education — through the analysis of the curricular component
titted Ethnic-Racial Relations Education for the undergraduate courses of a federal
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university — and on high school — through the analysis of the Philosophy subject
matter taught in a state institution and in a federal one. These analyses include
official documents and proposals for pedagogical practices developed during the
years 2016 and 2018. The desired contributions are especially aimed at unveiling the
curriculum and proposing concrete actions for the valorization of African and Afro-
Brazilian principles in feacher education.

Keywords: Curriculum. Education of Ethnic-Racial Relations. Teacher practice.

CURRICULUM DES-OCULTO: otras voces, otras epistemologias

RESUMEN

La prdctica docente es, sin duda alguna, uno de los grandes cuellos de botella
para la no aplicaciéon efectiva de la Ley 10.639 / 2003 en la educacidén bdsica. Y el
curriculum representa uno de los principales agentes de tal inmovilidad. Basados en
principios de la descodificacion del conocimiento y el “alfabetismo de la didspora”,
proponemos en este articulo reflexionar sobre el curriculum predominante en la
educacion brasilena y discutir sobre prdcticas pedagdgicas que destagquen la
Fducacién de las Relaciones Etnico-Raciales. Enfocamos la investigaciéon en la
ensenanza superior - a través del andlisis del componente curricular de la disciplina
de Educacién de las Relaciones Etnico-Raciales (Erer) para los cursos de licenciatura
de una universidad federal - y en la ensenanza media la disciplina de Filosofia de
una institucion estadual y ofra federal. En estos andlisis incluimos documentos
oficiales y propuestas de prdcticas pedagdgicas desarrolladas durante las clases en
los anos 2016 y 2018. Las contribuciones que anhelamos alcanzar son especialmente
en el sentido de revelar el curriculum y proponer acciones concretas para la
valorizacion de principios africanos y afrobrasilenos en la formacion docente.

Palabras-clave: Curriculo. Educacion de las Relaciones Etnico-Raciales. Prdctica
docente.

INTRODUGCAO

Ao compreender O espaco escolar como um microcosmo da
sociedade, € pertinente que uma série de elementos que o compde, como
o curriculo, por exemplo, expresse discursos legitimadores de determinadas
vozes, evidenciando como o poder atua nestes campos. Para Teun A. van
Dijk (2008, p. 117), os grupos e instituicdes dominantes exercem um “poder

social”, sintetizado pelo autor como “controle™:

[...] os grupos possuem (maior ou menor) poder se forem capazes de
exercer (maior ou menor) controle sobre os atos e as mentes dos
(membros de) outros grupos. Essa habilidade pressupde a existéncia
de uma base de poder que permita um acesso privilegiado a
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recursos sociais escassos, tais como a forca, o dinheiro, o status, a
fama, o conhecimento, a informacdo, a ‘cultura’ ou, na verdade, as
vdrias formas publicas de comunicacdo e discurso (VAN DIJK, 2008,
p.117).

Mesmo ndo sendo um poder absoluto, os “grupos podem exercer
maior ou menor controle sobre outros grupos ou apenas confrold-los em
sifuacdes ou dominios sociais especificos” (VAN DIJK, 2008, p. 118).
Entendemos que o curriculo € um desses dominios, por classificar os grupos
sem (ou com menos) poder, como “o Outro Conceitual”, nas palavras de
Joyce King (1996, p. 81).

Os Outros (dentre eles mulheres, pessoas com deficiéncia, grupos LGBT,
povos indigenas e descendentes de africanos) sdo tomados no curriculo
como auxiliares para a producdo de conhecimento. E pertinente, portanto,
a indagacdo de Nilma Lino Gomes (2007, p. 24) sobre as narrativas do
curriculo: “Sdo narrativas que fixam [esses] sujeitos e 0s movimentos sociais
em nocoes estereotipadas ou realizam uma interpretacdo emancipatoria
dessas lutas e grupos sociais2”. Ainda que seja retdrica, uma possivel resposta
d pergunta parece ser sempre a mesma, diante dos curriculos da educacdo
bdsica e do ensino superior no Brasil: sdo narrativas que reproduzem
estereotipias. A parte isso, a cada vez que a pergunta é feita, reacdes
negativas fambém sdo manifestadas a ponto de classificar que “as recentes
lutas das ‘minorias’ em torno do curriculo e do livro diddtico representam
apenas uma politica de identidade equivocada, ‘centrifuga’ e causadora
de divisdes” (KING, 1996, p. 79). Ocorre uma espécie de punicdo a quem
ousa denunciar o curriculo.

Outra pergunta feita por Gomes aprofunda a discussGdo aqui
pretendida: “Que grupos sociais e étnico/raciais tém sido historicamente
representados de forma estereotipada e distorcida?” (GOMES, 2005, p. 24). E
o que King (1996) também se debruca em sua andlise. Ao epigrafar seu

artigo com uma intensa afirmacdo de Vincent Harding (19743, p. 10 apud

3 HARDING, V. The vocation of the Black scholar and the struggles os of the Black Community.
In: Institute for the Black World (Ed.). Educational and Black struggle: Notes from the colonized
world. Harvard Education Review Monograph, 2, p. 3-39.
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KING, 1996, p. 75) — *Nossos ancestrais ndo atravessaram rios de sangue para
que pudéssemos enfregar a interpretacdo de suas vidas nas mdos de outros”
— ela nos provoca ao exercicio de "decifracdo do conhecimento™: significa
realizar uma operacdo intelectual diante do conhecimento e do curriculo

para decifrar narrativas e representacoes alienantes da histéria africana.

Ao omitir ou distorcer certos signos culturais, os relatos contidos nos
livros diddticos impedem certas formas de conhecimento, como a
contra-memdéria e a critica da ideologia, que o ‘alfabetismo da
didspora’, em contraposicdo, permite e que a liberdade humana
exige (KING, 1996, p. 76).

Portanto, a decifracdo do conhecimento, ao lado do exercicio de
alfabetismo da didspora, sdo os interesses deste texto, cujo objetivo € duplo:
refletir sobre o curriculo predominante na educacdo brasileira e propor
praticas pedagdgicas que protagonizem a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais. Ainda mais se considerarmos que a educacdo demanda, conforme
argumenta Nilma Lino Gomes (2012, p. 102), “a necessidade de didlogo
enfre escola, curriculo e readlidade social, a necessidade de formar
professores e professoras reflexivos e sobre as culturas negadas e silenciadas
nos curriculos”, para projetar as vozes de tais culturas, o curriculo, entdo,
precisa ser repensado.

Em certa medida a Lei 10.639 de 2003, responsavel por modificar o
artigo 26A da Lei de Diretfrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDB) e
tornando obrigatério o ensino da histéria e cultura africana e afro-brasileira,
repercutiu no curriculo. Essa modificacdo provocou uma maior atencdo ¢
legislacdo educacional por produzir “uma mudanca cultural e politica no
campo curricular e epistemoldgico” (GOMES, 2012, p. 105).

Entretanto, tal mudanca ainda em curso — € reconhecemos que a
passos lentos — envolve uma ampliacdo da nocdo de cultura e de diferenca.
Especialmente a nocdo de diferenca €, para o curriculo, um aspecto ainda
muito fragilmente operado, a ponto de tomarmos questdes propostas por

Achille Mbembe (2016, p. 1) como um primeiro ponto de nossa investigacdo:
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“Por que é que achamos que a diferenca é um problema? Por que ela ndo

é simplesmente um fato da realidade?”.

DESOCULTAR O CURRICULO: a nogdo de diferenca

As indagacdes de Mbembe (2016) mobilizam em nds outras: se a
diferenca constitui a realidade, por qual motivo ela ndo € encarada como
fato?2 Por que é recorrente o distanciamento diante do dessemelhante? Em
resposta, o autor nos lembra de que a diferenca sé aparece como problema
quando se acredita que o normal € aquilo que € igual. Essa compreensdo
impele para as acoes modernas de contato violento entre povos, bem como
para o prevalecimento do colonialismo e do racismo como maneira de

hierarquizar os povos:

No momento em que comecamos a fazer classificacoes,
institucionalizar hierarquias em nome da diferenca, como se as
diferencas fossem naturais e ndo construidas, acreditando que sdo
imutaveis e, portanto legitimas, ai sim estamos em apuros (MBEMBE,
2016, p. 1).

Tais classificacdes sdo formuladas por meio da mensuracdo do
estrangeiro a partir de um “eu” que questiona o fato de o “outro” ndo ser
fisica e culturalmente igual a mim. Essas inquietacoes, para Mbembe (2016,
p. 2), mostram que a diferenca passou a ser “uma questdo de separacdo,
de construir muros, de militarizar fronteiras, imunizar corpos confra ameacas
externas, reais e inventadas”. E o curriculo, o conhecimento, a escola e tudo
neles imbricados sofrem diretamente o impacto desse modo de interpretar
as diferencas.

Tomaz Tadeu da Silva (2017) comenta como a “virada culturalista” no
campo da teoria do curriculo estreitou cada vez mais as fronteiras enfre o
conhecimento académico, escolar e o conhecimento cofidiano, de massa.
E esse estreitamento faz com que “todo conhecimento, na medida em que
se constitui num sistema de significacdo, € cultural” e, por efeito, “todo
conhecimento estd estreifamente vinculado com relacdes de poder” (SILVA,

2017, p. 139).
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Tais transformacdes no dmbito escolar compdem aquilo que é
denominado de “curriculo oculto”. Para a perspectiva critica de curriculo, é
oculto porque, sem fazer parte do curriculo oficial, contribui,
fundamentalmente, para a formacdo de “atitudes, comportamentos,
valores e orientacdes que permitem que criancas € jovens se ajustem de
forma mais conveniente as estruturas e as pautas de funcionamento,
consideradas injustas e antidemocraticas” (SILVA, 2017, p. 78).

As narrativas do curriculo, tais como estdo escritas em sua maioria,
favorecem a difusdo do curriculo oculto, pois contam histérias coloniais e
fixam nocdes particulares de raca, classe, género, sexualidade e idade. Essas
nocoes consolidadas pelo curriculo sdo reforcadas pelas relacdes de poder,
pela pobreza, pela exploracdo capitalista, pelo racismo e pelo sistema
patriarcal, e forjam subjetividades e prdticas coloniais e colonizadoras. Por

isso, é preciso descolonizar o curriculo:

A descolonizacdo do curriculo implica conflito, confronto,
negociacdes e produz algo novo. Ela se insere em outros processos
de descolonizacdo maiores e mais profundos, ou seja, do poder e do
saber. Estamos diante de confrontos entre distintas experiéncias
historicas, econdbmicas e visdes de mundo. Nesse processo, a
superacdo da perspectiva eurocéntrica de conhecimento e do
mundo tforna-se um desafio para a escola, os educadores e as
educadoras, o curriculo e a formacdo docente. Compreender a
natfuralizacdo das diferencas culfurais entre grupos humanos por
meio de sua codificagcdo com a ideia de raca; entender a distorcida
relocalizacdo temporal das diferencas, de modo que tudo aquilo
qgue é ndo-europeu é percebido como passado e compreender a
ressignificacdo e politizacdo do conceito de raca social no contexto
brasileiro sdo operacdes intelectuais necessdrias a um processo de
ruptura epistemoldgica e cultural na educacdo brasileira (GOMES,
2012, p. 108)

Se observarmos brevemente os estudos realizados sobre o impacto da
mudanca na LDB provocada pela Lei 10.639/2003, j& constataremos que os
resultados assemelham-se no tocante as dificuldades/resisténcias/obstrucoes
ao estabelecimento de um curriculo descolonizado. Um recente
levantamento de Mauro Cezar Coelho e Wilma de Nazaré Baia Coelho
(2018) sobre cursos de licenciatura em Histéria em instfituicdes de ensino

superior no Brasil identificou caracteristicas marcantes. Com o objetivo de
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“analisar o espaco destinado a formagcdo para as relacdes étnico-raciais e
para o trato com a diferenca” (COELHO; COELHO, 2018, p. 1), o autor e a
autora investigaram dez projetos politicos pedagdgicos de universidades
federais, sendo dois de cada regido#. Entre os resultados, destaca-se um que
mais bem caracteriza a “face” de grande parte dos cursos de Histéria no

Brasil:

A Europa é espaco absoluto de atencdo em disciplinas voltadas
para a compreensdo de processos que nela ocorreram, como é o
caso de Histéria Antiga, Histéria Medieval, Histéria Moderna e Histéria
Contempordnea. Em seguida, a mesma Europa aparece como
epicentro dos eventos que regulam processos em outras partes do
globo - situacado frequente em disciplinas voltadas para o frato com
0s processos de colonizacdo da América (seja tratando do
continente, nas disciplinas regularmente denominadas de Histéria da
América |, seja nas disciplinas voltadas para a abordagem da Histéria
do Brasil, identificadas, via de regra pelo numeral romano 1), mas
presentes também em disciplinas relativas & Histéria da Africa, Histéria
Indigena, Histéria da América ou do Brasil independentes e nas
disciplinas de natureza tedrico-metodoldgica. Nestas Ultimas, é
meramente incidental a referéncia as perspectivas decoloniais que
buscam estabelecer uma critica d orientacdo eurocéntrica
(COELHO; COELHO, 2018, p. 15).

Se compararmos esse quadro com a constatacdo de King (1996)
acerca dos livros didaticos de Historia por ela analisados na década de 1990
nos Estados Unidos, podemos afiimar que de maneira andloga estdo varios
dos cursos de formacdo de docentes em Histéria no Brasil: produzindo uma
“deseducacdo da comunidade negra” (KING, 1996, p 76). E uma
deseducacdo, pois omite ou distorce “certos signos culturais” que, se fossem
apresentados “da forma verdadeira e com integridade, poderia[m] abrir os
olhos de uma quantidade maior ‘de novos imigrantes’ [no caso particular da
autora: os Estados Unidos] e brancos nativos [...] relativamente aos mitos
americanos” (KING, 1996, p. 83).

4 Segundo Coelho e Coelho (2018, p. é): “As instituicdes foram escolhidas em funcdo de um
critério fortuito — ter o projeto politico pedagdgico disponibilizado na rede mundial de
computadores. Selecionamos, entdo, os projetos dos cursos de formacdo ofertado pelas
universidades federais do Amapd (UNIFAP), Ceard (UFC), Goids (UFG), Mato Grosso (UFMT),
Minas Gerais (UFMG), Parand (UFPR), Piaui (UFPI), Rio de Janeiro (UFRJ), Roraima (UFRR) e
Santa Catarina (UFSC). Esse conjunto mostrou-se diversificado e permitiv a formacdo de um
quadro gque consideramos representativo da oferta de cursos de licenciatura em Histéria no
pais — especialmente nas universidades federais”.
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Se ndo refletido e assumido pelo curriculo que perpassa a formacdo
docente e a educacdo bdsica no Brasil, esse processo de deseducacdo
tende a se consolidar cada vez mais, a ponto de produzir com maior énfase
uma “perspectiva eurocéntrica e que assume a formacdo docente como
uma instfrumentalizacdo do saber de referéncia para fins diddaticos”
(COELHO; COELHO, 2018, p. 25), desconsiderando o0s principios
constitucionais da educacdo brasileira de formacdo para a cidadania ou,
em outras palavras, de “formar para uma critica a memdaria, formar para a
conformacdo de uma sociedade que combate preconceitos” (COELHO;
COELHO, 2018, p. 15).

E no intento de entdo avaliar possibilidades de um “alfabetismo da
didspora” como modo de enfrenftamento da deseducacdo, que na secdo
seguinte discutiremos propostas de formacdo de professores/as a partir da

disciplina de Educacdo das Relacdes Etnico-Raciaiss.

UMA DISCIPLINA QUE SE PROPOE SEM GRADES

Como lidar pedagogicamente com a resisténcia na sala de aula no
trabalho com histdéria e cultura afro-brasileira e africana? E mais: como
desenvolver uma formacdo docente que ndo produza mais deseducacdo?
Os efeitos da deseducacdo acabam por incidir, fambém, nos livros
diddaticos. Van Dijk (2008, p. 149) aponta que “muitos livros diddticos
contempor@neos em vdarios paises ocidentais continuam a ser, basicamente,
eurocéntricos [...]. Eles continuam a repetir os esteredtipos sobre minorias e
sobre outros povos ndo europeus”. Assim, o frabalho de formacdo docente
passa a ser duplo, pois precisa romper com uma formacdo fradicional e
também provocar o olhar dos/as docentes para os materiais didaticos que
lidam diariamente. Por isso, as possiveis respostas para ambas as perguntas

perpassam, no nosso entendimento, por dois elementos elencados por King

5 Esta nomenclatura serd registrada com iniciais maiusculas sempre que se referir a disciplina.
Quando se tratar de um conceito oriundo do Parecer CNE/CP 03/2004, serd registrado com
fontes em minuUsculo.

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 9, N° 4, p. 147 - 175, Out/Dez 2019.

154



E ISSN 2237-9460

(1996) como fundamentais: a decifracdo do conhecimento e o alfabetismo
da digspora.

E sobre tais principios que analisaremos o componente curricular da
disciplina de Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais (Erer) para os cursos de
licenciatura. Criada em 2017 na Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes),
tal disciplina, com carga hordria de 60 horas, estd alocada no Centro de
Educacdo e é ministrada por trés docentes com formacdo e experiéncia em
dreas da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais. A proposta é de analisar o
confeldo programdatico (referencial tedrico e fundamentos filoséficos) de
uma dessas docentes.

A disciplina de Erer, que foi inicialmente oferecida em cardter optativo
para os cursos de licenciatura da Ufes, passou a ser obrigatéria para todos os
cursos com a aprovacdo de seus Projetos Pedagodgicos de Curso (PPC).
Assim, a partir de 2018 para alguns cursos e de 2019 para outros, a Erer passa
a compor obrigatoriamente o rol de disciplinas minimas para a conclusdo de
uma licenciatura. Isso coaduna com os principios no Parecer n® 3/2004, do
Conselho Nacional de Educacdo, que instituiu as “Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana” (BRASIL, 2004). Tal documento
estabelece tanto a necessidade de inclusdo “nos conteudos de disciplinas e
em afividades curriculares dos cursos que ministra, de Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais, de conhecimentos de matriz africana e/ou que
dizem respeito a populagcdo negra”, quanto de discussdo das relacoes
raciais “como parte integrante da matriz curricular” dos cursos de
licenciatura, “*como de processos de formacdo continuada de professores,
inclusive de docentes no Ensino Superior” (BRASIL, 2004).

Fica evidente, portanto, que um dos principios da disciplina de Erer é
de atender aos preceitos das referidas Diretrizes, incluindo o de reeducacdo
do olhar sobre as relacdes étnico-raciais. Por isso ela se fundamenta em
quatro eixos: aspectos sdécio-histdricos; aspectos culturais e estéticos; Africa e
conhecimentos da didspora; propostas e prdticas pedagdgicas. Antes de

suas respectivas apresentacoes, cabe destacar que imiscuidos neles estdo

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 9, N° 4, p. 147 - 175, Out/Dez 2019.

155



e ISSN 2237-9460

principios aqui nomeados de “Rede de afetos/cuidados”. SGo principios
pensados a partir da compreensdo de que muitos dos tfemas debatidos na
disciplina revelam-se, para o grupo de estudantes, densos e de dificil lida do
ponto de vista subjetivo, pois refazem, por outra via, a histéria do Brasil e
também suas proprias frajetérias. E € um processo pertinente, jG que para
“reeducar as relacdes étnico-raciais, no Brasil, € necessdrio fazer emergir as
dores e medos que tém sido gerados” (BRASIL, 2004). Por isso a necessidade
de redes de afeto/cuidado: para acolher, incluir, respeitar, valorizar e
reconhecer as diversas trajetérias dos membros da turma que se constituem,
a partir do seu ingresso na disciplina, corresponsaveis pelos demais que
seguem rumo a tarefa de reeducacdo do olhar.

Os principios envolvem, entdo, modos de ver, de sentir, de ouvir e de
falar e tém como eixo trés outros aspectos: outridade — a consideracdo da
existéncia do outro e dos diferentes percursos socio-histéricos do outfro —;
privilégio — a compreensdo de que ndo é pelo fato de o privilégio ser
imperceptivel, muitas das vezes, que ele ndo exista e ndo exponha a
desigualdade de outrosé —; consciéncia — a nocdo de que s6 € possivel uma
reeducacdo do olhar a partir da tomada de consciéncia sobre si no mundo
e sobre os ouftros.

E no tocante aos eixos do confteudo programdtico, o primeiro —
“Aspectos socio-histdricos” — discute conceitos de raca, etnia, discriminacdo,
preconceito, mito da democracia racial e racismo a brasileira; fambém sdo
explorados elementos sobre a condi¢cdo histérica das populacdes negra e
branca no Brasil, refletindo tanto sobre o ponto de partida quanto sobre os
prejuizos ou vantagens cumulativos para cada um dos grupos no Brasil a
partir do critério racial. Esse intento representa a ‘“decifracdo do
conhecimento” que King (1996) propde a partir dos Estudos Negros: ao
desnudar momentos histéricos ou a oferecer outros olhares, desenvolve-se

um “ponto de vista alternativo, a partir do qual se possa resgatar tanto a

6 Como nos lembra o Parecer CNE 03/2004: “Se ndo é fdcil ser descendente de seres
humanos escravizados e forcados & condicdo de objetos utilitdrios ou a semoventes,
também ¢é dificil descobrir-se descendente dos escravizadores, temer, embora
veladamente, revanche dos que, por cinco séculos, tém sido desprezados e massacrados”.
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histéria quanto a memadria da distorcdo ideoldgica causada pela politica
epistemologica” (KING, 1996, p. 78).

Nesse sentido, autores e autoras de diversas dreas sdo convocados por
meio de textos como os seguintes: “Uma abordagem conceitual das nocoes
de raca, racismo, identidade e etnia”, de Kabengele Munanga (2000); “A
formacdo do mercado de frabalho e a questdo racial no Brasil”, de Mdrio
Theodoro (2008); “Preconceito racial de marca e preconceito racial de
origem”, de Oracy Nogueira 2006 [1955]; “Branquitude e branqueamento no
Brasil”, de Maria Aparecida Silva Bento (2002).

O segundo eixo, “Aspectos culturais e estéticos”, provoca a reflexdo
sobre a existéncia fisica e simbdlica da populacdo negra no Brasil, tomando
elementos como discriminacdo, resisténcia, beleza, cabelo, corpo, género e
sexudlidade como motes para o debate. Sdo também textos
intergeracionais, pois discutem a condicdo da crianca negra — sobretudo no
ambiente escolar — e a vida adulta de mulheres e homens negros numa
sociedade racializada e esteticamente valorativa do corpo branco. Entre o
grupo de autoras desse eixo destacam-se: Eliane Cavalleiro (2006), Nilma
Lino Gomes (2005) e Megg Rayara Gomes de Oliveira (2017).

No eixo “Africa e conhecimentos da didspora” sdo propostas
discussdes sobre outras versdes da historia, com vistas a desenvolver o
“alfabetismo da didspora”, perspectiva que visa possibilitar que "o povo

negro re-possua ‘nossa historia’ (KING, 1996, p. 82), ndo o tomando com um
construto “para privilegiar ou impedir formas especificas de diferenca”
(KING, 1996, p. 82), mas para constatar o Obvio: “As pessoqs precisam
aprender o mundo tanto em sua particularidade quanto em sua ‘totalidade
social'” (KING, 1996, p. 82). E o que também estabelecem as Diretrizes,

documento balizador dessa disciplina, ao afirmar a necessidade de:

[...] divulgacdo e producdo de conhecimentos, a formacdo de
atitudes, posturas e valores que eduquem cidaddos orgulhosos de
seu pertencimento étnico-racial — descendentes de africanos, povos
indigenas, descendentes de europeus, de asidticos - para
interagirem na construcdo de uma nacdo democrdtica, em que
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todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade
valorizada (BRASIL, 2004).

Nesse eixo destacam-se nomes como Oyeronke Oyéwumi (2004), Elisa
Larkin Nascimento (2008) e Henrique Cunha Junior (2005), que oferecem
referenciais histéricos, culturais e estéticos muito mais alargados do que a
formacdo bdsica forneceu acerca da Africa e dos africanos da didspora. A
condicdo da mulher é reapresentada, provocando as nocoes limitadas do
Ocidente sobre as culturas africanas; da mesma maneira as nocoes de
escravizacdo e serviddo sdo revistas, oferecendo olhares mais ampliados
sobre uma dicotomia conceitual presente na disputa da narrativa do
curriculo entre “Holocausto africano” e “imigracdo forcada”. Especialmente
esse debate chama a atencdo sobre os discursos embutidos em cada uma
das perspectivas e as estratégias do curriculo hegemdnico de
“autoapresentacdo positiva e outra apresentacdo negativa™ (VAN DIJK,

2008, p. 252), que inclui as seguintes caracteristicas:

e Macroato de fala indicando Nossos ‘bons’ atos e os ‘maus’ atos dos
Outros; por exemplo, acusagdo, defesa;

e Macroestruturas semanticas: selecdo de tépicos:

- (des)enfatizar pontos negativos ou positivos sobre Nés/Eles; [...] (VAN
DIJK, 2008, p. 252-253).

E ainda que seja uma disciplina de carga hordria insuficiente para o
aprofundamento que tais debates suscitam, ela possibilita, com esses trés
primeiros eixos, um avanco significativo para o grupo de estudantes
evolvidos no modo de pensar suas dreas de formacdo. Ao concordarmos
com a assertiva de Coelho e Coelho (2018, p. 24) de que "os entraves
experimentados pelos sistemmas  educacionais no  processo  de
implementacdo [da Erer] sGo, em larga medida, decorrentes da formacdo
inicial ofertada aos futuros professores”, desenvolver jd na formacdo inicial
uma capacidade de decifrar os conhecimentos que permeiam os curriculos,

sejam eles da sua prépria formagcdo ou da sua atuacdo profissional, € um

passo primordial.
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Paralelamente as discussdes a partir dos textos, o conjunto de recursos
audiovisuais confribui para a ampliacdo dos debates, com destaque para o
documentdrio “A negacdo do Brasil” (2000), de Joel Zito Araujo, o clipe
musical “A coisa ta preta” (2017), de Rincon Sapiéncia, e o fiime ficcional
“Pantera Negra” (2018), de Ryan Coogler.

Munidos de diversas frentes conceituais e de uma gama de
referenciais tedricos e prdaticos, o Ultimo eixo, “Propostas e prdticas
pedagogicas”, aciona o protagonismo do corpo discente na disciplina, pois,
tommando como base as Diretrizes aqui j@ mencionadas, sdo desenvolvidas
propostas pedagdgicas de infervencdo na educacdo bdsica a partir de
suas dreas de formacdo. Como recorrentemente a disciplina de Erer ndo é
procurada apenas por estudantes de um Unico curso, mas por varios, a
producdo de tais propostas — que algumas delas se tornam prdticas
pedagogicas — torna-se mais enriquecida e inter/transdisciplinar’. Nesse
momento também é possivel avaliar em que medida os textos, os debates,
as tensdes e as redes de afeto/cuidado foram captadas pelo grupo. As
diversas vozes produzem, coletivamente, reflexdes que acionam uma
(auto)avaliacdo, tanfo de si proprios quanto da disciplina e da atuacdo da
docente, incidindo diretamente nas experiéncias futuras de todos os
envolvidos, compreendendo que “a educacdo das relacdes étnico-raciais
impde aprendizagens entfre brancos e negros, trocas de conhecimentos,
quebra de desconfiancas, projeto conjunto para construcdo de uma
sociedade justa, igual, equénime” (BRASIL, 2004).

E com a compreensdo da importéncia da educacdo das relacdes
étnico-raciais, que a secdo seguinte avaliard com mais profundidade como
tais mudancas podem incidir na pratica docente em uma das disciplinas do

curriculo da educacdo bdsica: a Filosofia.

7 Ndo discutiremos o mérito dos conceitos de interdisciplinar ou transdisciplinar. Para mais
profundidade no tema, ver Roberto Sidnei Macedo (2013).
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OUTRAS NARRATIVAS NO CURRICULO DE FILOSOFIA

A escolha pela disciplina de Filosofia se justifica pela usual articulacdo
entfre uma suposta origem e desenvolvimento (que defende que ambos
seriam na Europa) e os confeudos curriculares que o/a docente precisa
ministrar em sala de aula. Essa articulacdo condicionou a imagem sobre
quem produz filosofia: © homem branco como um sujeito epistémico neutro.
Dessa maneira, autores e autoras ndo correspondentes a essa imagem sAo
questionados se produzem filosofia ou apenas seriam compiladores/as de
saberes.

Essa situacdo, ndo gratuitamente para Charles Mills (1997), expde a
particularidade da filosofia académica: “tanto demograficamente e
conceitualmente, € uma das ‘mais brancas’ (whitetest) das humanidades”
(MILLS, 1997, p. 2). Portanto, essa pode ser uma das disciplinas mais
beneficiadas com a efetividade da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais,
por ampliar as narrativas curriculares de filosofia e suas epistemologias.

De modo geral, a consfrucdo do curriculo vincula-se, inicialmente,
com a escolha da metodologia que direciona para a categorizacdo dos
conteldos. As metodologias habituais para o ensino de filosofia no Brasil s¢o
a ‘“histérica”, a “temdtica” e a “problemdatica”. A “historica” tem uma
relacdo com a maneira hegeliana de entender a proépria filosofia, j&@ que
para Hegel a filosofia € uma expressdo do espirito que se desenvolve
historicamente e os conceitos possuem uma referéncia com o tempo que o
produziu. A "tematica” aproxima-se da ideia kantiana de que a filosofia ndo
€ um artificio que possa ser aprendido, mas que a aprendizagem se deve Ao
ato de filosofar, orientado pela razdo. A “problemdtica” parte da
compreensdo deleuziana de que a filosofia € uma criagcdo de conceitos e se
envolve afravés dos problemas que o campo imanente (situado na vida) do
pensamento se depara.

No dambito brasileiro, alguns documentos oficiqis privilegiom uma
metodologia em relacdo a outfra. Nos Parémetros Curriculares Nacionais +
(PCN+) de Ciéncias humanas e suas tecnologias (2006), por exemplo, no que

se refere a filosofia predomina a abordagem “temdatica”. J& as Orientacdes
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Curriculares para o Ensino Médio (2006) privilegiam a “histérica”, tendo como
base a linha Anfiga (Grécia), Medieval, Moderna e Contempordnea. As
metodologias que compdem cada um dos documentos revela o
entendimento institucional da propria atfividade filosdfica. No caso das
Orientacoes, por exemplo, o ensino enfoca os pensamentos filoséficos
candnicos, de modo que a leitura do “texto pelo texto” exalta os principios
fundantes de tais pensamentos. J& o PCN+ tende a aproximar a filosofia do
cotidiano através de diversos eixos, como: relacdes de poder e democracia,
a construcdo do sujeito moral e o que é filosofia. Por consequéncia, tanto
em um, como no oufro documento, hd um entendimento de quais
conteldos e fildsofos sGo importantes para o desenvolvimento, no discente,
da “capacidade para responder, lancando mdo dos conhecimentos
adquiridos, as questdes advindas das mais variadas situacoes” (BRASIL, 2006,
p. 29).

Embora ndo conste em documento oficial, a metodologia
“problemdtica"”, proposta por Silvio Gallo (2006), destaca-se no campo do
ensino de filosofia, pois estd presente em muitos livros diddaticos organizados
pelo autor. Cenfralizado na aprendizagem da filosofia como experiéncia do
pensar, o autor parte de quatro etapas (sensibilizacdo, problematizacdo,
investigacdo e conceituacdo) para propor um ensino de filosofia que trate
dos problemas cotidianos de forma pratica e criativa.

Inspirada nessa perspectiva, o que se propde nessa secdo € uma
reflexdo metodoldgica com destaque para as emergéncias sociais de raca,
de etnia, de género, de sexualidade e de idade acerca de quem filosofa. O
ponto principal de tal proposta €, portanto, a correspondéncia entre o
pensamento e sua localidade.

Desse modo, o quem certifica o locus da enunciacdo do discurso
flosofico produzido por um corpo permeado de relacdes de poder,
invalidando a crenca da existéncia de um “sujeito epistémico neutro”. E
nesse sentido que Maldonado-Torres (2008) denuncia uma habitual auséncia
de reflexdes geopoliticas a respeito de como a espacialidade impde uma

legalidade ao conhecimento, pois ndo hd uma avaliacdo da “falta de
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reflexdo critica quanto ao empenhamento da filosofia e dos fildsofos
ocidentais com a Europa enquanto local epistémico privilegiado”
(MALDONADO-TORRES, 2008, p. 73). A espacializacdo da filosofia refere-se,
assim, a uma andlise, ou até mesmo a uma descricdo acerca da existéncia
de conceitos pré-concebidos filosoficamente em certos dmbitos; jd a
territorializacdo pressupde a existéncia de conceitos filosdficos e propde que
interajam entre si, mesmo que ocorram modificagdes estruturais.

A tendéncia a espacialidade da filosofia decorre da prépria
modernidade europeia que a tratou como uma ideia que NAo se preocupa
em “explicar o seu lugar, mas em delinear seu espaco” (JANZ, 2008, p. 101),
ou seja, o seu alcance para adentfrar nos locais “ausentes” de filosofia:
“novas terras ndo estdo mais fora dos limites, pertencendo a Deus e a
monstros, mas sdo acessiveis a qualguer um que encontre o caminho até &
e hasteie uma bandeira” (JANZ, 2008, p. 104). Por consequéncia, isso
provoca, para a compreensdo da filosofia, um “novo locus da ideia de um
observador ou observadora distanciado/a que s6 € capaz de examinar as
infrincadas relacdes enfre conhecimento e ideias de espaco porque, No
fundo, se encontra para Ia dessas relacdes” (MALDONADO-TORRES, 2008, p.
73).

J& com o foco no territério, a filosofia atua ndo somente nas vias de
producdo de conhecimento, mas também na caracterizacdo do territdrio
de quem produz. Assim as emergéncias oriundas de um espaco Ndo sAo as
mesmas em relacdo a outros territérios, como pode ser ilustrado, por
exemplo, pela intferrogacdo: “existe uma filosofia africana?2”. Ela carrega um
grau de essencialismo por justamente buscar uma homogeneidade cultural
dessa filosofia e, também, por cercear os limites espaciais do que seria a
filosofia africana. Por outro lado quando se interroga: “o que significa fazer
filosofia neste lugar (Africa)2” (JANZ, 2008, p. 112), ndo hd uma reducdo
dessa filosofia ao problema da posse e sim a constituicdo da experiéncia de

produzir filosofia nesse local:

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 9, N° 4, p. 147 - 175, Out/Dez 2019.

162



E ISSN 2237-9460

[a questdo] [...] assume que jd hd um significado contido em um
mundo-vida, em vez de supor que ele tem de ser criado ou
justificado. Isso nGo significa que a filosofia africana deva ignorar a
fradicdo, razdo, linguagem, cultura e praticidade como conceifos-
chave — bem o conftrdrio. Mas cada um desses conceitos comporta-
se como todos os oufros conceitos, como marcadores de um
territério viajado e de uma paisagem habitada. [...]. Esse territdério ndo
pode ser determinado essencialmente — o pdssaro vai aonde quer, e
ndo deixa de ser o que é se seu territério muda de um ano para o
outro. Ele é nbmade (JANZ, 2008, p. 107).

Esse nomadismo dificulta a espacializacdo conceitual da filosofia
africana j&@ que o recorte epistemoldgico baseado em conceitos
“universalistas” como tradicdo, razdo, linguagem, cultura e acdo prdtica
apenas delimitam um marcador espacial e ndo o territério, o lugar, dessa
flosofia: “ndo hd nada inerente em qualquer conceito que faca dele um
conceito filosdfico ou africano [...]. Focalizar neles apenas é perder de vista
sua territorialidade” (JANZ, 2008, p. 112).

Rafificando King (1996) sobre a necessidade de “decifracdo do
conhecimento” e de exercer o “alfabetismo da didspora” como resposta a
omissdo e a distorcdo da influéncia histérica africana no mundo, a proposta
de pensar a filosofia a partir do territério aciona o principio de uma
pluriversalidade curricular, de modo a justificar que "a filosofia € a
multiplicidade das filosofias particulares vividas num dado ponto do tempo”
(RAMOSE, 2011, p. 12) e legitimar as vozes silenciadas e invisibilizadas no
curriculo universal. Com essa exposicdo das caracteristicas do fterritdrio
metodoldgico, entdo podemos relatar experiéncias curriculares que
“denigrem” a filosofia (NOGUERA, 2011) em prol de um “tr@nsito étnico”

(MILLS, 1997) em seus conteudos.

EXPERIENCIA DE DESCOLONIZAGCAO CURRICULAR

As experiéncias prdticas aqui apresentadas sdo oriundas de
localidades diferentes: as duas primeiras do Instituto Federal do Espirito Santo
— Campus de Linhares (Ifes), no ano de 2018, e a terceira de uma escola
publica estadual de Colombo (regido metropolitana de Curitiba - PR), no

ano de 2016. Com essas diferencas geogrdficas, a experiéncia de uma
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descolonizacdo curricular (ou também uma decifracdo do conhecimento)
acontfeceu da seguinte forma: i) uma andlise dos documentos estaduais das
Secretarias de Educacdo dos Estados do Parand e do Espirifo Sanfo,
atentando para os direcionamentos dos conteudos filosoficos; i) uma leitura
das Orientacdoes Curriculares do Ensino Médio acerca dos conteldos
obrigatérios para o ensino de filosofia; iii) avaliacdo de quais conteldos
possibilitariam a insercdo de perspectivas epistémicas ndo-ocidentais; iv)
desenvolvimento, em sala de aula, das perspectivas e estimulo as
intferferéncias dos estudantes sobre os contelddos ministrados.

No tocante a primeira etapa, foram observadas algumas diferencas e
aproximacoes entre os dois documentos estaduais. No Parand hd as
Diretrizes Curriculares para a disciplina de filosofia, cujo objetivo €
fundamentar teoricamente os aspectos metodolégicos para implantagcdo
da disciplina na sala de aula. Nesse documento a metodologia escolhida foi
a “temdtica”, a qual, a partir dos eixos “mito e filosofia, teoria do
conhecimento, éfica e filosofia politica, estética e filosofia da ciéncia”
(PARANA, 2008, p. 42), foi elencada uma série de temas com fundamentos
europeus, com breves referéncias a outras localidades. Por exemplo, sobre o
continente africano reservou-se um pardgrafo anunciando a dificuldade em

tratar de filosofia africana:

No entanto, se a filosofia africana fraz como vantagem a ideia de
que o ser é dindmico, dotado de forca - concepcdo essa que
aparece também em algumas filosofias ocidentais — € preciso
considerar que a sua fundamentacdo exclusiva na linguagem oral,
ainda que pareca interessante, acaba por apresentar-se como uma
fragilidade, evidenciada pela dificuldade com o idioma e também
pela caréncia de bibliografia. Por essa razdo, esse conteudo ndo
estd relacionado entre os que compdem os conteldos estruturantes
de Filosofia, podendo, todavia, ser tratado na qualidade de
conteUdo bdsico (PARANA, 2008, p. 40).

No Espirito Santo hd um Curriculo Base (2009) para a educacdo bdsica,
cuja preocupacdo relaciona-se com o modo como as disciplinas
contribuem, enfre as quais a filosofia, para a formacdo humana. Tal

documento aproxima-se da abordagem “problemdtica” que, definida
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como ‘“cultura filoséfica”, trata das competéncias e dos respectivos
conteudos filoséficos “mais do que ‘temas’, uma série de questdes
conceituais para se estabelecer uma discussGo e formacdo filosofica”
(ESPIRITO SANTO, 2009, p. 62, grifos do autor). Contudo, mesmo sugerindo os
eixos — senfir, existir, relacionar-se e fazer; pensar e conhecer; agir e
transformar —, ainda assim, hd uma construcdo de referenciais tedricos
europeus, a excecdo de Santo Agostinho, nascido em Tagaste no Norte da
Africa. A grande maioria dos homes citados & de homens e sem qualquer
mencdo a filosofias ndo ocidentais. Com isso vale utilizar a retérica para
questionar: se o objetivo da disciplina de filosofia € a formacdo humana,
entdo para se tornar humano é preciso assumir e viver o pensamento e os
valores europeuse Por esse modo, em dmbito estadual, especialmente do
Espirito Santo, ndo hd qualquer suporte oficial no curriculo para o trabalho
pedagogico com filosofias ndo ocidentais, ficando a cargo e interesse
meramente do docente, a depender do seu conhecimento e vontade de
abordar filosofias africana ou latino-americana, por exemplo.

Em ambito federal, nas Orientacdes Curriculares sdo categorizados
trinta topicos de uma histéria da filosofia, ao priviegiar a metodologia

historica:

1) Filosofia e conhecimento; Filosofia e ciéncia; definicdo de Filosofia;
2) validade e verdade; proposicdo e argumento; 3) faldcias ndo
formais; reconhecimento de argumentos; conteldo e forma; 4)
quadro de oposicoes entre proposicdes categodricas; inferéncias
imediatas em contexto categdrico; conteldo existencial e
proposicdes categdricas; 5) tabelas de verdade; cdiculo
proposicional; é) filosofia pré-socrdatica; uno e multiplo; movimento e
realidade; 7) teoria das ideias em Platdo; conhecimento e opinido;
aparéncia e realidade; 8) a politica antiga; a Republica de Platdo; a
Politica de Aristoteles; 9) a ética antiga; Platdo, Aristoteles e fildsofos
helenistas; 10) conceitos centrais da metafisica aristotélica; a teoria
da ciéncia aristotélica; 11) verdade, justificacdo e ceticismo; 12) o
problema dos universais; os franscendentais; 13) tempo e eternidade;
conhecimento humano e conhecimento divino; 14) tfeoria do
conhecimento e do juizo em Tomds de Aquino; 15) a teoria das
virtudes no periodo medieval; 16) provas da existéncia de Deus;
argumentos ontoldgico, cosmoldgico, teleoldgico; 17) teoria do
conhecimento nos modernos; verdade e evidéncia; ideias;
causalidade; inducdo; método; 18) vontade divina e liberdade
humana; 19) teorias do sujeito na filosofia moderna; 20) o
contratualismo; 21) razdo e entendimento; razdo e sensibilidade;
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intfuicdo e conceito; 22) éticas do dever; fundamentacdes da moral;
autonomia do sujeito; 23) idealismo alemdo; filosofias da historia; 24)
raz&o e vontade; o belo e o sublime na Filosofia alemd; 25) critica a
metafisica na contemporaneidade; Nietzsche;  Wittgenstein;
Heidegger; 26) fenomenologia; existencialismo; 27) Filosofia analitica;
Frege, Russell e Wittgenstein; o Circulo de Viena; 28) marxismo e
Escola de Frankfurt; 29) epistemologias contempordneas; Filosofia da
ciéncia; o problema da demarcacdo entre ciéncia e metafisica; 30)
Filosofia francesa contempordnea; Foucault; Deleuze (BRASIL, 2006, p.
34-35).

Como se pode observar entre tais topicos, a temdtica étnico-racial é
mencionada apenas duas vezes e somente para referenciar a filosofia
alemad e francesa e outras duas vezes para expressar locais produtores de
filosofia: Frankfurt e Viena. Mas ainda que os documentos aqui arrolados
(em dambito estadual ou federal) fundamentem-se em principios
eurocénftricos, a organizacdo curricular de uma disciplina tende a atender o
maximo possivel dos eixos. Nos exemplos de prdticas pedagdgicas que
compdem esta secdo, por exemplo, partimos de ftrés categorias das
Orientacdes, mas intencionando desenvolver o trabalho em sala com
perspectivas epistémicas ndo ocidentais, na busca de uma descolonizacdo
curricular: “6) filosofia pré-socrdtica; uno e multiplo; movimento e realidade;
22) éticas do dever; fundamentacdes da moral; autonomia do sujeito; 30)
Filosofia francesa contempordnea; Foucault; Deleuze” (BRASIL, 2003, p. 37).

No IFES, inicialmente em uma turma de primeiro ano do ensino médio,
abordamos a categoria 6. Como ela destaca a filosofia pré-socratica e a
oposicdo tedrica entre Parménides (Uno) e Herdaclito (Mdlfiplo), entdo
apresentamos a filosofia no Egito antigo, seja explicando como o nome
Kemet corresponde a esse territério do norte da Africa, seja informando que
por muito tempo Kemet foi um local de frocas comerciais, culturais e
filosoficas; ou, ainda demonstrando como Rekhet, uma prdtica exercida
pelos escribas, consistiu na arte de aperfeicoar o conhecimento que
posteriormente foi fraduzido por filosofia. E justamente por causa da
presenca de Rekhet que a distincdo do Uno e do MUltiplo j& se enconftraria

antes da filosofia grega.

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 9, N° 4, p. 147 - 175, Out/Dez 2019.

166



E ISSN 2237-9460

Essa distincdo relaciona-se com a concepcdo de “Existente”, que
pode ser interpretado como aquilo que decorre da propria forca (ba), pois o
“Existente” engendra-se, por si mesmo e para si mesmo, “antes da criacdo,
antes das coisas desejadas e almejadas pelo Uno” (OBENGA, 1990, p. 58). E,
por causa desse desejo, a derivacdo do multiplo ocorre por meio da
vontade e ndo por um conhecimento racional, pois vontade e razdo sdo
unificadas pelo amor, um impeto produzido através de um importante
conceito para a filosofia kemética: o coracdo (Ib).

Dialética do Uno e do Mdltiplo: ‘os modos de existéncia que derivam
do Existente foram multiplos’ (Gsha khperou nou Khepri). O Existente
gera realmente outros modos de existéncia por amor (merouty: irry.i
mrwty nbt m t3 pn) e por sua propria vontade (iri), sendo alma

(wei.kwi) por sua prépria poténcia. O ser é absoluto; ele é também
amor e vontade (OBENGA, 1990, p. 59, grifos nossos).

E na confinuidade da aula, a existéncia da filosofia atrelada a
presenca de humanos que intferrogam sobre as situacdes do mundo ficava
cada vez mais explicita. Dessa maneira, ndo houve uma ruptura ou uma
descontinuidade com a filosofia grega, mas um infercdmbio com a filosofia
kemética. Uma das principais intervencoes, feitas por um estudante em sala
de aula, apds a leitura do livro diddtico que afirmava uma origem grega da
flosofia foi: “Professor, o pensamento filoséfico ndo € uma atividade
humana? Entdo como pode ter origem em um paise” (Nota de campo,
maio/2018). A partir de tal indagacdo houve uma discussdo sobre como o
eurocentrismo legitima a producdo de conhecimentos. Para tanto, foram
acionadas imagens e excertos textuais de Cheikh Anta Diop, Théophile
Obenga e Amenemope.

Ainda na mesma instituicdo, a categoria “22 éticas do dever;
fundamentacoes da moral; autonomia do sujeito”, discutida em uma turma
do 2° ano do ensino médio, fomentou o debate sobre a transformacdo das
concepcoes éticas anfropocéntricas e da problematizacdo da ideia de
individuo. Para isso, destacamos da ética antropocéntrica (iniciaimente com
Aristételes) & mediania, como forma de o ser humano obter a felicidade —

que € a finalidade de todas as acdes humanas. Em seguida foi apresentado
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o dever como aquilo que ndo pode se relacionar a qualguer interesse da
sensibilidade (a ideia de moral em Immanuel Kant). Por fim, questionamos, a
partir de Friederich Nieztsche, como a nocdo de bem e mal sdo
interpretacdes morais dos fendmenos. Apds essa triade, tomamos duas
perspectivas para pensar uma étfica além do antropocentrismo: a ética
animal, desenvolvida por Peter Singer (2018) e a éfica comunitdria de
Ubuntu, na interpretacdo de Mogobe Ramose (2011).

Se para Singer o julgamento do valor éfico corresponde ao quanto de
soffimento deriva das nossas acoes, entdo aquilo que afeta aos demais
animais, apenas para o bel prazer humano, precisa ser repensado
eticamente. E com Ubuntu, palavra de origem bantu dos idiomas Ndebele,
Swati, Xhosa e Zulu, os efeitos das nossas acoes ndo correspondem somente
aos viventes humanos e animais, mas também qaos ancestrais € aos

vindouros, com a pretensdo de estabelecer harmonia:

Os africanos estdo em uma busca da harmonia em todas as esferas
da vida. A conclusdo que africanos estdo persistentemente em
busca de harmonia em todas as esferas da vida é um consenso
mirado para estabelecer harmonia (RAMOSE, 2003, p. 276).

Com isso, trés pontos da exposicdo na aula derivaram a partir do
Ubuntu. O primeiro destaca que ndo € por estarmos sempre em comunidade
que ndo haja individualidade ou supressdo das particularidades, mas que a
finalidade das acdes € colefiva. O segundo, aponta que ndo hd o
inanimado: aquilo que estd presenfe no mundo contém uma forca de
maneira que se algo existe, entdo, vive e interfere no mundo. E o terceiro
compreende que, quando alguém da comunidade fere a harmonia, este
ndo deve permanecer recluso, pois, se assim acontecer, essa ferida atingird
aqueles que ainda nascerdo. Diante disso, a ética Ubuntu consolida-se em
lei, cuja evidéncia acontece pela temporalidade: “Uma divida ou uma
disputa ndo se extingue jamais até que restabeleca o equilibrio, apesar de
terem passadas varias geracoes” (M'BAYE, 1974, p. 174).

Para ilustrar as possiveis cicatrizes que abalam a harmonia da

comunidade, a aula teve como debate as diversas manifestacdoes do
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racismo que, mesmo sob diferentes facetas, continua a desumanizar os
povos africanos e da didspora. Assim, a injustica racial perdura na memaria
historica dos prejudicados e ndo desaparece simplesmente com o passar do
tempo. Por fim, o entendimento da turma com a exposicdo do Ubunfu € de
que uma teoria ética ndo se limita ao antropocentrismo, mas agir
eficamente significa interrogar sobre o ser humano e como a humanidade é
uma composicdo de comunidades que precisa estabelecer um equilibrio
enfre os diferentes modos de existéncia.

No 2° ano do ensino médio na escola estadual em Colombo-PR, a
pratica pedagdgica aqui relatada concentrou-se na categoria 30 “filosofia
francesa contempordnea; Foucault; Deleuze” (BRASIL, 2003, p. 37). O ponto
inicial questionava sobre de que maneira poderiamos aproximar a filosofia
francesa e seus autores com a vivéncia da localidade da comunidade
escolar; depois qual autor ou autora ndo ocidental poderia dialogar a partir
dessas teorias. Frantz Fanon foi o autor elencado, uma vez que permite uma
correlacdo entre Foucault e Deleuze através da sociedade disciplinar e da
sociedade de controle, confribuindo, também, com o debate sobre
sociedades colonizadas.

A sociedade disciplinar, descrita por Foucault, se destaca como
diversas instituicdées na modernidade europeia que foram formadas com o
proposito de disciplinar o corpo tornando-o décil, por exemplo, em hospitais,
escolas, quarteis, etc. “Pode-se entdo falar, em suma, da formacdo de uma
sociedade disciplinar nesse movimento que vai das disciplinas fechadas,
espécie de ‘quarentena’ social, até o mecanismo indefinidomente
generalizavel do ‘panoptismosd’™ (FOUCAULT, 2013, p. 204). A sociedade de
controle, como observa Deleuze (1992), expande a disciplinar para o cardter
da informacdo, pois pretende dispor a vigildncia virtual dos corpos através
de uma continua monitoracdo: “Os confinamentos sdo moldes, distintas

moldagens, mas os controles sdo uma modulacdo [...] ou como uma peneira

® O Pandptico & uma figura arquitetural de Jeremy Bentham para locais de

encarceramento. Foucault analisa o efeito de tal arquitetura como a inducdo no detento
de um estado consciente e permanente de visibilidade, assegurando a manutencdo do
poder.
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cujas malhas mudassem de um ponto a outro” (DELEUZE, 1992, p. 221). Sobre
a sociedade colonizada, como analisa Fanon (2008), podemos dizer que ela
ndo estd além da sociedade disciplinar ou de controle, mas adentra na
disciplina e no controle como maneira de dicotomizar os sujeitos. Com isso, a
construcdo das cidades estratifica o centfro e a periferia e imputa a imagem

metropolitana nas mentes colonizadas:

O olhar que o colonizado lanca sobre a cidade do colono é um
olhar de luxuria, uma olhar de inveja. Sonhos de posse. Todos os
modos de posse: sentar-se d mesa do colono, deitar-se na cama do
colono, se possivel com a mulher dele. O colonizado é um invejoso. O
colono ndo ignora isso e, surpreendendo o seu olhar vago, constata
amargamente e sempre em alerta: ‘Eles querem nosso lugar'. E
verdade, ndo hd um colonizado que ndo sonhe, do menos uma vez
por dig, instalar-se no lugar do colono (FANON, 2008, p. 56).

A partir da exposicdo desses trés tipos de sociedades, o debate
ampliou o olhar dos/as estudantes sobre os modos de pensar a cidade em
que vivem, principalmente por haver uma idealizacdo histdérica na
sociedade brasileira para aquelas pessoas de origem de paises do Norte
global, que idealizam um modelo de civilizacdo em contrapartida aqueles
do Sul. Inclusive, essa idealizacdo acometeu a propria filosofia. Em
decorréncia desse debate em aula, uma pergunta se tornou frequente: “por
gue vemos poucos fildsofos negros ou indigenas?”. Entdo formulamos outra
para reflexdo: Como a nossa sociedade legitima um conhecimento exterior
e ndo ouve as vozes daqueles que compdem a nossa sociedade?

Com essas perguntas, a experiéncia de uma descolonizacdo curricular
certifica que “decifrar” o conhecimento, seguido de um *“alfabetismo da
didspora” sdo cruciais para uma metodologia que parte do territério como
modo de apresentar epistemologias produtoras de filosofias africanas. E com
isso podemos analisar a lei 10.639/2003 e suas conftribuicdes para insercdo

das falas daqgueles/as que se enconfravam silenciados.
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CONSIDERACOES FINAIS

Se historicamente a escola, o curriculo e a sala de aula contém em si
uma tensdo de valores, ideologias, vivéncias e preconceitos, de maneira
que a discriminacdo racial se apresenta como um fator da seletividade
institucional escolar, as mudancas propiciadas por uma formacdo dirigida a
reeducacdo das relagcdes étnico-raciais pode interromper um processo
educacional excludente.

E necessdrio, nesse sentido, enfrentar o siléncio que se impde na
diversidade de corpos, reconhecendo, a partir do que demonstra Gomes
(2012, p. 105), que o “siléncio diz de algo que se sabe, mas ndo se quer falar
ou é impedido de falar”. Diante disso, a Lei n° 10.639/2003 torna-se um
instrumento oficial que possibilita, através de novas narrativas do curriculo, o
rompimento com o siléncio e estimula a denUncia de atos favordveis G
discriminacdo racial. E o reconhecimento, a partir do que argumenta Marcos
Ferraz (2013, p. 39), de que: “Ndo & por estar escrito na Lei que um direito se
efetiva. Mas por estar na Lei, um direito abre o universo da reivindicacdo
politica”.

Assim, os curriculos escolares sofrem modificacdes estruturais a favor
de uma educacdo antirracista por tornar publico e legitimar a “fala” sobre

questoes afro-brasileiras e africanas:

Mas ndo é qualquer tipo de fala. E a fala pautada no didlogo
intercultural. E ndo é qualquer didlogo intercultural. E aquele que se
propde ser emancipatdrio no interior da escola, ou seja, que
pressupde e considera a existéncia de um ‘outro’, conquanto sujeito
afivo e concreto, com quem se fala e de quem se fala. E nesse
sentido, incorpora conflitos, tensdes e divergéncias (GOMES, 2012, p.
105).

Desse modo, os diferentes sujeitos com suas respectivas culturas no ato
do didlogo e de interferéncia, influenciam na producdo de novos projetos
curriculares que ndo se assentam em nenhuma “harmonia”, “quietude” ou
“passividade”, e sim no ‘“reconhecimento da nossa igualdade enqguanto

seres humanos e sujeitos de direitos e da nossa diferenca como sujeitos
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singulares em género, raca, idade, nivel socioecondmico e tantos outros”
(GOMES, 2012, p. 105).

Tal exercicio, contudo, ndo se estabelece na valorizacdo romantizada
da semelhanca, marginalizando o dessemelhante. E precisamente pelo
requerimento de posicoes, diante das tensdes acerca do curriculo que a
disciplina de Educacdo das Relacdes Etnico-Raciacis nos cursos de
licenciaturas, possibilita a compreensdo de uma pratica pedagdgica que
incita uma permanente reflexdo sobre o curriculo.

E ao menos o que se almeja a partir da obrigatoriedade de tal
disciplina para os cursos de licenciatura (no caso da Ufes, por exemplo), em
especial para o curso de Filosofia, aqui escolhido como alvo de andlise,
principalmente se outras vozes incitarem uma proposicdo curricular que
demarque o fterritério politico e académico das epistemologias africanas e

afro-brasileiras.
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