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RESUMO

Os processos de construcdo dos curriculos na educacdo brasileira, historicamente,
tém como referéncia o centralismo epistemoldgico eurocéntrico e ocidental
institucionalizado e naturalizado desconsiderando as diferencas culturais. No que
concerne ao curriculo da lingua portuguesa nos diversos niveis de ensino,
predomina o monolinguismo, monoculturalismo, referéncia literdria colonialista,
protagonismo de apenas uma etnia, purismo linguistico, entre outros aspectos que
ocasionaram © racismo cultural, instaurando a normatizacdo e limitacdo de
sentidos e significados das praticas linguageiras no ensino de lingua portuguesa na
educacdo bdsica. Diante disso, vemos a importdncia de problematizacdes em
torno dessa realidade, em especial, quando se ftrata da educacdo bdsica
profissional (Ensino Médio Integrado ao Técnico), considerando a necessidade do
enfrentamento que hd contra as prdticas educativas tecnicistas, consolidadas em
muitas das instituicdes que ofertam esses cursos. Nessa perspectiva, neste artigo, nos
ocupamos do objetivo de analisar como se constitui o curriculo de Lingua
portuguesa (LP) no curso Ensino Médio Integrado ao Técnico em Informdtica do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA), Campus
Eundpolis, em relacdo d promocdo da igualdade racial, tendo como referenciais
tedrico-metodoldgicos os estudos de base intercultural e de(s) colonial. Os
resultados demonstram que o curriculo de LP estudado ndo contempla nem mesmo
o marco legal para promocdo da igualdade racial. Nesse aspecto, ressaltamos a
necessidade constante de problematizar os curriculos escolares, considerando o
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paradigma da afrocentricidade como um caminho para via intercultural, de
descolonizacdo epistemoldgica, de descentralidade colonial e, ao mesmo tempo,
a proposicdo de outras formas de vivéncias com as diferencas culturais.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa. Descolonialidades. Afrocentricidade.

(DES) MEETINGS FOR AN AFROCENTRATED CURRICULUM IN PORTUGUESE
LANGUAGE EDUCATION IN AVERAGE EDUCATIONAL TECHNICAL EDUCATION
INTEGRATED TO MIDDLE SCHOOL

ABSTRACT

The processes of building curricula in the Brazilian education historically have as
reference the Eurocentric and Western epistemological centralism institutionalized
and naturalized, disregarding cultural differences. As far as the curriculum of the
Portuguese language is concerned at different levels of education, monolinguism,
monoculturalism, colonialist literary reference, protagonism of only one ethnic group,
linguistic purism, among other aspects that caused cultural racism, establishing
normalization and limitation of senses and meanings of language practices in
Portuguese language teaching in basic education. In view of this, we see the
importance of problematizations around this reality, especially when it comes to
basic professional education (Integrated Technical High School) considering the
need to counteract the educational practices consolidated in many of the
institutions that offer these courses. Thus, in this article we focus on the objective of
analyzing how the Portuguese Language curriculum (LP) is built in the Integrated
Secondary Education course at the Federal Institute of Education, Science and
Technology of Bahia (IFBA), campus Eundpolis, in in relation to the promotion of
racial equality, having as theoretical-methodological reference the studies of
intercultural and colonial (s) basis. The results demonstrate that the LP curriculum
studied does not even contemplate the legal framework for the promotion of racial
equality. In view of this, we emphasize the constant need to problematize school
curricula, considering the Afrocentricity paradigm as a path to intercultural
pathways, epistemological decolonization, colonial decentralization and, at the
same fime, the proposition of other forms of experiences with cultural differences.

Keywords: Teaching of Porfuguese Language. Discolonialities. Afrocentricity.

(DES) ENCUENTROS PARA UN CURRICULUM AFROCENTRADO EN LA ENSENANZA
DEL IDIOMA PORTUGUES EN LA EDUCACION TECNICO PROFESIONAL
INTEGRADA A LA ESCUELA MEDIA

RESUMEN
Los procesos de construccion de los curriculos en la educacion brasilena

histéricamente tienen como referencia el centralismo epistemoldgico eurocéntrico y
occidental insfifucionalizado y naturalizado, desconsiderando las diferencias
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culturales. En cuanto al plan de estudios de la lengua portuguesa en los distintos
niveles de la educaciéon, el monolingUismo predominante, monoculturalismo de
referencia literaria colonial, el papel de un solo purismo étnica, linguUistica entre otras
cosas que causaron el racismo cultural, estableciendo la regulaciéon y limitacion de
los significados y significados de las practicas lingUisticas en la ensenanza del idioma
Inglés en la ensenanza primaria. En este sentido, se trata de la educaciéon bdsica
profesional (ensenanza media integrada a la técnica) considerando la necesidad
del enfrentamiento que hay contra las practicas educativas tecnicistas
consolidadas en muchas de las instituciones que ofrecen estos cursos. Por lo tanto,
en este articulo nos preocupa analizar cémo es el plan de estudios de idioma Inglés
(LP) en el curso de la Escuela Integrada de la educaciéon técnica en computacion
del Instituto Federal de Educacion, Ciencia y Tecnologia de Bahia (IFBA), Campus
Eundpolis, en relaciéon con la promocién de la igualdad racial, teniendo como
referencial tedrico-metodoldgico los estudios de base intercultural y colonial. Los
resulfados demuestran que el curriculo de LP estudiado no contempla ni siquiera el
marco legal para promover la igualdad racial. En este sentido, se resalta la
necesidad constante de problematizar los curriculos escolares, considerando el
paradigma de la afrocentricidad como un camino hacia la via intercultural, de
descolonizaciéon epistemoldgica, de descentralidad colonial y al mismo tiempo, la
proposicion de otras formas de vivencias con las diferencias culturales.

Palabras clave: Ensenanza de Inglés. Descolonialidades. Afrocentricidad.

Recriar uma sociedade € um esforco politico, ético e artistico — é um ato de
conhecimento. Trabalho pacientemente impaciente, como diria Amilcar Cabral.

Paulo Freire, em “Por uma pedagogia da pergunta”.

PALAVRAS INICIAIS

A escola, em especial a pUblica, em uma perspectiva mais ampla, tem
se configurado na contemporaneidade como um espaco complexo e
desafiador para a promocdo de uma educacdo que se proponha
democrdtica. Quanto a isso, Bin (2012) nos alerta que a vivéncia
democrdtica solicita uma forma diferente de interpretar o mundo e a vida,
de maneira ndo autoritdria e excludente, sobretudo porque protagoniza um
aprendizado harmonioso da cidadania.

Nesses termos, educacdo escolar e ndo escolar tém sido convocadas
a tratar sobre a diversidade cultural existente em sociedade e que reverbera
nas instituicoes de ensino de diferentes niveis. Historicamente, na educacdo
brasileira, o acesso ao processo de escolarizagcdo era restrito a elite branca

da populacdo, excluidos sistematicamente negros e indios (SANT'ANA;
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LOPES, 2015). Entretanto, nas Ultimas décadas, houve um significativo
aumento do numero de matriculas nas escolas do pais, de sujeitos diversos.

Essa diversidade na sociedade adentra a escola, evidenciando
diferencas culturais, epistemoldgicas e individuais, contudo, a instituicdo
escolar, essencialmente excludente na sua histéria de concepcdo ndo tem
correspondido no que tange a efetivacdo de uma convivéncia entre e com
essas diferencas, ou seja, de maneira infercultural. Atrelado a isso, com o
aumento da ocupacdo de vagas escolares, mesmo com as evidentes
desigualdades estfruturais e estruturantes em relacdo ao acesso d
escolarizacdo atualmente, a escola torna-se, mais do que nunca, um lugar
heterogéneo e multiplo nos aspectos fisicos, étnico-raciais, religiosos,
econdmico, cognitivo, familiar, de género, entre outros.

Em meio a isso, muitos sujeitos sociais passam a reivindicar seus
espacos ndo aceitando posicdes historicamente instituidas. Nessa via, urge a
necessidade de protagonizar novas posicoes com vistas a legitimacdo e
reconhecimento de oufros povos, de outras formas de ensinar e de
aprender. Nessa perspectiva, € “indispensdvel imaginar outras possibilidades
de ser, de agir, de dialogar, de viver” (MOREIRA; SILVA JUNIOR, 2016, p. 47)
questionando entdo, o projeto posto de colonialidades que reflete nas
praticas e na consfrucdo curricular escolar, nas diferentes dreas do
conhecimento.

Justifica-se, dessa maneira, a necessidade de problematizar os
curriculos historicamente consolidados nos espacos escolares no centralismo
epistemoldgico eurocéntrico e que silencia outros povos e outras formas de
saberes. Em outros termos, refletir sobre o curriculo envolve pautas tdo
relevantes, quanto imprescindiveis para uma investigacdo de aspectos
subjetivos concernentes & concepcdo de curriculo que temos instituido ao
longo da histéria da educacdo brasileira e, a depender dos lugares que
ocupamos, das visdes e posicoes ideoldgicas a que aderimos, € possivel
direcionar e materializar um curriculo que contemple ou ndo as normas das
legislacdes educacionais e/ou protagonize a vida dos/as estudantes, suas

habilidades e competéncias e suas narrativas.
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Nesta esteira, no curriculo da lingua portuguesa, nos diferentes niveis de
ensino, ocorre o predominio do monolinguismo, monoculturalismo, referéncia
literaria colonialista como, cldssica e candnica, protfagonismo de apenas
uma efnia, purismo  linguistico, enfre oufros aspectos que
fortaleceram/fortalecem o racismo  cultural  (GROSFOGUEL, 2011),
instaurando a normatizacdo e limitacdo de sentidos e significados das
praticas linguageiras no ensino de lingua portuguesa na educacdo bdsica.
Diante disso, vemos a necessidade de problematizacdées em torno dessa
realidade, em especial, quando se trata da educacdo bdsica profissional
(Ensino Médio Integrado ao Técnico) considerando a importdncia do
enfrentamento que hd confra as prdaticas educativas tecnicistas,
consolidadas em muitas das instituicoes que ofertam esses cursos.

Nesse contexto, focamos a discussdo sobre afrocentricidade como
possibilidade de construcdo de um curriculo antirracista e menos colonial.
Em relacdo ao conceito de afrocentricidade, Mazama (2009) afirma que os
estudos referentes a afrocentricidade se originam em decorréncia do
processo de tomada da conscientizacdo politica e dos direitos civis da
populacdo negra, que se enconfrava a margem dos processos historicos
orientados pela experiéncia eurocéntrica. Nessa via, &€ urgente que se
resgatem positivamente a presenca negra em nossa sociedade, mas longe
do olhar limitador do colonizador, que por vezes, creditou ao povo afro-
brasileiro um status de cultura menor, “popular”, selvagem, bdadrbara,
fetichista, folclorizada e inferior ao mundo europeu (SILVA, 2014).

Dessa forma, neste artigo, temos como objetivo analisar como se
constitui o curriculo de Lingua porfuguesa, do curso Ensino Médio Integrado
em Informdtica, do Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia da
Bahia (IFBA), Campus Eundpolis, em relacdo a promocdo da igualdade
racial, tendo como referenciais tedrico-metodoldgicas, os estudos de base
intercultural e de(s)colonial4, visando & reflexdo e combate & perspectiva

colonial do curriculo escolar para a (re)construcdo de sentidos dos sujeitos

* Apesar de sabermos da diferenca que hd entre decolonial e desclonial, neste trabalho a
nossa reflexdo perpassa pelas as duas reflexoes.
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sobre o mundo, as pessoas e as coisas, por meio de prdticas linguageiras que
se aproximem da readlidade das/dos estudantes, apontando um plano

pratfico conceitual e epistemoldgico que descolonize os curriculos.

(DES)PENSAR A COLONIALDIADE DO CURRICULO DE LINGUA PORTUGUESA

Perspectivas contempordneas que sinalizam descentramentos oriundos
da discussdo sobre “giro decolonial” (MIGNOLO, 2006) surgem como uma
importante critica as formas de colonialismo ainda preponderantes em
diversos espacos. Essas discussdes reverberam conceitos como “des-pensar”
(SANTOS, 2010), “descolonizar o saber, o conhecimento e o poder”
(QUIJANO, 2000; GROSFOGUEL, 2011a, 2011b), “desinventar as linguas”
(MAKONI; PENNYCOOK, 2007).

Nesse aspecto, sob a ética de Mignolo (2006), a problematizacdo e a
critica as formas de colonialismo vigentes devem seguir processos de
questionamento de verdades e certezas da modernidade em geral, além
disso, niveis de colonialidade: “colonialidade do poder” (economia e
politica); “colonialidade do saber” (posicionamento epistémico-filosofico-
cientifico e visdo da relacdo enfre linguas e conhecimento); e
“colonialidade do ser” (subjetividade e confrole da sexualidade e dos papeis
atribuidos aos géneros), como explica o autor.

Diante disso, refletfir sobre o ensino de linguas atrelado as politicas
linguisticas € uma necessidade emergente, afinal a politica linguistica
compreende o campo da politica e € o instrumento pelo qual as leis e
mudancas linguisticas sdo elaboradas, pensadas e efetivadas. A politica
linguistica refere-se a "determinacdo das grandes decisdes referentes as
relacdes enfre as linguas e a sociedade e a sua implementacdo” (CALVET,
2012, p. 11), a sua “fransformacdo em realidade” (OLIVEIRA, 2005, p. 1). A
politica linguistica € um conjunto de escolhas conscientes referentes as
relacoes entre lingua(s) e vida social, o planejamento linguistico que reflete
diretamente nas escolhas que a escola faz nos respectivos curriculos para o
ensino de linguas, bem como nos documentos curriculares nacionais para

esse fim.
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Para Rajagopalan (2013), a politica linguistica deve ser planejada com
vistas a atender realmente as necessidades da comunidade ou ao grupo a
que se desting, intensificando a participacdo dos cidaddos nas escolhas e
determinacdes linguisticas, permitindo que as avaliacdes quanfo &
viabilidade e necessidade decididas pelas autoridades, durante o
planejamento linguistico, ndo sejam consideradas de maneira secunddria,
visto que, intervencdo “significa entdo: frabalho conjunto com as
comunidades linguisticas que conformam o pais” (OLIVEIRA, 2005, p. 87).

Sob tal perspectiva, aludimos ao fato de que o curriculo de Lingua
Portuguesa no Ensino Médio tem sido pautado nas gramaticas normativas
tradicionais, nas quais, a lingua é vista como um cdédigo estdtico, externo aos
sujeitos e descontextualizada, em que a dicotomia do falar certo ou errado,
do privilégio da norma culta em defrimento de outras variantes linguisticas,
entre outros aspectos reducionistas da lingua. Contudo, os estudos
linguisticos, em especial da Linguistica Aplicada (LA), vém problematizando
essa realidade, solicitando a tomada de rupturas no ensino e aprendizagem
do portugués, considerando que o uso da linguagem implica a existéncia de
sujeitos com identidades, histérias, narrativas, dotados de emocdes,
intencdes e vivéncias, visto que a significacdo constroi-se na e pela
enunciacdo, correspondendo a um processo de permanente negociacdo
de senfidos (GERALDI, 1996).

Desse modo, salientamos o que Bohn (2013) e Duarte (2006) indiciam no
sentido de nos distanciarmos das normatizacdes, dos enquadres
compulsérios, dos modelos impostos por uma educacdo economicista
pautada pelo lucro e pelo bem-estar do Estado e, particularmente, pelo
exercicio do poder sobre as mentes e os corpos dos estudantes, tdo a gosto
da perspectiva escolanovista, que tanto prejudicam o processo de
aprendizagem da lingua que utilizamos no Brasil.

Nesse ponto, € importante destacarmos que paira na construcdo do
curriculo de ensino de Lingua Portuguesa (LP), um discurso monolingue
instituido pelo eurocentrismo ocidental consolidado no século XVIII. Em

vertente foucaultiana, esse seria um discurso que se baseia apenas em uma
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mesma formacdo discursiva, criando sentidos que produzem determinados
efeitos de verdades (FOUCAULT, 2008). Isso muito tem constituido os curriculos
formativos dos cursos de Letras no Brasil (ZOLIN-VESZ; JESUS, 2007) e refletido
na postura e acdo docente na educacdo bdsica, bem como na construcdo
dos curriculos de LP nesses niveis de ensino.

A concepcdo de que uma lingua serve, principalmente, para
comunicar, perdura sobre o préoprio conceito de comunicacdo — para que
seja eficiente e bem-sucedida, uma lingua comum, com normas
compartiihadas, deve ser empregada - tem contribuido de maneira
determinante para a construcdo da conjectura, de que um texto deve ser
escrito (ou falado - grifo nosso) em apenas uma lingua (CANAGARAJAH,
2013).

Essa visdo amparada no discurso monolingue “concorre para a
manutencdo da concepcdo de lingua como um conceito monocéntrico,
demarcando-a como um  sistemma  Unico, separando  inclusive
geograficamente de outras linguas, o que determina a eficdcia da
comunicacdo” (ZOLIN-VESZ; SANTOS, 2017, p. 79-80). Esse monolinguismo estd
presente nos curriculos de LP.

AqQui, cabe indicar que curriculo, numa visdo dos estudos dos géneros
discursivos/textuais, € um género secunddrio oriundo de outros géneros
(BAKHTIN, 1997); em funcdo disso, muitos géneros funcionam com muitas
vozes, diante dos interesses e relacdes de poder que constituem o curriculo
escolar. Apesar da polifonia existente no curriculo, predomina um discurso
monolingue dos que historicamente detém o poder.

Em sua etimologia, curriculo € uma palavra de origem latina, curriculum,
e que inicialmente era um substantivo derivado do verbo currere (correr), o
que apontava para a ideia de mobilidade. Segundo Saraiva (2000),
curriculum em Roma designava “lugar onde se corre”, sentido esse, que vem
se modificando, em decorréncia de os sentidos serem socio-historicamente
construidos (BAKHTIN, 1997). A atual nocdo de curriculo, entfretanto, é
justamente oposta. Alude & falta de mobilidade, ou seja, constitui um

conceito que deixou de correr livremente por espacos sociais abertos parag,
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em outra direcdo, restringir e aprisionar determinados saberes (CARVALHO;
CASTRO, 2017).

Nesse ponto, as discussdoes de Bakhtin (1997), relacionadas & filosofia da
linguagem, tém contribuido de forma importante para as rupturas, ao
postular uma concepcdo de linguagem dialdégica, enunciativa e
inferacionista a partir da fala, em que se destacam aspectos axioldégicos e

eticos. Bohn (2013) assim explica a respeito disso:

Estabelece-se uma autoria indisfarcdvel, uma singularidade de
criacdo de sentidos irrepetiveis que exige uma resposta do
interlocutor. A enunciacdo gera uma responsividade compulséria
que enfra numa interacdo dialégica com a historicidade de vozes
que constifuem os interlocutores. Com isso, prioriza-se o singular em
vez do universal, o evento, o individual, a vida, em oposicdo ao
sistemdtico, a estrutura (BOHN, 2013, p. 87).

Essas postulacdes bakhtinianas atreladas aos estudos dos letramentos e
da Linguistica Aplicada (LA) tém sido importantes meios para um repensar
da formacdo docente e para o ensino de linguas. No caso da LA, os estudos
indentitdrios, bem demarcados nos escritos de Moita Lopes e Bastos (2010),
questionam as diferencas marcadas e determinadas enfre as identidades,
com um unico espaco entre elas, focadas em binarismos fechados,
homogeneizados e delineados sobre quem somos e linguagens de

significados permanentes. Como observa Bohn (2013),

Por que, apesar dos extremismos religiosos, da luta desesperada de
sobrevivéncia de etnias ameacadas pela globalizacdo, ndo
procuramos os entrecruzamentos, a mistura, a mudanca, hibridez
constitutiva das culturas e das linguas num mundo orientado para a
diversidade e a mulficulturalidade? Percebo algumas das tensdes
entre os atores da sala como fruto da rigidez epistemoldgica das
ciéncias, de uma educacdo alinhada com o poder, em vez de
caminharmos para a emancipacdo de uma teoria critica (BOHN,
2013, p. 89-90).

Um importante caminho para uma educacdo emancipatéria é o
paradigma da afrocentricidade para a construgcdo dos curriculos, que Molefi
Asante postulou na década de 1980. Nogueira (2010) afirma que as raizes

mais profundas da afrocentricidade estdo localizadas no projeto politico
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pan-africanista, formulado a partir do século XIX, além dos estudos pds-
colonialistas e da nifida inspiracdo de teorias e ativismo social pelos direitos
civis dos anos de 1960, nos Estados Unidos da Ameérica. Nesse senfido,
Rabaka (2009) explicita:

Em certa medida, a afrocentricidade conta com um vasto legado
de diversas(os) autoras(es) e muitos ativistas como Marcus Garvey,
“W.E.B. Dubois, Anna Julia Cooper, Cheikh Anta Diop (...) Franz Fanon
(...) Kwame Nkrumah, Malcom X, Amilcar Cabral, Walter Rodney, Ella
Baker e Maulana Karenga” (RABAKA, 2009, p. 131).

Nogueira (2010) aponta também que os primeiros frabalhos de Asante
relacionados a ideia afrocéntrica sdo: Afrocentricidade (1980), Ideia
afrocéntrica (1987) e Kemet, afrocentricidade e conhecimento (1990). Para
Asante (2009, p. 93), a “afrocentricidade € um tipo de pensamento, pratica
e perspectiva que percebe os africanos como sujeitos e agentes de
fendbmenos atuando sobre sua proépria imagem cultural e de acordo com
seus proprios interesses humanos™.

Nogueira (2010) indica que, entfre os diversos elementos constitutivos da
afrocentricidade, estd a “localizacdo” e explica que afrocentricidade
consistfe em um paradigma, em um referencial prdatico e conceitual
epistémico e também num método que procura encarar quaisquer
fendbmenos por meio de uma devida localizacdo, promovendo a agéncia
dos povos africanos em prol da liberdade humana.

Tendo como referéncia Asante, ele afirma que pensar um curriculo afro
referenciado € uma tomada de decisdo de protagonizar a cultura e histéria
africana como referencial de todas as atividades. Trata-se, segundo ele, “de
uma ideia fundamentalmente perspectivista” (Asante, 2009, p. 96), sem
relacdo com qualquer tipo de fundamentalismo, etnocentrismo ou visdo
reducionista e nem muito menos tem a ver com religido.

Alinhados & concepcdo de curriculo como construcdo social
(GOODSON, 1995) e as identidades como movimento hibrido na concepcdo
de Hall (2011), trazemos a Pretagogia para essa discussdo, como mais uma

possibilidade de afro referenciar um curriculo. Petit (2015) nos apresenta os
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principios da Pretagogia que tem como base a cosmovisdo africana
embasada em autores como Ba (1982), Munanga (2009), Oliveira (2006)
denftre outros e ouftras.

Entre os principios, temos o auto reconhecer-se afrodescendente,
assumindo uma postura auto afirmativa e lembrando sempre a importancia
da raiz africana para nossa constituicGo como pessoa. A apropriacdo da
ancestralidade é outro principio, considerando que fazemos parte de
linhagens que envolvem os antepassados e os mortos. Isso implica, segundo
a autora, valorizar os antepassados, a histéria dos mais velhos e o
aprendizado dos seus ensinamentos, € ainda o que nos fornece uma
identidade coletiva, propiciando um sentimento de pertencimento.

A religiosidade de matriz africana no referencial da Pretagogia se institui
como base e entrelacamento de todos os saberes e de todas as dimensdes
do conhecimento, gerando uma forma de pensar, de estar e de agir no
mundo, marcada pela fé inquebrantdvel na forca vital que perpassa o
universo (axe). Outro principio € o reconhecimento da sacralidade como
dimensdo que perpassa fodos os saberes das culturas de matriz africana,
levando a uma postura de identificacdo, respeito e espiritualidade para com
a natureza: “[...] afinal, o que dd identidade a um grupo sdo as marcas que
ele imprime na terra, nas arvores, nos rios” (SODRE, 1988, p. 22).

Petit(2015) apresenta o corpo como fonte primdria de conhecimento e
produtor de saberes, altar espiritual que faz parte do territério natureza,
sendo ele elemento da sacralidade; a fradicdo oral valorizando o
conhecimento que é repassado de modo transversal por meio da oralidade,
da vivéncia e da experiéncia e por todas as formas de falar e vibracdo dos
seres da natureza.

A autora frata também do principio de circularidade na relacdo entre
0s seres, 0s tempos € as coisas, a interconectividade do ethos ubuntu reforca
esse principio, afimando a relagcdo comunitdria que nos perpassa, Pois NAs
palavras de (LOUW, 2010), uma pessoa € uma pessoa por meio de outras
pessoas. A pretagogia de Petit frata sobre o entendimento da nocdo de

territbrio como espaco-tempo socialmente construido e perpassado da
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histéria de vdrias geracdes e formado por uma complexa rede de relagcoes
sociais, espaco este perpassado de sacralidade; a compreensdo do lugar
social historicamente afribuido ao negro, marcado pelo racismo estrutural, o
que nos exige posturas de desconstrucdo do estigma forjado secularmente
(PETIT, 2015).

Nessa esteira, acreditamos que a efetivacdo de uma educacdo
igualitdria questione e enfrente os postulados vigentes na construcdo
curricular na escola, e que isso seja uma constante, pois os saberes
produzidos pelos nossos ancentrais e os Movimentos Sociais, ainda se fazem

ausentes nas politicas curriculares e educacionais (GOMES, 2008).

A CONSTITUICAO DO CURRICULO DE LINGUA PORTUGUESA NA EDUCACAO
PROFISSIONAL TECNICA DE NiVEL MEDIO INTEGRADA AO ENSINO MEDIO

Com a ampliacdo das instituicoes de ensino técnico e tecnoldgico (os
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia), a Educacdo
Profissional e Tecnoldégica (EPT) tornou-se o foco das atencdes no pais,
especialmente pelo fato de um dos propdsitos na criagcdo dos institutos ser a
oferta de uma "formacdo profissional e tecnoldgica plena na perspectiva de
uma inclus@o social emancipatoéria” (MOLL, 2010, p. 19).

No que concerne ao ensino fécnico, a "integracdo" deste com o ensino
meédio, estabelecida a partir do Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004, visa
a potencializacdo de uma sociedade justa (FRIGOTTO et al, 2005). Em meio a
isso, a Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que cria os Institutos
Federais, prevé a oferta de, no minimo, 50% de suas vagas para a educacdo
profissional técnica de nivel médio, prioritariamente, na forma de cursos
integrados.

Os Institutos Federais figuram como uma instituicdo de Ensino Superior,
equiparada as Universidades, com atribuicdoes que articulaom “educacdo
superior, bdsica e profissional, pluricurricular e multicampi, especializada na
oferta da educacdo profissional e tecnoldégica em diferentes niveis e
modalidades de ensino” (BRASIL, 2010, p. 18).
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O componente curricular Lingua Portuguesa na educacdo profissional
infegrada de nivel médio, nos Institutos Federais funciona como componente
do nucleo comum, sendo que, em alguns cursos, ela possui uma carga
hordriac maior ou menor diante das escolhas curriculares do processo
formativo. Um dos grandes desafios da educacdo profissional nos Institutos
Federais € efefivar, de maneira integrada, as disciplinas do nicleo comum
com as disciplinas da drea técnica. Nesse aspecto, € importante ressaltar,

como indicia Ciavatta (2005, p. 85), que

a ideia de formacdo integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisGo social do frabalho entre a acdo de
executar e a acdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar
a reducdo da preparacdo para o frabalho ao seu aspecto
operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo
na sua génese cientifico-tecnoldgica e na sua apropriacdo histérico-
social. Como formacdo humana, o que se busca é garantir ao
adolescente, ao jovem e ao adulto frabalhador o direito a uma
formacdo completa para a leitura do mundo e para a atuacdo
como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua
sociedade politica. Formacdo que, nesse sentido, supde a
compreensdo das relacdoes sociais subjacentes a todos os fenbmenos
(CIAVATTA, 2005, p. 85).

A lingua portuguesa € um componente objeto de estudo e de ensino
dos dois primeiros autores deste artigo, ambos docentes e pesquisadores dos
institutos e parceiros em pesquisas que envolvem os cursos do ensino médio
infegrado do IFBA e IFSP. No caso especifico do estudo que resultou neste
trabalho, tivemos a participacdo de um colega pesquisador do NUcleo de
Estudos Afro-brasileiros e indigenas — NEABI, da Universidade Federal do
Espirito Santo, uma parceria que muito contribuiu para diferentes leituras
sobre o curriculo de LP no curso Técnico de Informdtica Integrado ao Médio
do IFBA, Campus Eundpolis.

A escolha do curso de informdatica se deu por conta da primeira autora
atuar como docente jd hd algum tempo no IFBA, no Campus Eundpolis,
onde estd sua lotacdo funcional. Essa vivéncia no curso tem provocado
reflexdes e inquietacdes por parte da docente em relacdo ao curriculo que
se apresenta para o determinado curso. Inquietacdes que geraram

pesquisas envolvendo os dois institutos citados, mas que, para esse frabalho,
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o recorte feito apresenta os resultados relacionados ao curriculo de LP no
que tange as questdes da diferenca e da promocdo da igualdade racial.
Mobilizamos as teorias discutidas até aqui para realizacdo das andlises da
ementa do curso nos quatros anos, bem como da bibliografia referente a
cada ementa.

Apesar de ndo focarmos na andlise de todas as partes do projeto,
entendemos ser pertinente observar o perfl do egresso, pois esse € um sul
para compreendermos muitos outros aspectos que os curriculos dos

componentes trazem. O PPC fraz o seguinte texto sobre o perfil profissional:

O profissional concluinte do Curso Técnico em Informdtica da
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio na modalidade
Integrada precisa estar capacitado a interpretar as necessidades do
usudrrio, especificar adequadamente os Sistemas de Informacdo a
ser desenvolvido, instalar e manter os sistemas denfro dos padroes de
qualidade aceitdveis. O perfil de conclusdo a ser alcancado no
Curso Técnico em Informdtica é voltado principalmente para drea
do desenvolvimento de sistemas de informacdo das organizacdoes
em geral. A computacdo para esse profissional é, essencialmente,
afividade-meio, atuando como profissional de desenvolvimento e
suporte de sistemas, responsdvel pelo desenvolvimento de
aplicagdes e de sistemas de banco de dados. O profissional pode
atuar como consultor independente ou pode fazer parte de equipes
técnicas em organizacdes de diversos tipos, sejam elas de pequeno,
médio e grande porte. (PPC do curso Técnico em Informdtica
Integrado ao Médio, 2010, p. 13).

E possivel afirmarmos que, no projeto, apesar de ser mencionada a
integracdo que deve existir no curso, ndo figura refletida no perfil do
concluinte, sendo o foco apenas na formacdo técnica e no mercado de
trabalho. Ndo hd mencdo no perfil sobre 0 mundo do trabalho e nem na
formacdo curricular das disciplinas do niucleo comum ou na articulacdo
formativa da drea técnica com o nucleo comum. Tudo isso demonstra a
dificuldade que ainda hd nos institutos em efetivar a formacdo curricular
infegrada e interdisciplinar, com vistas & inclusdo social emancipatdria dos
sujeitos, propostas para os IFs.

Constatamos que as ementas de lingua portuguesa do primeiro ao

quarto ano (figuras 1, 2, 3 e 4), do projeto de curso atualizado em 2010,
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disponivel no site oficial do campus® apresentam os conteldos conceituais
contemplando um trabalho articulado entre as trés dreas do ensino de LP
(Pratica textual, Literaturas e Andlise linguistica). Referimos-nos a andlise
linguistica por percebermos o uso da palavra “Erro” com as aspas € a obra
“Preconceito linguistico” do linguista Marcos Bagno, o que sinaliza uma
preocupacdo com a variagcdo linguistica, ainda que a referéncia utilizada
ndo esteja ancorada em estudos variacionistas mais efetivos.

Apesar da Lei n° 10.639/2003, o projeto ndo faz mencdo alguma a
populacdo negra na parte da LP, uma problemdtica que sinaliza a auséncia
de compromisso com essa populacdo, considerando que o projeto foi
atualizado no ano de 2010. A Lei 10639/03 foi de fato a primeira forma de
enfrentamento oficial ao racismo no dmbito educacional, uma vez que, ao
alterar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-LDBEN, determinou
que as instituicoes escolares infroduzissem no curriculo de todos os niveis de
educacdo o ensino sobre Histdria e Culturas Afro-brasileiras e Africanas.

Esse é resultado de um longo processo historico de lutas dos movimentos
negros, que se fortaleceram ao longo do tempo, principalmente a partir da
criacdo da Frente Negra Brasileira, em 1931, e de outros grupos de resisténcia
interessados em buscar equidade social e racial.

Esse marco legal possui um relevante dialogismo com todas essas vozes
que reivindicavam, hd muito tempo, a valorizacdo da populacdo negra e
da cultura e memaria de seus ancestrais (CAETANO, 2013) conftribuindo para
uma educacdo antirracista, uma vez que procura democratizar o processo
de ensino por meio da incorporacdo e valorizacdo de aspectos dos varios
grupos socioculturais presentes no mundo escolar, assim como enfrentar
acodes e ideias racistas. O mesmo se aplica a Lei n°® 11.645, que alterou a Lei
n° 10.639/2003, por ter incorporado a valorizacdo da cultura afro-brasileira, a
histéria e a cultura dos povos indigenas.

E possivel afirmarmos também que, na parte dos conteldos literdrios,

seja possivel contar outra histéria sobre o periodo colonial que ndo configure

5 hittp://portal.ifba.edu.br/eunapolis/curso-de-informatica , acesso em 03 de abril de 2019.
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os colonizadores como centro, mas sim, a populacdo negra e indigena
como sujeitos protagonistas, principalmente por meio de escritores e
escritoras marginalizados, silenciados e invizibilizados na histéria, enfretanto o
fato de isso ndo estar posto de modo explicito nas ementas de nenhum dos
quatros anos acaba por se tornar uma acdo facultativa ao docente, o que
ndo deveria acontecer.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana (2004)
nos convocam a refletir sobre a importdncia de conhecimento e vivéncia
com povos diferentes de maneira positiva, visto que consta no documento
que a educacdo das relacdes étnico-raciais impde aprendizagens entre
brancos e negros, trocas de conhecimentos, quebra de desconfiancas,
projeto conjunto para construcdo de uma sociedade, justa, igual, equanime
(BRASIL, 2004).

Dispomos neste artigo da bibliografia apenas do primeiro ano, j& que
ela se repete nas ementas dos outros anos. Do que analisamos, nas
indicacdes bibliogrdficas, ndo ha referéncia de autoras/es ndo brancos, o
foco das ementas € em uma literatura académica, muito voltada para o
ensino superior e para a formacdo docente em Letras.

Praticamente ndo hd indicacdo de obras diddticas para a formacdo
dos estudantes da faixa etdria e nivel de ensino em questdo, contrariando,
inclusive, o que preceituam os ParGmetros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio — PCNEM, restando apenas, quanto aos PCNEM, algumas
inferéncias sobre diversidade cultural, mas que também ndo garante a
participacdo das diferentes etnias no curriculo de LP.

As competéncias e habilidades apresentadas nas quatro ementas
apenas fazem referéncias as questdes conceituais do curriculo, ndo é

mencionado sobre questdoes que envolvam diretamente as relacoes racias.
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FIGURA 1 - Ementa do 1° ano do Curso Técnico em Informdatica Integrado ao Ensino
Médio do IFBA-Eun&polis

INSTITUTO FEDEREAL DE EDUCACAQ, CIENCIA E TECHOLOGIA DA BAHIA
Campus Eunapolis

Curso Técnico de Mivel Médio Integrado em Informatica

Area Profizsional: Informatica

Digciplina: PORTUGUES

Sére: 17 [Carga Hordria: 120 HORAS — 144 ha

COMPETENCIAS E HABILIDADES

= Estabelecer Critérics sobre a utilizagdo da linguagem oral ou escrita;
Compreender os elementos congtituintes do estudo da literatura;
Aplicar os conhecimentos de fonética
Conhecer diversos géneros textuais e tipologias;
Estabelecer diferengas entre conotagdo e denctagio;
Ler, interpretar, analisar e reescrever texios diversos propostos;
Classificar obras literarias segundo o género;
Perceber e discutir os estilos individuais & de época;
Estabelecer critérios para classificagio da linguagem poética;
Conhecer figuras de linguagem;,
Ler, interpretar, analisar, reescrever e criar textos namativos e descritivos;
|dentificar nas escolas literarias as caracteristicas, o contexto histarico,
principais obras e autores;
Compreender o processo de formagSo das palavras;
= Ler, interpretar, analisar e produzir texto dissertativeo.

BASES CIENTIFICO-TECHOLOGICAS (CONTEUDOS)
= Linguagem, lingua, fala;

Denctacdo e conotagio;

Figuras e fungdes da linguagem;

Lingua falada e lingua escrita;

“Eme” gramatical; recursos de estilo; adequaco da linguagem ao contexto;

Conceito de texto/ tipologia textual;

Conceito de literatura; prosa e poesia; histdria da literatura; literatura & momento

histarico; escritor; obra plblico;

A linguagem poétical figuras de linguagem |I;

Géneros literarios;

Estilo individual e estilo de época;

Estrutura e I’::urmﬁsﬁo das palavras (morfema)

Marragioidescricio/dissertagio;

Coeréncia e coesdo textuais;

Concorddncia lbgica, atrativa e ideoldgica;

Colocago pronominal;

Trovadorismo;

Humanismio;

Classicizmo;

Literatura informativa no Brasil;

Processos de formagdo das palavras;

Barroco;

Arcadisma;

Meglogismo;

Andlise da narrativa e do texto dissertativo.

Fonte: Projeto de curso Técnico Integrado em informdatica-IFBA-Eundpolis.

Ainda sobre os PCNs, &€ importante ressaltarmos que, apesar das
contribuicdes em relacdo a uma nova perspectiva de ensino de lingua
portuguesa para o ensino médio, hd uma visdo monolingue nessas
orientacdes curriculares nacionais que vem se repetindo, mesmo diante das
suas atualizacdes, como ocorre na Base Nacional Curricular Comum atual.

Esses documentos muito confribuem para o suleamento das acodes
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pedagdgicas nas escolas, mas & necessdrio saber que sdo pardmetros e ndo
determinantes, ao mesmo tempo, como sdo documentos oficiais e
representativos do Ministério da Educacdo, deveriam ser indutores da
visibilidade da diversidade cultural em seus mais diversos aspectos.

As ementas do curso se debrucam no foco da escrita, um viés
eurocéntrico que desconsidera no curriculo a tradicdo oral que valoriza o
conhecimento que é repassado de modo transversal por meio da oralidade,
da vivéncia e da experiéncia e por todas as formas de falar e vibracdo dos

seres da natureza (PETIT, 2015). Como ressalta Ba (1997):

Entre as nacdes modernas, onde a escrita tem precedéncia sobre a
oralidade, onde o livro constitui o principal veiculo da heranca
cultural, durante muito tempo julgou-se que povos sem escrita eram
povos sem cultura. Felizmente, esse conceito infundado comecou a
desmoronar (B4, 1997, p.1).

FIGURA 2 - Bibliografia do 1° ano do Curso Técnico em Informdtica Integrado ao

Ensino Médio do IFBA- Eundpolis

BIBLIOGRAFIA
= BAGNO, Marcos. O preconceito lingiistico. Sdo Paulo: Loyola, 1999.

= . Dramética da lingua portuguesa: tradicdo gramatical, midia & excluséo
social. Sao Paulo, Loyola, 2000.

. . Portugués ou brasileiro? Um convite a pesquisa. Sdo Paulo, Parabola,
2001.

= BOSI, Alfredo. Histéria concisa da literatura brasileira. Sao Paulo: Cultrix, 1977.

= BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Média Tecnoldgica.
Parametros curriculares nacionais: Ensino Médio: Lingua Portuguesa. Brasilia:
MEC/SEMT, 1999.

= CANDIDO, Antonio. Formacgao da literatura brasileira: momentos decisivos. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1976. 2v.

= . Literatura e sociedade. S&o Paulo: Nacional, 1973.

. . Na sala de aula. S&o Paulo: Atica, 1985.

= COUTINHO, Afranio. (org.). A literatura no Brasil. 6. v. Rio de Janeiro:
Sulamericana, 1969. 6V

= CUNHA, Celso Ferreira da. Gramatica da lingua portuguesa. - FAE-Ministério
da Educacéo : Brasilia, 1986.
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= DEMO, Pedro. Conhecimento modemo: sobre ética e intervengao do
conhecimento. Petropolis, RJ: Vazes, 1997.

= DEMO, Pedro. A Educagoe do futuro e o futuro da educagdo. Campinas, S&o
Paulo: Autores Associados, 2005.

= EAGLETON, Temry. Teora da literatura: uma introdugdo. S8o Paulo: Marting
Fontes, 1990.

= FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Tema, 2005.

» GARCEZ, Lucilia Helena do Carmo. A escrita e o outro: os modos de
parficipat&o na construgdo do texto. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia,
1998,

= GERALDI, Wanderley (org). O texto na sala de aula: leitura & produgdo.
Cascavel: Assoeste, 1985.

= GOODMAMN, S.Kenneth. Consideracdes a respeito da lingua & do
desenvolvimento. In FERREIRO, Emilia; PALACIO, Margarida Gomez. Os
processes de leitura e escrita: novas perspectivas. Tradugio de Luisa Maria
Silva. Porto Alegre: Artes Médicas, 1987, p. 11 -22.

GRAMSCI, Antonic. Os intelectuais & a organizagio da cultura. 3. ed. Rio de
Janeiro: CivilizagGo Brasileira, 1978.

- . Literatura e vida nacional. 2. ed. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira,
1978.

= JAUS H.R. et alli. A literatura e o leitor: textos de estética da recepgdo. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1979.

= KOCH, Ingedore Villaga. A interagio pela linguagem. 4. ed. S8o0 Paulo:
Contexto, 1998,

= KOCH, Ingedore Villaga e ELIAS, “Yanda Maria. Ler e compreender os sentidos
do texto. 580 Paulo: Contexto, 2006,

= LUFT, Celsc Pedro. Lingua e liberdade: por uma nova concepgdo da lingua
matema. S8c Paulo: Afica, 2004.

= MARCUSCHI, Luiz Anténio. Exercicios de compreens3o ou copiacio nos
manuais de ensino de lingua? EM ABERTO, Brasilia, ano 16, n.69 janimar
1996. Disponivel em: Guia de livros didaticos no site: httpliswew. mec.org_ br.

= MATTOS E SILVA, R.V. Tradigdo gramatical & gramatica tradicional. S&o
Paulo: Contexto, 2002.

- . O portugués arcaico: morfelogia e sintaxe. S3o Paulo: Contexto, 2001.

. . Cu:-nh'ﬂdigcj:_es no ensino de portugués: a lingua que se fala x a lingua 229
gue =e enzina. 580 Paulo: Contexto, 1996.

= ORLAMNDI, Eni Puccinelli. A linguagem e seu funcionamento: as formas do

discurso. 4. ed. Campinas: Pontes, 1996.

MICOLA, José de. Lingua, literatura e redagio. S&o Paulo: Scipione. 1991. 3 v.

PERROME-MOISES, Leyla. Texto, critica, escritura. S8o0 Paulo: Atica, 1993,

PLATAQ . Fiorin. Para Entender o Texto. Sdo Paulo. Ed. Atica, 2002.

POSSENTI, Sirio. Por que (ndo) ensinar gramatica na escola. Campinas:

Mercado das Letras, 1997.

» SOARES, Magda B. Letramenta: um tema em trés géneros. Belo Horizonte:
Auténtica, 2003.

= TRAVAGLIA, Luiz Caros. Gramatica e interagSo: uma proposta para o ensino
de gramatica no 1 e 2 graus. S3o Paulo: Cortez, 1996,

= VIEIRA, & O prazer do texto: perspectivas para o ensino da literatura. Sao
Paulo: EPU, 1989

Fonte: Projeto do curso Técnico Integrado em Informdatica-IFBA-Eundpolis.

B& (1977) vai ao encontro da nossa reflexdo, explicitando as nossas
origens de supervalorizacdo & escrita, em detrimento da oralidade que se
reflete em nossos curriculos escolares, de maneira que muitas vezes as
atividades escritas nas prdticas pedagdgicas tém peso avaliativo maior que

as orais.
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FIGURA 3 - Ementa do 2° ano do curso técnico em informdtica integrado ao ensino

médio do IFBA-Eundpolis.
INSTITUTO FEDEREAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECHNOLOGIA DA BAHIA
Campus Eundpolis
Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Informatica
Area Profizsional: Informatica
Disciplina: PORTUGUES
Sene: 22 [Carga Hordria: 90 HORAS — 108 hia

BASES CIENTIFICO-TECNOLOGICAS (CONTEUDOS)

Teoria do Texto;

O Romantismo;

O Romantismo em Portugal;

2 Romantisme no Brasil;

A Poesia e a Prosa no Romantismo Brasileiro (José de Alencar);
O Romance Urbano e o Romance Regionalista

Realismo f Maturalizmo; Pamasianismo; Simbolismo

Maorfologia;

Mamativa; Descricio; Dissertacdo; Resenha Critica; Crdnica

Fonte: Projeto do curso Técnico Integrado em Informdtica-IFBA-Eundpolis.

" = = m = ® ®m ® ® |0

Nogueira (2010) propde a retomada de um curriculo para o ensino de
linguas via debate sobre os conflitos de linguagens, os processos de
colonizacdo e fransposicdo das linguas europeias para os paises africanos.
Indica que sejam problematizadas a no¢cdo de “dialeto”, uma designacdo
discriminatdria e eurocéntrica que desumaniza os povos africanos, negando
o estatuto de lingua para idiomas como Yorubd, Swahili, Tonga, Quimbundo,
Benguela, entre tantas outras existentes e menosprezadas.

O mesmo autor ainda indica a leitura da tfradicdo griot, situando o
papel da palavra e aponta para a possibilidade de articular lingua oral e
lingua escrita, buscando avalid-las sem hierarquizacdes. Afinal, nada prova,
a priori, “*que a escrita resulta em um relato da realidade mais fidedigno do

que o testemunho oral fransmitido de geracdo a geracdo” (BA, 1977, p. 1).

Recuperar por meio de textos literdrios e de diversos géneros os
contextos africanos e afrodiaspdricos e suas diversas significacoes,
buscando o imagindrio e o patriménio legado por autoras e autores
afro-perspectivistas (permeados ou constituidos por pontos de vista
de matriz africana). Enfim, explorar relacdes entre a oralitura e a
literatura. Outra questdo relevante nesta grande drea estd no
debate do sexismo e racismo linguistico, desnaturalizando o
significado das palavras e apontando suas construcdes histéricas e
sociais. Por exemplo, a palavra “denegrir” deveria significar, apenas,
se tornar negra e negro; mas, o cardter social da significacdo imerso
dentro de um imagindrio e modelo societdrio racistas carregam o
termo de sentfidos pejorativos. E neste sentido que o tfermo
“enegrecimento” pode ser reinventado e usado como sinbnimo de
intensificacédo da compreensdo ao longo deste texto. Ou sejq,
identificar enegrecer (NOGUEIRA, 2010, p. 8).
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FIGURA 4 - Ementa do 3° ano do Curso Técnico em Informdtica Integrado ao Ensino
Médio do IFBA-Eundpolis

INSTITUTO FEDEREAL DE EDUCACAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DA BAHIA
Campus Eunapolis

Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Informatica

Area Profissional: Informatica

Disciplina: PORTUGUES

Serne:; 37 [Carga Hordria: 90 HORAS — 108 hia
INSTITUTO FEDEREAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECHNOLOGIA DA BAHIA
Campus Eundpolis

Curso Técnico de Nivel Meédio Integrado em Informatica

Area Profizsional: Informatica

Disciplina: PORTUGUES

Sére: 27 |Carga Horaria: 90 HORAS — 108 hia

BASES CIENTIFICO-TECHOLOGICAS (CONTEUDOS)
= Teoria do Texto;
O Romantismo;
O Romantismo em Portugal;
O Romantismo no Brasil;
A Poesia e a Prosa no Romantisma Brasileiro (José de Alencar);
O Romance Urkano e o Romance Regicnalista
Realismo f Maturalizmo; Pamasianismo; Simbolismo
Maorfologia;
Mamrativa: Descricdo; Dissertacdo; Resenha Critica; Crinica

Fonte: Projeto do curso Técnico Integrado em Informdtica-IFBA-Eundpolis.

E importante enfatizarmos que o Ministério da Educacdo tem papel
responsdvel segundo o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnicorraciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana que estd na via da
Resolucdo 001/2004 do CNE, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo das Relacdes Etnicorraciais e para o Ensino de Histdria e
Cultura Afro-brasileira e Africana em junho de 2009.

O documento citado reverbera que, no curriculo de todos os
componentes, devem constar conteludos de Histéria e Cultura Afro-brasileira
e Africana; a indicacdo das disciplinas de Histéria, Educacdo Artistica, Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira ndo significa a exclusividade disciplinar
delas no processo de combate ao racismo antinegro no sistema
educacional brasileiro, ao conftrdrio essa deve ser uma acdo fransversal em
todas as areas.

O documento evidencia, ainda, que todos os Niveis de Educacdo
(Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e Modalidades de

Ensino (Educacdo de Jovens e Adultas (os) e Educacdo Tecnoldgica e
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Formacdo Profissional) devem caminhar ao encontfro da Lei 10639/03 e da

Lei 11645/08, que dd a mesma orientacdo quanto a temdatica indigena.

FIGURA 4 — Ementa do 4° ano do Curso Técnico em Informdatica Integrado ao Ensino
Médio do IFBA-Eundpolis

INSTITUTO FEDEREAL DE EDUCACAD, CIEMCIA E TECNOLOGIA DA BAHIA
Campus Eunapolis
Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Informatica
Area Profigsional: Informatica
Disciplina: PORTUGUES
Serne; 47 | Carga Horara: 60 HORAS — 72hia
BASES CIENTIFICO-TECNOLOGICAS (CONTEUDOS)
= Linguagem, lingua, fala;
Figuras e fungbes da linguagem;
Lingua falada e lingua escrita;
Coeréncia e coesio: topicos gramaticais: pronome, prepogicio, conjungio;
Coesdo: Remisséo lexical, Remissdo gramatical; Remissdo cotextual.
Recursos de estilo;
Adequacdo da linguagem ao contexto;
Wariedade lingiistica / Adequagio;
Textal tipologia textual;
Literatura; Historia da literatura;
A linguagem poética
Dimensdc semdntico-formal dos textos: enunciado; enunciagio; co-texto;
Concorddncia logica, atrativa e ideologica:
Géneros literarios;
Estrutura das palavras (morfema/morfologia)
MNamagdodescricioldissertacio;
Escolas literarias:, Bamoco, Arcadismo, Romantizmo, Realismo, Pamasianisma,
Simbolismo, Modemizmo, Pos-modemismo

Fonte: Projeto do curso Técnico Integrado em Informdtica-IFBA-Eundpolis.

Mesmo que ndo represente um ensino prescritivo de LP, o curriculo
proposto para o Curso Técnico em Informdatica Integrado ao Ensino Médio
ndo se apresenta como meio para erradicar preconceitos e desconstruir
ideologias reaciondrias, provocando mudangas por meio das praticas sociais
de linguagem, ou ainda de contemplar diferentes identidades (MOITA
LOPES, 2013; HALL, 2011) e letframentos (KLEIMAN, 2007) — e ndo somente o
escolar, com vistas a promocdo da igualdade racial por meio de um
curriculo afro referenciado que contemple, em sua bibliografia, autoras e
autores africanos.

Para além, que possa tratar da literatura de Africa, africana e afro-
brasileiras, que relacione e problematize as linguas ancestrais em relacdo as

linguas coloniais e que possamos estabelecer uma interacdo, em lugar de
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um ensinamento cuja hierarquia insiste em determinar um “dono” para a
lingua e todas as dimensdes que ela envolve em nosso cofidiano de uso, na
relacdo com a lingua falada no Brasil e em seus usos nos mais diversos
ambientes formais e informais da sociedade.

Assim, a ideia de que se possa oportunizar nas escolas o conhecimento
da tradicdo oral, outras narrativas, outros discursos, perpassa nocoes muito
caras aos que tiveram/tém/terdo suas culturas massacradas por uma
ideologia que combate a diferenca, ou seja, precisamos (des)constituir e
(des)construir o discurso monolingue do colonizador para que ele ndo seja

mais a Unica histéria contada.

POR UMA EDUCAGCAO LINGUISTICA AFROCENTRADA

Para este artigo, observadas as limitacdes que o género textual
contempla, realizamos uma problematizacdo sobre o curriculo de Lingua
Portuguesa no curso do Ensino Médio Integrado ao Técnico em Informdatica,
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia(lFBA),
Campus Eundpolis, em relacdo a promocdo da igualdade racial.

Uma das principais contribuicdoes deste texto € demonstrar alguns
subsidios tedricos e conceituais em prol do enriquecimento do debate sobre
educacdo e diversidade etnicorracial, frazendo a agenda afro centrada
para uma educacdo antirracista e para o centro da construcdo dos
curriculos de Lingua Portuguesa, ndo mais a porfuguesa, no Ensino Médio.

Uma proposta de educacdo que combata o racismo antinegro na
sociedade brasileira pode ampliar as possibilidades de aprendizagem com a
inclusdo da leitura de autoras e autores afro centrados, diante do fato de
viabilizar a representatividade de muitos/as estudantes que se sentem
silenciados ou invizibilizados. Contudo, do que podemos constatar com as
andlises € que o curriculo de LP no curso estudado ainda se inscreve em uma
perspectiva descentrada e decolonial, visto que nem mesmo a integracdo
curricular € posta como indutora, de fato, como deveria ser.

Apesar disso, as resisténcias a afrocentricidade ndo devem ser

desconsideradas, mas repensadas. Charles Finch Il (2008) de forma
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sistematica traz contribuicdes enegrecedoras necessdrias sobre fundamentos
africanos na antiguidade da ciéncia médica, além de estudos comparativos
enfre mito, religido e antropologia: “E importante sublinhar que os rumos da
afrocentricidade estdo abertos e que os caminhos até agora explorados sdo
pontos de partida; ndo a linha de chegada” (NOGUERA, 2010, p.13).

Nessa esteira, ainda referenciando o autor citado acima, € emergencial
lembrar que o projeto moderno se manteve fiel a ideia de que dominar e
controlar o meio ambiente compde o papel da humanidade. Dito de outro
modo, o conhecimento, numa perspectiva moderna e ocidental
hegemonica, deve ser produzido em funcdo deste dominio, aprender para
controlar, explorar o meio.

Por conta disso, a auséncia de um curriculo de LP representado para a
justica e igualdade social ndo deve ser recurso para culpabilizar os sujeitos
envolvidos no processo, mas de pautar debates para um (re)pensar a
caminho de um movimento que se ocupe pelo menos da obediéncia a
legislacdo especifica do Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira na rede
regular de educacdo, por exemplo, e entender que isso requer uma
ampliacdo no plano conceitual e epistemoldgico do que significa construir
um curriculo sob a perspectiva racial, considerando, ainda, para todas as
dreas de conhecimento, as epistemologias africanas afrocentradas (como a
Pretagogia) que potencializam a descolonizacdo deste artefato cultural e,
em sua prdtica, garantam o reconhecimento dos diferentes sujeitos com

suas vidas social e cultural, sua/nossa histdria e narrativas.
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