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RESUMO

As classes experimentais baianas foram parte do projeto de modernizacdo do
ensino desenvolvido durante as décadas de 1960 e 1970. Coordenadas pelo
CECIBA em época de Ditadura Militar no Brasil, cumpriram importante meta de
difundir uma proposta de ensino (de Matemdtica) mais inovador, principalmente,
no que diz respeito a conteldos e métodos de ensino utilizados. As experiéncias
realizadas em diferentes escolas de Salvador foram palcos de testes de novos
programas e estratégias de ensino, mobilizando saberes a ensinar e para ensinar
(HOFSTETTER; VALENTE, 2017) naguele contexto de experimentacdo pedagdgica.
Estes saberes, oriundos, principalmente, de cursos de aperfeicoamento para
professores, oferecidos pelo CECIBA, foram analisados, a partir das narrativas
disponibilizadas em entrevistas semiestruturadas fornecidas por professores e alunos
envolvidos na experiéncia do Colégio Estadual Luiz Pinto de Carvalho. Pretendemos
discutir neste artigo, portanto, como as classes experimentais baianas, constituidas
por uma iniciativa de transformacdo curricular a partir da institucionalizacdo da
Matemdtica Moderna, representaram um periodo de avancos no ensino (de
Matemdtica) com repercussdes importantes na vida dos personagens envolvidos.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que toma como referenciais a perspectiva de
histéria cultural de Chartier (1990), aliada & concepgdo de solidariedade (RORTY
apud ASSIS, 2013) e d ideia de experiéncia (LARROSA, 1994).
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BAIAN EXPERIMENTAL CLASSES AND THE CHALLENGE OF CURRICULAR
PARADIGMS: from the mathematics program to educational practice in the
1960s and 1970s

ABSTRACT

The experimental classes in Bahia, were part of the modernization project of
teaching developed during the 1960s and 1970s. Coordinated by CECIBA during a
Military Dictatorship in Brazil, they fulfiled an important goal of disseminating a more
innovative teaching (Mathematics) proposal, especially in the which concerns
content and teaching methods used. The experiments carried out in different schools
in Salvador have been used to test new programs and teaching strategies,
mobilizing knowledge to teach and for teaching (Hofstetter; Valente, 2017) in that
context of pedagogical experimentation. These knowledges, mainly coming from
teacher improvement courses offered by CECIBA, were analyzed from the narratives
provided in semistructured interviews provide by teachers and students involved in
the experience of Luiz Pinto de Carvalho State College. We intend to discuss in this
article, therefore, how the Bahian experimental classes, constituted by an initiative of
curricular transformation from the institutionalization of Mathematics Modern,
represented a period of advances in teaching (of Mathematics) with important
repercussions in the life of the characters involved. It's a qualitative research that
takes as reference the perspective of cultural history of Chartier (1990), allied to the
concept of solidarity (Rorty apud Assis, 2013) and the ideia of experience (Larrosa,
1994).

Keywords: Experimental classes. Curricular innovation. Modern math.

CURRICULOS EXPERIMENTALES BAHIANA Y EL DESAFIO DE LA QUEBRA DE
PARADIGMAS: del programa de matematicas para la practica escolar en las
décadas de 1960y 1970

RESUMEN

Las clases experimentales baianas fueron parte del proyecto de modernizacion de
la ensenanza desarrollado durante las décadas de 1960 y 1970. Coordenadas por el
CECIBA en época de Dictadura Militar en Brasil, cumplieron importante meta de
difundir una propuesta de ensenanza (de Matemdatica) mds innovadora, que se
refiere a los contenidos y métodos de ensenanza utilizados. Las experiencias
realizadas en diferentes escuelas de Salvador fueron escenarios de pruebas de
nuevos programas y estrategias de ensenanza, movilizando saberes a ensenar y
para ensenar (Hofstetter, Valente, 2017) en aquel contexto de experimentacion
pedagodgica. Estos saberes, oriundos principalmente de  cursos de
perfeccionamiento para profesores, ofrecidos por el CECIBA, fueron analizados a
partir de las narrativas disponibilizadas en enfrevistas semiestructuradas
proporcionadas por profesores y alumnos involucrados en la experiencia del
Colegio Estadual Luiz Pinto de Carvalho. En este articulo, por lo tanto, como las
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clases experimentales baianas, constituidas por una iniciativa de transformacion
curricular a partir de la institucionalizacion de la Matemdtica Moderna,
representaron un periodo de avances en la ensenanza (de Matemdticas) con
repercusiones importantes en la vida de los personajes involucrados. Se trata de una
investigacion cualitativa, que toma como referenciales la perspectiva de historia
cultural de Chartier (1990), aliada a la concepcién de solidaridad (Rorty apud Assis,
2013) ya la idea de experiencia (Larrosa, 1994).

Palabras clave: Clases experimentales. Innovacion curricular. Matemdaticas
Modernas.

O ENSINO DE MATEMATICA EM EPOCA DE DITADURA MILITAR NA BAHIA

Inspirados pela cancdo Pra ndo dizer que ndo falei das flores (1968), do
cantor e compositor Geraldo Vandré, iniciamos este arfigo que faz uma
retommada ao periodo longo de forte repressdo, desmandos e violéncia na
historia do Brasil, por conta da Ditadura Militar (1964-1985). Toda e qualquer
expressdo de opinido ou comportamento que se desencontrasse dos
interesses militares na educacdo, nas artes e na cultura de modo geral eram
punidas fortemente, num modelo de governo em que as decisdes ocorriam
através de imposicoes, decretos e atos institucionais.

Ainda que, se fazendo um grande esforco para “remar contra maré” e
ideologias militaristas, seja possivel identificar avancos na producdo e
desenvolvimento cultural, na educacdo, desse modo, destacaremos um
aspecto especifico: a difusdo do projeto de classes experimentais na Bahia,
mais especificamente em Salvador.

Algumas experiéncias inovadoras educacionais marcaram um
processo de modernizacdo do ensino (de Matemdtica) no Brasil, iniciado
ainda no final do séculos XIX e que teve sua segunda fase dividida em dois
momentos distintos, sendo um antes e outfro depois da Segunda Guerra
Mundial. A segunda fase foi, portanto, mais longa e mais infensa no pais a
partir da década de 1960, quando teve objetivos especificos voltados para
o ensino de uma matematica escolar mais contextualizada e facil de ser
alcancada pelos alunos do ensino secunddrio da época.

Nesse infterim, entre os anos de 1972 e 1975, algumas classes

experimentais ainda se desenvolviam na Bahia, a partir de iniciativas
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pontuais de professores que tiveram contato com cursos e materiais
didaticos produzidos pelo grupo de professores da Secdo de Matemdatica do
Centro de Ensino de Ciéncias da Bahia (CECIBA). Estamos nos referindo aqui
aquelas classes experimentais realizadas, por exemplo, no Colégio Estadual
Pinto de Carvalho, localizado numa regido periférica de Salvador, onde
poucas perspectivas de ascensdo social se tinham, sendo pela educacdo.

Dessa forma, em sintonia com a bandeira politica dos militares, houve
uma expansdo educacional desordenada na capital baiana e na Bahia
como um todo, o que reforca o papel da educacdo, da formacdo de
professores e da producdo de materiais didaticos para o crescimento do
sistema educacional do pais, que contribuiram com a institucionalizacdo de
saberes matemdticos no ensino secunddrio da época.

Entretanto, num sentido oposto aos interesses dos governantes militares
do periodo ditatorial, essa abertura de novas instituicdoes de ensino na Bahia
permitiu que iniciativas importantes com o intuito de melhorar a qualidade e,
ndo somente, as estatisticas do ensino de ciéncias e matematica no estado
se propagassem. Em diferentes bairros de Salvador, professores oriundos dos
cursos de aperfeicoamento, oferecidos pelo CECIBA, difundiram pela capital
baiana, saberes matematicos que ndo se costumavam apresentar nos
programas de formacdo anteriores, a partir de uma maneira diferente e
inovadora de ensinar matemdatica (VALENTE, 2017).

A nova Histéria Cultural se interessa tanto pelos mecanismos de
producdo dos objetos culturais, como também pelos seus processos de
recepcdo, que de um modo ou de outro, também sdo formas de producdo,
em uma associacdo importante ao conceito de apropriacdos. E possivel
destacar, também, que a ideia de “campo” utilizada por Roger Chartier, a
partir da concepcdo de “microcosmo social” de Pierre Bourdieu sdo

relevantes para discussdo acerca do campo educacional como locus de

3Em Chartier, apropriacdo é dada como uma definicdo do consumo cultural a partir de
uma operacdo de producdo, ou seja, as maneiras de se utilizar uma producdo cultural
também produzem novos elementos culturais.
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disputas por legitimidade, onde circulam diferentes discursos e bens
culturais.4

Essas concepcdes da nova Histéria Cultural, mais especificamente, as
ideias daquela vertente representada por Chartier, ajudaram a enxergar as
classes experimentais como mais um elemento fundamental no processo de
institucionalizacdo da Matemdatica Moderna na Bahia, jd que se frata da
implementacdo (implantacdo, desenvolvimento e consolidacdo) de certas
atividades cientificas num contexto especifico (espaco e tempo histérico).s

Nesse sentido, vale a pena trazer a discussdo a perspectiva de
solidariedade associada a producdo cientifica, apresentada por Richard
Rorty, que nos permite compreender o ensino de ciéncias (e matemdtica), a
partir da sua proposta curricular, como um instfrumento do processo de

institucionalizacdo de saberes e prdticas de ensino.

Embora cienfistas vejom a si mesmo como portadores da
racionalidade enquanto objetividade, eles, na pratica, exercem com
grande éxito a racionalidade enquanto solidariedade - “a ciéncia é
um modelo de solidariedade humana™ (RORTY, 2002, p. 61).

Nesse aspecto, nos propomos a refletir aqui sobre as seguintes
questoes: de que maneira esta solidariedade, no sentido de Rorty, aparece
no ensino de Matemdatica das classes experimentais baianas, durante as
décadas de 1960 e 19702 E mais: como temdticas ausentes na formacdo
inicial dos professores passaram a intfegrar os programas de (matemdatica) e
suas estratégias de ensino? Por fim, como esses novos saberes foram
apropriados pelos alunos das classes experimentais e como isso repercutiu
em suas vidas?

A partir desses trés eixos de discussdo, este artigo propde uma andlise

histérica sobre a relevancia das classes experimentais, dentro de um

4Nesse sentido, para a existéncia e funcionamento de um campo especifico, é preciso
haver interesses fundamentais compartiihados, que promovem tanto disputas quanto
acordos. Temos aqui, portanto, a Matemdtica Moderna como o “campo intelectual” em
constituicd@o e o “microcosmo social” seriam algumas escolas de Salvador.

SEste entendimento de institucionalizacdo apresentado baseia-se em FIGUEIROA, S. F. de M.
As ciéncias geoldgicas no Brasil: uma histéria social e institucional, 1875 — 1934. SGo Paulo:
HUCITEC, 1997. p. 24.
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contexto de modernizacdo do ensino (de Matemdatica), na constituicdo da
indole e personalidade dos estudantes, considerando os diferentes saberes
envolvidos na prdtica educativa dos professores das classes experimentais,
identificados a partir dos registros e materiais histéricos localizados,
principalmente, livros e cadernetas escolares da época, além dos
depoimentos fornecidos por personagens envolvidos na experiéncia do

Colégio Estadual Luiz Pinto de Carvalho.

Panorama baiano: aspectos socioeconémicos, politicos e culturais

Alguns aspectos do cendrio socioecondmico e politico baiano podem
ser mencionados aqui na tentativa de identificar sua influéncia no percurso
das acdes educacionais desenvolvidas naquele periodo, com destaque
para as classes experimentais. Durante a década de 1960, a Bahia passou
por frés governos: o de Juracy Magalhdes (1959-1963), o de Lomanto JUnior
(1963-1967) e o de Luiz Vianna Filho (1967-1971), sendo que, neste Ultimo
governo, a Secretaria de Educacdo e Cultura foi assumida por Luiz Navarro
de Brito (1967-1969), José Duarte de Araujo (1969-1970) e Edivaldo Machado
Boaventura (1970-1971).

Foi, exatamente, nesta época que a cidade de Salvador passou por
um processo de transformacdo e urbanizacdo, deixando para frds
caracteristicas de uma cidade provinciana, o que ja havia se iniciado, ainda
que lentamente, desde os anos de 1930, em outras regides e cidades do
pais. Houve, portanto, um considerdvel aumento da populacdo,
acompanhado de crescimento da economia, expansdo urbana e
modificacdo da vida cultural da cidade.

O comercio era uma atividade forte dentro da cidade até os anos de
1950, dividido em regides especificas: nas principais ruas da Cidade Altq,
localizavam-se os artigos mais sofisticados, enquanto que o comércio mais
popular era mais intenso nas vias de acesso aos bairros também mais
populares, como a Baixa dos Sapateiros. Vale ressaltar, ainda, que o porto

favorecia o comércio estabelecido com outros estados e paises.
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A distribuicdo da populacdo na cidade também tinha relacdo com a
questdo econdbmica, sendo que as familias mais abastadas residiam ao
longo da Avenida Sete de Setembro, nos bairros Campo Grande, Canela,
Graca e Nazaré, enquanto que a classe média situava-se em bairros como
Amaralina, Rio Vermelho, Brotas, Barbalho, Roma e Itapagipe. E, finalmente,
a populacdo menos favorecida da cidade, localizava-se na regido da
Liberdade, Baixa dos Sapateiros e Federacdo.

Até a década de 1950, havia poucas instituicdes de ensino secunddrio,
ndo somente em Salvador, mas em toda Bahia, sendo o Colégio Estadual da
Bahia, mais conhecido como Central, uma das mais importantes e
conceituadas.é Esse baixo nUmero de instituicoes ressalta a necessidade de
ampliacdo do sistema educacional baiano. A partir desse periodo e com as
importantes intervencdes de Anisio Teixeira, enquanto secretdario do governo,
essa situacdo comecou a mudar e outras instituicdoes foram sendo
inauguradas, paulatinamente, em diversas dreas da capital baiana e,
posteriormente, no interior do estado (DIAS, 2011, p. 2).

Esta, inclusive, passaria a ser uma das justificativas veiculadas para a
crise que o Central comecaria a enfrentar a partir dos anos de 1970, ja que,
apesar do prestigio, historicamente, constituido pela instituicdo, a procura
pelos estudantes diminuiria diante da oferta de vagas em colégios mais
proximos de suas residéncias, o que ndo procede diante de estatisticas, que
apontavam a demanda por mais instituicées de ensino em Salvador e na
Bahia de modo geral.

A vida cultural e a boemia foram estimuladas pela configuracdo e
dimensdes da cidade. A descoberta do petréleo na Bahia e o cultivo do
cacau no sul do estado sdo também provdaveis razdes para o
desenvolvimento da cidade nessa época, apds anos de estagnacdo.
Porém, nem todos os aspectos foram positivos: a parcela mais pobre da

populacdo se concentrou nas dreas periféricas da cidade, no formato de

sAlém do Central, podem ser citados o Instituto Central de Educacdo Isaias Alves (ICEIA) e as
Escolas Normais de Feira de Santana e de Caetité.
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invasdes, com o objetivo de atrair ou expandir a infraestrutura existente na
cidade para aquelas regides.

Além da intensificacdo da urbanizacdo, € na década de 1960 que vai
acontfecer o processo de industrializacdo do Nordeste com os incentivos da
SUDENE e, na Bahiq, isso se concretiza com a criacdo do Centro Industrial de
Aratu (CIA) em 1967, dando mais um impulso para o desenvolvimento da
capital. E, no final da década de 1970, houve a implantacdo do Pdlo
Petroquimico de Camacari, que pode ser considerado como mais um
componente propulsor do desenvolvimento do estado.

Sendo assim, num estado que se enconfrava em processo de
industrializacdo, era consenso enfre os educadores da época, a
necessidade de instituir uma escola capaz de ensinar aos alunos a pensar e
atuar, satisfatoriamente, em um mundo em transformacdo e essa discussao
esteve presente nos principais debates politicopedagdgicos da época.

E importante destacar que nesse periodo, a politica educacional
baiana passou a ser pensada como integrante dos planos globais,
conduzidos pelo lema “Seguranca e desenvolvimento” dos governantes
militares e que finham no bindmio “educacdo e desenvolvimento” o eixo
principal de suas politicas publicas. Tais politicas, entretanto, ndo podem ser
analisadas de maneira Unica, visto que os anos de ditadura militar no Brasil
ndo representam um periodo hegemodnico de transformacdes (CUNHA,
2007).

Na busca por solucdes para os problemas educacionais do estado e
que fossem condizentes com as mudancas enfrentadas pela sociedade na
década de 1960, o governo da Bahia, em dois anos, propds duas estratégias
importantes: o Plano de Emergéncia e Plano Integral de Educacdo e Cultura
(PIEC). O primeiro gerou a aprovacdo da Lei Orgdnica do Ensino (lei n°
2.463/67), a Reforma Administrativa da SEC (lei n°® 2.464/67) e o Estatuto do
Magistério PUblico da Bahia (lei n° 2.521/68); enquanto o segundo lancou
propostas de intervencdo em dreas pouco assistidas, principalmente, no que
tange & formacdo de professores, a fim de melhorar a qualidade do ensino e

a quantidade de matriculas nos diversos niveis (BRITTO, 1991).
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A partir da ampliacdo da rede escolar com o PIEC, a Bahia apresentou
crescimento considerdvel no niUmero de matriculas no 1° e 2° graus na
capital e, principalmente, no interior do estado. Inclusive, houve aumento
expressivo também no ensino superior, visto que foram instaladas, pelo
menos, quatro novas Faculdades de Educacdo no inferior do estado (em
Feira de Santana, Jequié, Vitéria da Conquista e Alagoinhas), que jd haviam
sido criadas desde 1962 (lei n°® 1.802/62) (BOAVENTURA, 2009).

A pesquisa: os materiais e as narrativas

A construcdo de um frabalho historiografico de investigacdo, a partir
de episddios ocorridos em instituicoes escolares ndo se resume em relatar a
histéria de uma determinada escola. Trata-se, dentre outras possibilidades,
da recuperacdo das histérias a partir das memarias dos sujeitos envolvidos e
dos dados localizados num levantamento documental e/ou iconografico, na
tentativa de tecer um tapete da histéria (GINZBURG, 2007).

O oficio do historiador, questionado pela perspectiva da Escola dos
Annales’, tal como a legitimidade das fontes ditas oficiais, permite considerar
a inferdisciplinaridade como possivel na investigacdo histérica, apresentada
numa perspectiva epistemolégica em que prova (verdade provavel e
documental) e retérica (argumentacdo) caminham juntas (MARTINS, 2012).

Com esta concepcdo, o historiador busca pelos elementos que tecem
os fatos, j& que a verdade é entendida como conhecimento, num trabalho
de localizacdo e interpretacdo de fontes escritas e/ou orais. E, portanto,
temas que j& tenham sido bastante explorados podem promover novas
descobertas e novas conclusdes, a partir de um novo imagindrio social, de

uma nova narrativa histérica.

"Trata-se de um movimento surgido na Franca, no século XX, com a publicacdo de uma
revista que tinha o objetivo principal de questionar os modos de fazer histéria até entdo. No
decorrer dos anos, a revista fundada por Marc Bloch e Lucien Febvre se tornou simbolo
dessa nova corrente historiogrdfica, que substituiu uma visdo positivista da histéria por andlise
de processos de longa duracdo, dando inicio a uma histéria das mentalidades. Vale
ressaltar ainda que a Escola dos Annales passou por quatro geracdes, com representantes e
caracteristicas especificas para cada uma delas, e continua até hoje dando contribuicdes
marcantes para a historiografia. C.f.: BARROS, 2005.
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Este artigo, portanto, se constitui em um dos desdobramentos da tese
de Pinheiro (2017), reconsfruidos a partir de seus resultados e dialogando
com Assis (2013) e Barzano (2016), que contribuem para um olhar analitico
voltado para a filosofia e o campo do curriculo.

Dessa forma, foi desenvolvido o cruzamento de informacdes obtidas
nos arquivos da Faculdade de Educacdo, da Universidade Federal da Bahia
(cadernetas das classes experimentais, relatérios do CECIBA, avaliacdes e
pastas de alunos) e de algumas escolas estaduais de Salvador, das quais
destacamos o Colégio Estadual Luiz Pinto de Carvalho, em virtude dos fortes
indicios localizados acerca do desenvolvimento de classes experimentais
naquela instituicdo.

Do ponto de vista das fontes orais, destacamos a que se refere aos
depoimentos de ex-alunos e professores que participaram da experiéncia
naguele colégio, os quais foram coletados a partir da realizacdo de
entrevistas semiestruturadas (através de questdes norteadoras) que foram
transcritas  (textualizadas). Esses depoimentos foram confrontados com
cadernetas e livros diddticos, ufilizados durante o desenvolvimento das
atividades, que confirmaram a utilizacdo de conteludos e métodos de ensino
inspirados pelo movimento de modernizacdo de ensino (de matematica) e

foram analisados em consondncia com uma abordagem qualitativa.

PROGRAMAS DE MATEMATICA MODERNA EM ESCOLAS DE SALVADOR

O ensino ginasial se estabeleceu nacionalmente, a partir da Lei
Orgdnica do Ensino Secunddrio em 1942 (Decreto-lei n° 4.244/42), também
conhecida como Reforma Capanema, em homenagem ao entdo Ministro
da Educacdo e Saude, durante a Era Vargas (1930-1945), Gustavo
Capanema Filho. A principal marca dessa lei foi a reestruturacdo do ensino
secunddrio, que passou a ser dividido em dois ciclos: o ensino ginasial (4

anos) e o ensino colegial (3 anos), podendo este Ultimo ser de dois tipos,
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quais sejam, o cldssico (foco no estudo das linguas) ou cientifico (foco no
estudo das ciéncias).8

De acordo com essa lei, foram estabelecidos os seguintes objetivos
para o ensino secunddrio: formar a personalidade integral dos adolescentes,
em confinuidade a formacdo oferecida no ensino primdrio; acentuar e
elevar a consciéncia patridtica e humanistica dos estudantes e, por fim,
oferecer formacdo intelectual geral como base para estudos mais
avancados. E inferessante notar, nesse sentfido, que a educacdo estava a
servico da nacdo, proporcionando o desenvolvimento de habilidades e
mentalidades correspondentes aos diversos papéis das diferentes classes
sociais.

No que se refere aos programas especificos para cada discipling,
estava prevista nesta lei, a constituicdo de comissdes, designadas pelo
Ministério da Educacdo, que seriam responsabilizadas por sua elaboracdo.
Estes programas deveriam ser caracteristicamente simples, claros e flexiveis,
apresentando o sumdrio da matéria e as diretrizes essenciais para cada
disciplina.

De maneira bastante direta, a referida lei impactou o ensino de
Matemdatica, visto que o decreto-lei de 1942 previa a criacdo de comissoes
para elaboracdo dos programas de ensino de cada disciplina dos dois
ciclos, tendo Euclides Roxo como integrante da drea de Matemdtica.
Apesar de defender o ensino simultdneo dos diversos ramos da matemdtica
em cada série, Roxo conseguiu infroduzir seu ponto de vista apenas no que
diz respeito as questdes metodolodgicas dos programas.

ApOs discussdes e alteracdes, os programas do ensino ginasial sdo
expedidos pela Portaria Ministerial n® 170, de 11/07/1942, enquanto os
programas do segundo ciclo s6 foram expedidos pela Portaria Ministerial n°
177, de 16/03/1943. Esses programas € a Reforma Capanema de maneira

geral permaneceram em vigor até 1961, quando foi promulgada a primeira

8Anteriormente, o ensino secunddrio dividia-se em ensino fundamental (5 anos) e ensino
complementar (2 anos). C.f.: DASSIE, B. A. Euclides Roxo e a constituicdo da Educacdo
Matemdtica no Brasil. Rio de Janeiro, 2008. 274f. Tese (Doutorado em Educacdo) — PUC/RJ,
2008.

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 9, N° 5, p. 243 - 270, Edicdo Especial 2019.

253



E ISSN 2237-9460

LDB. Mas, com relacdo ao ensino de Matemdtica, especificamente, o
impacto vai dar-se apenas com a disseminacdo das concepcodes de
modernizacdo do ensino nesse mesmo periodo (DASSIE, 2008).

As producodes de livros diddaticos de Matemdtica do grupo de
professores da Bahia, que atuaram no CECIBA durante o periodo de
existéncia desse Cenfro (1965-1969), tiveram forte influéncia das ideias de
modernizacdo do ensino de Matematica, amplamente difundidas pelo Brasil
nesse periodo. Para promover a institucionalizacdo da Matemdtica
Moderna, foram inseridos alguns conteudos nos programas de cada série do
ensino ginasial, que finham relacdo com teorias estruturantes da
matematica, de base bourbakista, mas que até entdo, ndo faziom parte dos
curriculos escolares do ensino secunddrio na Bahia®?.

As colecoes originaram-se das apostilas de aulas produzidas pelo
grupo de professoras do CECIBA, passando por modificacdes no decorrer
dos anos, inclusive na denominacdo; inicialmente, chamada de Matemdtica
Moderna, posteriormente, de Matemdtica, e nas Ultimas edicoes, de Ensino
Atualizado de Matemdtica. Cada colecdo dessas possuia caracteristicas e
perfis de ensino de Matemdtica distintos, ainda que tfivessem sido produzidas
pelo mesmo grupo de professores de Matemdatica ligados ao CECIBA.

A colecdo Matemdatica, especificamente, chama a atencdo pela
metodologia ufilizada na organizacdo dos temas. A distribuicdo dos
conteldos dava-se por fichas e o professor poderia planejar seu frabalho, a
partir do estudo de uma média de 30 a 40 fichas por série, de modo a
cumprir os respectivos programas, infegralmente, numa proposta de ensino
baseada na adequacdo do conteudo ao tempo disponibilizado para cada

aula, o que se apresenta na tabela a seguir:

Trata-se da segunda fase do Movimento da Matemdtica Moderna (MMM), analisado em
dois momentos diferentes: anterior e posterior a Il Guerra Mundial, compreendendo objetivos
especificos em cada um deles. A influéncia do grupo Bourbaki é identificada com maior
énfase no segundo momento do processo de modernizacdo do ensino de matemdtica. Na
Bahia, a repercussdo disso no ensino secunddrio se deu mais infensamente a partir da
criacdo do CECIBA (1965) por um grupo de professoras coordenadas por Martha Dantas e
Omar Catunda.
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QUADRO: Distribuicdo dos conteUdos matematicos por livro/série

Matematica 5

Matematica 6

Matematica 7

Matematica 8

Conjuntos (5 fichas);
Relagdes (2); Aplicagdo
(1); Produto cartesiano (1);
NUmeros naturais (7);
NUmeros primos (1); MMC
(1); Fracdo (10); NUmeros
decimais (5).

Total = 33 fichas

Razdo (2 fichas);
Grandezas diretamente
proporcionais (2);
Grandezas inversamente
proporcionais (2);
Proporcdo (é);
Porcentagem (2); Juros (1);
NUmeros inteiros relativos
(14); Equacdo do 1° grau
(3); Traducdo algébrica de
uma expressdo (1);
Problemas do 1° grau (2);
Sistemas de equacdo do
1° grau com duas
incognitas (5); Problemas
do 1° grau com duas
incégnitas (1);
Desigualdades (1);
Inequacdo do 1° grau (3)

Total = 47 fichas

Raiz quadrada (5 fichas);
Dizimas periédicas (1);
NUmeros reais (4);
Expressdes algébricas
racionais (5); Translagdo
(2); Vetores (2); Simetria
(1); Retas/planos (4);
Angulos (3);
Tridngulo/Paralelogramo
(2); Homotetia (3);
Teorema de Tales (1);
Trapézio (1); Simetria Axial
(2); Figuras simétricas (1);
Transporte de figuras (1);
Medida de angulo (1);
Propriedades,
Congruéncias de
tridngulos (4);
Perpendiculares e
obliquas (1).

Total = 45 fichas

Radicais (7 fichas);
Equacdo do 2° grau (8);
Equacdo biquadrada
(1); Equagdes irracionais
(2); Circulo/Rotacdo (7);
Retas concorrentes no
fridngulo (2); Tridngulos
semelhantes (2);
Relacdes métricas/
trigonométricas (4);
Poligono convexo (1);
Poligonos regulares (4);
Area de poligono
regular (1);
Comprimento do circulo
(1); Area do setor
circular (1).

Total = 43 fichas

Fonte: Pinheiro, 2017, p. 56.

A partir dessa distribuicdo dos conteddos nesta colecdo, € possivel
notar que os temas relacionados a dlgebra e a aritmética se apresentavam
em ftodos os volumes, mas o que mais chama a atencdo é a presenca de
conteldos relacionados a geometfria em cada um deles, inclusive no
primeiro volume, que se dedicou a discutir, inicialmente, a temdtica dos
conjuntos e utiliza elementos geométricos para isso. Essas sdo caracteristicas
marcantes da proposta de inovacdo curricular difundida pelo MMM, que
permaneceram no programa de Matemdtica da Bahia, mesmo apds o
enfraquecimento do movimento nos anos de 1970 (PINHEIRO, 2017, p. 57).

A perspectiva filoséfica rortiana permite enxergar as contribuicées do
ensino de ciéncias e matemdtica no Brasil no senfido de incentivar o
rompimento de estruturas curriculares rigidas que ainda resistem e se
apresentam em prdaticas pedagodgicas. Utilizando essa linha de pensamento

neopragmdatica, é possivel reafirmar que:

A crenca de que todos os homens desejom a verdade, juntamente
com a de que a verdade corresponde a realidade e que, por fim,
essa teria uma natureza, € que alimenta o desejo de se fundar a
solidariedade na objetividade (ASSIS, 2013, p. 84).
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Entretanto, €& importante ressaltar que o entendimento de uma
“racionalidade enquanto objetividade” difere da “racionalidade enquanto
solidariedade” para os cientistas (ASSIS, 2013, p. 94). E mais, Kleyson Assis nos
aponta que “optar pelo segundo tipo e esquecer a ideia de que podemos
estabelecer critérios atemporais através dos quais se pode medir o
progresso” € recomenddvel para a compreensdo mais ampla da referida
solidariedade presente nos curriculos escolares em determinados contextos
sociais.

Sobre a solidariedade nas classes experimentais, concretizou-se, por
exemplo, na relacdo da professora Emma com seus alunos, mas,
principalmente, na relacdo dos alunos entre si, visto que ndo havia
diferenciacdo da parte deles, seja com relacdo aos intfegrantes das classes
experimentais entre si, seja enfre estes e os que ndo integravam as classes
experimentais, mesmo ambos os lados tendo consciéncia das vantagens,
em termos de atualizacdo do aprendizado, de fazer parte do grupo de

alunos que participavam da experiéncia.

Como "educag¢do” soa um tanto prosaico demais e “Bildung” um
tanto estrangeiro demais, irei usar “edificacdo” para representar esse
projeto de encontrar modos novos, melhores, mais interessantes, mais
fecundos de falar (RORTY, 1994, p. 354).

Numa perspectiva de curriculo de ciéncias e matematica em que ha
combinagcdo com concepgcdes como a de solidariedade, € possivel
identificar insercdo, por exemplo, de valores importantes no processo
formativo dos estudantes, o que revela e caracteriza, portanto, o ensino
CoOmo um processo para além da instrucdo meramente conteudista, visto
que proporciona experiéncias de aprendizagem e desenvolvimento para os
estudantes que ultrapassam os limites do programa disciplinar.

Associar essa linha de pensamento as classes experimentais do Colégio
Pinto de Carvalho, por exemplo, sé reforca, a partir da andlise dos relatos e
narrativas dos professores e estudantes, a importGncia dessa linha de
trabalho na formacdo da identidade dos personagens envolvidos na

experiéncia. Em se tratando dos professores, esta € uma referéncia a
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constituicdo de uma identidade profissional. Por outro lado, no que tange
aos estudantes, trata-se de contribuir para construcdo de uma consciéncia

cidadad.

Saberes, formagado dos professores e seus principios filosoficos

Os curriculos de ciéncias e matemdtica implementados nas classes
experimentais baianas, a partir dos cursos, livros e reflexdes propostos pelo
grupo de professores do CECIBA, com objetivo de renovar o ensino dessas
disciplinas escolares no ensino secunddrio, de acordo com a LDB de 1971,
representaram uma tentativa de difusdo das orientacdes e escolhas
profissionais desses professores, determinadas politicamente. Entretanto, os
registros de suas praticas nos remetem a uma andlise dos saberes envolvidos
nesse processo de ensinar e aprender ciéncias e matemdtica nas classes
experimentais baianas.

Quando olhamos, separadamente, para os saberes a ensinar e para
ensinar (HOFSTTETER; VALENTE, 2017, p. 207) €& possivel pensarmos em
diferentes etapas do processo de formacdo docente e dividi-lo em frés
momentos, a partir dos seguintes principios: racionalidade técnica (modelo
3+1), racionalidade pratica e racionalidade reflexiva (SCHON, 1983).

No modelo baseado na racionalidade técnica, temos trés anos de
uma formacdo técnica (tedrica) e um ano de disciplinas pedagdgicas,
incluindo as de prdatica de ensino. Nesse modelo de formacdo hd uma
preparacdo do profissional de educacdo, a partir de conteudos cientificos
e/ou pedagodgicos importantes para sua pratica. No modelo de base na
racionalidade pratica, implementado a partir dos anos de 1960, a formacdo
dos futuros professores se estrutura a partir da prdtica reflexiva. Tinha-se
producdo de conhecimento, a partir do fazer e da reflexdo sobre o que foi
feito, criticado pelo risco de supervalorizacdo da prdatica em detrimento da
teoria.

Na década de 1970, tivemos o modelo com base na racionalidade
reflexiva ou filosofia da prdxis, com énfase na reflexdo critica, que propde

uma formacdo docente, a partir de um arsenal de experiéncias tedrico-
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pratico e da valorizacdo da pesquisa no ensino secunddrio. Entretanto,
tratando-se de professores que jd atuavam no ensino de matemadtica nesse
periodo, foi necessdrio desenvolver estratégias de aplicacdo de saberes a
ensinar e para ensinar a partir do frabalho nas classes experimentais.

Nesse contexto de ensino, podemos destacar as experiéncias do
Colégio Estadual Pinto de Carvalho, conduzidas pela professora Emma
Burlacchini, que teve oportunidade, anteriormente, de fazer alguns dos
cursos de aperfeicoamento de professores secunddrios do CECIBA e, assim,

se aproximar da Matematica Moderna em evidéncia naguele periodo.10

Na época, jd tinha até mudado de prédio o colégio... ela sugeriu,
qguando olhou minha ficha e viu que eu ensinava num colégio de
periferia, I& em Sdo Caetano. Ela me propds... se eu gostaria de fazer
uma experiéncia para ver se os alunos daquela drea conseguiam
fazer... aceitar a matemdtica desse jeito. A partir dai, eu conversei
com o diretor e ele aceitou. Se eu ndo me engano, feve um ano que
uma turma comecou, mas depois ndo deu certo. Ai, quando a gente
“tomou pé" mesmo e fez essa turma... A escolha... ele tirou duas
turmas que j& estavam formadas, essas ficaram como turmas
experimentais, A e B.'!" (PINHEIRO, 2017, p. 77).

Dessa forma, seguindo a sugestdo da professora Martha Dantas, as
duas classes experimentais, iniciadas no Colégio Pinto de Carvalho,
representaram um marco bem sucedido na histéria daquela instituicdo e,
além disso, na frajetdéria dos alunos que participaram daquela experiéncia
inovadora no contexto baiano. Isso quer dizer que, mesmo sendo de
maneira pontual e paulatina, a semente do ensino de matemdtica mais
inovador se disseminava por diferentes escolas da capital da Bahig,
possibilitando novas perspectivas de crescimento pessoal e cultural para os
personagens envolvidos naquela experiéncia especifica, de modo a agregar
estes privilégios a quem ndo os tinha.

Podemos pensar em experiéncia a partir de diferentes perspectivas:

por exemplo, no sentido de cunho antropoldégico da ciéncia, de Bruno

10Professora Emma Burlacchini fez os cursos de Elementos de Légica Simbdlica (1966);
Introducdo a teoria dos conjuntos (1966), Principais estruturas algébricas (1966); Matemdtica
Moderna - 1° Estagio (1967); Matemdtica Moderna — 2° Estdgio (1967), dos quais ela guardou
os respectivos certificados.

"Transcricdo de trecho da entrevista com Emma Burlacchini, ex-professora do Colégio
Estadual Luiz Pinto de Carvalho, obtida em 14/03/2017.
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Latour, ou numa linha de pensamento mais pragmdtica da educacdo,
referenciada em John Dewey. Enfretanto, aquela que adotaremos aqui
corresponde a uma ideia de experiéncia amparada na filosofia de Jorge
Larrosa'?, que se refere ao saber produzido a partir da pratica. De modo que,
essa perspectiva amplifica o grau de importancia das classes experimentais
baianas naquele contexto especifico da década de 1970, quando as
experiéncias eram cada vez mais pontuais diante da demanda de
modernizacdo do ensino existente e dependiam de iniciativas isoladas dos
professores, ou seja, sem acompanhamento direto do CECIBA. Além disso,
para o desenvolvimento de frabalhos como o das classes experimentais, era

determinante a manutencdo do interesse dos professores que as iniciavam.

CURSOS, MATERIAIS DIDATICOS E SABERES: AGENTES DIFUSORES DE UMA
EXPERIENCIA CURRICULAR INOVADORA

Denfro do contexto de renovacdo do ensino secunddrio, j& apontado
aqui, o CECIBA surge em 1965 como uma iniciativa importante, a fim de
modernizar o ensino de Ciéncias (Fisica, Quimica e Biologia) e Matemdtica,
especificamente, a partir da oferta de capacitacdo e freinamento de
professores que passariam a atuar ou j& atuavam no ensino dessas disciplinas
escolares, considerados em situacdo de defasagem em todo pais e, por isso,
passaram a ser priorizadas.!3

Além do trabalho voltado para o freinamento e capacitacdo de
professores, o j& citado grupo de professores, durante a atuacdo no CECIBA,
desenvolveu outras acodes relevantes, sendo importante mencionar a
producdo de materiais e livros didaticos (LIMA et al., 2013). Essa producdo
inovadora foi testada nas classes experimentais baianas e aprimorada

posteriormente.

PExperiéncia, & luz de Jorge Larrosa, pressupde que um acontecimento externo alcance o
sujeito de tal forma que produza efeitos no entendimento e no sentfimento acerca do
episédio vivido. E o ato de narrar para o outro a experiéncia exige uma etapa de reflexdo
anterior. Assim, apresenta-se uma perspectiva que aponta para a importdncia do saber da
prdtica, da experiéncia, aqui relacionado ds classes experimentais baianas.

130utros cinco centros, com a mesma finalidade, foram criados em outras regides
estratégicas do pais, sdo eles: CECIGUA, CECISP, CECIMIG, CECIRS, CECINE.
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Sendo assim, em algumas instituicoes de ensino de grande relevancia
para o cendrio educacional baiano a época, conforme dito anteriormente,
foram desenvolvidas experiéncias pontuadis de implantacdo de novas
abordagens para o ensino de algumas disciplinas escolares, como Fisica,
Quimica, Biologia e Matemdatica, sob a orientacdo do CECIBA, além da
experiéncia estruturada realizada no Cenfral (RAMOS, 2012).

O trabalho desenvolvido, pontualmente, nas classes experimentais de
colégios estaduais de Salvador, mais especificamente nas turmas voltadas
para o ensino de Matemdtica, tinha como meta principal verificar a
viabilidade de utilizacdo de um novo método de ensino, o da Matemdtica
Moderna, a partir da producdo diddtica da Secdo Cientifica de Matemdatica
do CECIBA, o que posteriormente deveria ser ampliado e difundido.

De acordo com a documentag¢do localizada e analisada (PINHEIRO,
2017), identificamos a tentativa de realizacdo de uma experiéncia, sob a
orientacdo do CECIBA, em 1967. Entretanto, vale ressaltar que a referida
turma do Colégio Estadual Luiz Pinto de Carvalho, iniciada neste periodo,
ndo foi adiante por razdées desconhecidas. S6 na década de 1970, a
experiéncia foi retomada com éxito nesta instituicdo de ensino.

Nesse sentfido, as narrativas fornecidas pelos personagens envolvidos
podem ser Uteis no processo de investigacdo ou formacdo, ou seja, frata-se
de um aporte metodoldgico ou diddtico, a depender do fipo de reflexdo e
andlise feitas a partir da producdo desse instrumento de coleta de dados. O
movimento dialético entre teoria e realidade, no campo da pesquisa,
permite um distanciamento e aproximacdo constantes numa investigacdo
por narrativas, no sentido de perceber, reformular e, de maneira mais
abrangente, dar conta de uma dada realidade.

[...] o sentido do que somos depende das histérias que contamos e
das que contamos a nés mesmos [...], em particular das construcoes

narrativas nas quais cada um de nds €, ao mesmo tempo, o autor, o
narrador e o personagem principal (LARROSA,1994, p.48).

Em especial, a narrativa histérica, para ser considerada Histéria, parte

da veracidade dos fatos a serem investigados, sendo, portanto, construida a
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partir das fontes e documentos histéricos, que os comprovem e, de alguma
maneira, limitem a licenca poética do historiador quando comparados com
autores de ficcdo. Nessa linha de pensamento, pode-se afirmar com
veeméncia que “ainda que o passado possa apenas ser reconstruido pela
imaginacdo narrativa, a distGncia entre realidade e representacdo aqui é
de uma natureza qualitativamente diferente daquela que opera na ficcdo”.
(KEARNEY, 2012).

Ao discutir as narrativas dos alunos e professores das classes
experimentais do Colégio Pinto de Carvalho, conseguimos identificar a
importancia da legislacdo educacional, dos aspectos culturais, econdmicos
e politicos em que se desenvolveu aguela experiéncia, especificamente. No
trecho a seguir, € possivel identificar que as classes experimentais do Colégio
Pinto de Carvalho foram desenvolvidas num periodo de transicdo no cendrio
educacional, provocado pelas mudancas na legislacdo, diante da
promulgacdo da lei n® 5692/71, que dentre outras alteracoes, reestruturou o

ensino secunddrio em ensino de 1° e 2° graus.

Comecou com trés turmas. Nés entramos em 1972... Foi quando se
instituiu a 5% série porque antes 5° ano, 19 série ginasial. Nés entramos
na 5% série, mas ndés fizemos o 5° ano primdrio e exame de admissdo.
Entdo, nds entramos nesse periodo de transicdo, da mudanca da lei.
No&s fizemos duas vezes a 5° série, porgue, na época, o primdrio era
obrigado fazer até o 5° ano. Depois, em 1972, que mudou com a lei...
me esqueci agora o numero da lei... (PINHEIRO, 2017, p. 105)14.

E importante refletir acerca da informalidade dessas acdes das
professoras formadoras, ligadas ao CECIBA, que se mulfiplicaram entre outros
professores de Matemdtica de Salvador na implementacdo das classes
experimentais. Nao houve, por exemplo, uma explicitacdo dos objetivos da
realizacdo daquelas experiéncias, nem enfre os professores que
desenvolveram aquelas iniciativas, nem entre os alunos que participaram do
projeto.

Olha, é como eu te disse... ndo houve nunca nenhuma discussdo dos
professores, do tipo “olhem, nds estamos aplicando um projeto nessa

14 Transcricdo de trecho da entrevista com Jussara Bittencourt e Aroldo Assuncdo, ex-alunos
do Colégio Estadual Luiz Pinto de Carvalho, obtida em 16/02/2017.
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turma experimental, que visa isso ou visa aquilo, nds temos estes
propodsitos...” Nunca. (PINHEIRO, 2017, p. 79)15.

Apesar de existir uma recomendacdo legal para desenvolvimento
dessas experiéncias em todo o pais, ndo houve uniformidade entre elas, ja
que cada uma teve caracteristicas especificas. Quando tomamos o caso
das experiéncias baianas, esse aspecto se torna ainda mais evidente, o que
justifica a realizacdo do estudo de cada uma delas em separado para
melhor entendimento do processo de experimentacdo pedagdgica como
um todo.

Importante ressaltar, especificamente, sobre a experiéncia do Colégio
Pinfo de Carvalho, que foi instituida uma disciplina curricular na instituicdo,
denominada por Matemdtica Complementar, a fim de desenvolver o estudo
daqgueles conteludos que deveriam ser inseridos No novo programa de
Matemdtica. A partir das mudancgas legais para educacdo, apresentadas
na nova LDB (lei n® 5692/71), experimentacdes pedagdgicas como esta
puderam se desenvolver, sendo importante ressaltar o interesse da professora
Emma em agregar aquela  nova perspectiva  curricular e
teoricometodoldgica de ensino de Matematica a sua prdtica docente.

(...) para vocé ter uma nocdo: nds tinhamos dois professores de
Portugués e dois de Matemdtica. Isso j& era um diferencial. Tinha
uma professora que frabalhava mais com gramdtica e outra, mais
com textos e literatura. Na matemdatica, tinha a Matemdtica Bdsica,
que era mais de cdlculos e tinha a Matemdatica Complementar, que

eram essa matemdtica mais moderna, que a Emma que aplicava
com a genfe, vocé se lembra? (PINHEIRO, 2017, p. 77-78)1s.

Existem dois aspectos que caracterizaram fortemente a experiéncia do
Colégio Estadual Luiz Pinto de Carvalho: um diz respeito ao clima de
favorecimento dos alunos que participaram da experiéncia e que se
instaurou na instituicdo, apesar de ndo ter havido grandes aftritos entre os
estudantes por conta disso. Essa ideia se consolidou nas lembrancas dos

alunos, que afirmaram sem reservas: “Nos éramos o centro das afencdes da

15Transcricdo de trecho da enfrevista com Jussara Bittencourt € Aroldo Assuncdo, ex-alunos
do Colégio Estadual Luiz Pinto de Carvalho, obtida em 16/02/2017.

16Transcricdo de trecho da enfrevista com Jussara Bittencourt e Aroldo Assuncdo, ex-alunos
do Colégio Estadual Luiz Pinto de Carvalho, obtida em 16/02/2017.
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escola e nds correspondiamos a isso, entdo ficamos conhecidos, marcados
na escola durante muito tempo.” (PINHEIRO, 2017, p. 78)17.

Entretanto, no decorrer da experiéncia, certo fom de hostilidade em
funcdo de um comportamento “mais livre” e cada vez mais consciente de
seus direitos e responsabilidades politicas, dentro daqguela instituicdo ensino
naqguele periodo especifico, foi questionado pelo poder institucional dos seus
dirigentes. A maturidade adquirida pelos estudantes no decorrer da
experiéncia e o0s bons resultados nos estudos conferiu-lhes tamanho
empoderamento, que gerou mudancas na organizacdo das classes do
Colégio Pinto de Carvalho, e até a incompletude da experiéncia no seu

Ultimo ano.

Entdo, quando chegamos na 8° série, o que a gente ouvia era assim
“esses meninos estdo ficando insuportdveis... ndo dd mais para
permanecer todos juntos”. Ai, foram... botaram assim: tinha turma até
J e foram separando a gente assim... nas mais diversas furmas.
(PINHEIRO, 2017, p. 78)18.

O outro aspecto, apesar de ndo ser exclusivo da experiéncia do
Colégio Pinto de Carvalho, também foi considerado muito marcante pelos
alunos que participaram daquelas classes experimentais: tem relacdo com o
comportamento dos alunos, o que jd finha sido identificado antes (PINHEIRO
et al., 2014). Por terem sido desenvolvidas em periodo de repressdo, devido
ao governo dos militares, o controle e a disciplina foram incutidos na

sociedade de maneira geral. E, no ambiente escolar, isso ndo foi diferente.

Naqguela época, tinha a Ditadura e nds éramos jovens demais. A
nossa insubordinacdo era simplesmente em ter um comportamento
mais livre. NGo era assim... Era um comportamento irreverente (...)
Talvez até porque a gente pensasse que a gente era mesmo mais do
qgue os outros. Que noés tinhamos um... priviégio de ser daquelas
turmas experimentais (...)

Mas, isso se formou naturalmente. NGo havia, por exemplo, uma
hostilidade com relacdo das outfras turmas, que ndo eram
experimentais (PINHEIRO, 2017, p. 78-79)1.

7Transcricdo de trecho da enfrevista com Jussara Bittencourt e Aroldo Assuncdo, ex-alunos
do Colégio Estadual Luiz Pinto de Carvalho, obtida em 16/02/2017.

®Transcricdo de trecho da entrevista com Jussara Bittencourt e Aroldo Assuncdo, ex-alunos
do Colégio Estadual Luiz Pinto de Carvalho, obtida em 16/02/2017.

®Transcricdo de trecho da entrevista com Jussara Bittencourt e Aroldo Assuncdo, ex-alunos
do Colégio Estadual Luiz Pinto de Carvalho, obtida em 16/02/2017.
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Essa “insubordinacdo” e “irreveréncia” dos estudantes diz muito sobre
as instituicoes escolares de Salvador durante a Ditadura Militar, o que em
certa medida, abrangeu outras regides da Bahia nesse mesmo periodo.
Trata-se aqui de ideologia e luta por direitos que, autoritariamente, |hes
estavam sendo usurpados. O impacto direto disso foi revolta, manifestada
em passeatas de protesto, paralisacdes de atividades, que eram fortemente
reprimidas pelos governantes militares da época.

E possivel perceber, por fim, as repercussdes daquela prdtica
inovadora na trajetéria dos alunos, visto que favoreceu o desenvolvimento
de valores importantes na contituicdo daqueles individuos em formacado, tais
como respeito, toler@ncia e solidariedade, tanto sob um olhar educacional
quanto pessoal em curto prazo, jd que uma andlise disso relacionada aos
personagens envolvidos, em longo prazo, estrapola ao objetivo apresentado

para esse artigo.

E assim... acho que a maioria daquele grupo progrediu do ponto de
vista de estudar, de ganhar seu espaco no mundo (...) ninguém foi
preso, ninguém virou bandido, ninguém virou traficante, ninguém
virou politico ladrdo, sabe? Todo mundo cabeca boa, trabalhando e
progredindo, formou familia e se desenvolveu, foi conhecer o
mundo, conhecer as coisas (...) Entdo, talvez sim... a experiéncia deu
um estimulo e tenha desenvolvido em cada um a ideia... ou a
prdtica de unido e solidariedade... e o gosto pelo saber, que acho
que essa seja, talvez, a diferenca da escola atual... nés fomos
estimulados a gostar de saber, de aprender e isso acho que é uma
caracteristica da nossa experiéncia do gindsio enquanto furmas
experimentais (PINHEIRO, 2017, p. 69-70)20,

Num cendrio politico de Ditadura Militar, &€ dificil eleger a pior das
acoes de violéncia, mas arriscamos eleger uma bastante grave: a censuraq,
visto que limitava a expressdo de opinido de artistas, intelectuais e jornalistas
nos principais meios de comunicacdo da época (radio, televisdo e jornais),
quando ndo as modificava forcadamente. Quando analisamos quanta
manipulacdo de ideias estava por frds do ato da censura, percebemos
qudo maliciosos foram os militares durante seus governos, ainda que seja um
equivoco fazer uma andlise do periodo ditatorial como sendo de natureza

Jnica.

2Transcricdo de trechos da entrevista de Jussara Bittencourt e Aroldo Assuncdo, ex-alunos
do Colégio Estadual Luiz Pinto de Carvalho, obtida em 16/02/2017.
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APROXIMANDO-NOS DE UM FINAL

O Brasil se caracterizava como uma sociedade em fransicdo, no qual
a populacdo buscava oportunidades apresentadas pelo desenvolvimento
econdmico e, do ponto de vista educacional, tal expansdo populacional
nas cidades suscitava uma preparacdo da mao de obra que trabalharia nas
industrias, conferindo a educacdo escolar ndo s6 a concepgcdo de um
direito, mas também, de uma necessidade para aguele momento.

Sendo assim, a partir do percurso tracado pelos intelectuais e politicos
dos anos de 1920 e 1930, que introduziram a defesa da escola publica, laica,
universal e gratuita, os debates da década de 1960 e 1970 ampliaram essa
discussdo, propondo uma descentralizacdo administrativa agregada &
formacdo de técnicos profissionais da educacdo e, para, além disso,
atribuiu-se a escola a responsabilidade de formar uma nova consciéncia
nacional, capaz de integrar o individuo ao modo de vida democrdtico
amplamente desejado.

E possivel identificar na educacdo, portanto, os reflexos de questdes
politicas e econdmicas pelas quais o pais passou No decorrer dos anos. No
periodo de 1955 a 1965, por exemplo, houve um aumento de incentivos do
Estado para educacdo e cultura, o que possibilitou a ampliacdo da rede
escolar, mesmo que de maneira ainda insuficiente diante da demanda da
época.

E preciso considerar aqui, a producdo de materiais e livros didaticos no
Brasil, que, em geral, refletram a filosofia do ensino de ciéncias e
matematica em diferentes épocas, a partir dos conteldos e metodologias
abordadas. Essa producdo pode ser analisada em duas fases principais:
antes e depois dos anos de 1950, quando apresentou caracteristicas
diferentes para cada uma delas.

Até meados da década de 1950, os livros diddaticos utilizados no Brasil
eram traducdes e adaptacdes de manuais europeus, com muitas
informacoes e poucas atividades e problemas. A partir da segunda metade
do século XX, houve um movimento de transformacdo da légica de

producdo dos livros diddticos no Brasil, motivado pelo contexto politico-
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econdmico da Guerra Fria. Dessa forma, os livros didaticos passaram por um
processo de renovacdo, no qual os conteddos foram selecionados e
organizados de maneira a se tornarem relevantes para a maioria das escolas
brasileiras.

Conclui-se que a iniciativa do CECIBA de participar desse processo de
producdo de livros e materiais didaticos ganhou projecdo no contexto
educacional baiano, e mais especificamente, no frabalho de
experimentacdo pedagodgica associado a esse Centro, que promoveu
transformacdes positivas no dmbito de algumas escolas baianas da época,
sendo possivel, portanto, afirmar que houve um processo de disseminacdo,
para além da Escola de Aplicacdo, do projeto de experimentacdo
pedagogica na Bahia.

Entretanto, esse processo de renovacdo da producdo diddtica no
Brasil deparou-se com uma dificuldade: o curriculo padrdo, que impedia a
insercdo de novos matericis € métodos de ensino que ndo estivessem de
acordo com o programa proposto pelo MEC, o que foi solucionado com a
LDB de 1961, devido & revogacdo da obrigatoriedade dos programas
oficiais, oferecendo mais liberdade as escolas na escolha dos conteudos, o
que resultou na infroducdo dos materiais do IBECC nas escolas brasileiras.

Podemos integrar G referida discussdo a ideia de solidariedade
(RORTY,1994) e relaciond-la ao curriculo de ciéncias e matematica nas
décadas de 1960 e 1970, sob um ponto de vista histérico e filosdfico, nos
remetendo as classes experimentais de Matemdtica, desenvolvidas no
Colégio Estadual Luiz Pinto de Carvalho, entre os anos de 1972 e 1975.

Rorty propde uma perspectiva de conhecimento que se justifica
apenas localmente (etnocentrismo), em que ao conhecimento associa-se
uma dada solidariedade e a razdo, conversacdo, fendo em vista que a
correspodéncia crenca-mundo ndo é dada naturalmente, mas sim, as
crencas sdo justificadas socialmente (ASSIS, 2013, p. 82). Nesse sentido, “o
conhecimento ndo pode ser uma questdo de adequacdo com a realidade,
e sim, de concord@ncia enfre os membros de uma determinada

comunidade.” (ASSIS, 2013, p. 82).
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Nessa concepcdo, sdo apontadas duas maneiras pelas quais os
homens reflexivos dariam sentido as suas vidas: uma tem a ver com a historia
e sua relacdo com a comunidade e a outra “a partir da descricdo de si
mesmos como estando em relacdo imediata com a realidade ndo-
humana.” (RORTY, 2002, p.37).

No primeiro caso tem-se com clareza, a solidariedade e no segundo, a
objetfividade. Dessa forma, pode-se concluir que a medida que o
distanciamento dos membros de uma comunidade aumenta em direcdo a
algo independente dela, hd maior aproximacdo da objetividade. E, com
esse olhar, analisamos a questdo da solidariedade evidenciada entre os
alunos e professores que participaram da experiéncia do Colégio Pinto de
Carvalho nos anos de 1970.

Trata-se de uma das experiéncias inovadoras que se realizaram no
processo de experimentacdo pedagdgica na Bahia, iniciado por Martha
Dantas e que, a partir dos anos de 1960, contou com a colaboracdo de
Omar Catunda e outras professoras de matemdtica na constfituicdo da
Secdo de Matemdtica do CECIBA e nos frabalhos do grupo (cursos de
aperfeicoamento de professores, materiais diddticos, eventos cientificos e
experiéncias inovadoras).

A partir da moftivacdo de institucionalizar um novo curriculo de
matematica no ensino secunddrio, baseado na Matemdtica Moderna, que
oferecesse condicdes reais aos estudantes de avancar nos estudos, qualquer
que fosse a drea de atuacdo escolhida. Em outras palavras, a proposta e as
acoes do CECIBA eram desenvolvidas no sentido de melhorar a qualidade
do ensino na Bahia, utilizando novos programas e métodos. Mas, indo além,
apresentou uma matematica mais acessivel aos estudantes secundaristas da
época, instaurando uma din@mica soliddria entre eles.

Com esse raciocinio, € possivel identificar na andlise das narrativas
feitas pelos professores e alunos que participaram, por exemplo, das classes
experimentais do Colégio Pinto de Carvalho, desenvolvidas entre 1972 e
1975, como se deu a abordagem de conteldos e temas de matematica,

ausentes na formacdo inicial daqueles professores e quais estratégias eles
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utilizaram para contornar essa dificuldade em prol da melhoria da qualidade
do ensino na Bahia.

Nas classes experimentais do colégio Pinto de Carvalho, a professora
Emma teve oportunidade de compartilhar com seus alunos saberes a ensinar
e para ensinar matematica. Como nesse processo de atualizacdo dos
curriculos e dos métodos de ensino o foco era a Matemdtica Moderna para
O ensino secunddrio, €& possivel que esses saberes tenham aparecido
simultaneamente na pratica pedagdgica desenvolvida (BARZANO, 2016).

Na referida perspectiva de ensino inovador, as classes experimentais
foram o ambiente onde as aprendizagens se concretizavam pelos testes da
proposta, que produziom adequacoes oriundas dos resultados alcancados
em cada acdo, seja com relacdo aos livros ou métodos de ensino utilizados.

Neste artigo, desenvolvemos uma discussdo histérica e filoséfica
acerca de curriculo como tema geral, a partir das classes experimentais do
Colégio Luiz Pinto de Carvalho, readlizadas entre 1972 e 1975. Sendo assim,
destacamos 0s saberes envolvidos no desenvolvimento do frabalho
pedagodgico da professora localizada, que disponibilizou suas narrativas
acerca daqguela experiéncia e que foram confrontadas com os relatos dos
alunos e com os documentos localizados Nos arquivos.

De modo geral, entre professores e alunos, hd um consenso acerca
dos resultados positivos alcancados com as classes experimentais, em termos
de conheciementos curriculares e ndo curriculares, que repercutiram da
melhor maneira possivel na sequéncia da frajetdria estudantii dagueles
alunos. Enfretanto, a Unica critica que permanece diz respeito a este projeto
ndo ter afingido a totalidade das classes baianas, tal como se pretendia

inicialmente. Que interesses estariam por traz disso?
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