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RESUMO

O referido texto objetiva discutir questdes ligadas a infancia e exclusdo e pratica
pedagogica no interior da creche direcionada as camadas populares. Num periodo de
dois anos, orientamos um grupo de estagiarios em uma creche da cidade de Aracaju
que oferece atendimento para criangas filhas de empregadas domésticas. A
metodologia utilizada foi a de estudo de caso e integrou parte da pesquisa realizada
pelo Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Exclusdo, Cidadania e Direitos Humanos
(GEPEC), financiada pelo CNPQ. Neste texto, trazemos uma parte do estudo e das
reflexdes organizadas nas entrevistas e registros de campo, coletados nos encontros
com pais, professores e coordenadores. A questio que levantamos como problematica
do estudo refere-se ao discurso legitimador de praticas discriminatorias e disciplinares,
direcionadas as criangas e suas familias, justificadas sob aval do poder pedagogico.
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ABSTRACT

THE CRUDE CHILDREN: reflecting upon infancy, power and exclusion in
the daily life of the day-care center

This paper discusses questions linked to childhood and exclusion in pedagogical
practices in low income nurseries. We have guided trainees for two years in a nursery
of Aracaju (Sergipe, Brazil) which attends children of maids. Our research was a
case-study integrating partially a research realized by the Grupo de Estudos e Pesquisas
sobre Exclusdo, Cidadania e Direitos Humanos (GEPEC), financed by the CNPQ.
We bring here part of the studies and reflections born through interviews and fieldwork
observations during encounters with parents, teachers and coordinators. We are guided
by a problematic about the legitimation of discriminatory and disciplinary practices
through pedagogical discourses directed towards parents.
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As “criangas cruas”: refletindo sobre infancia, poder e exclusdo no cotidiano da creche

INTRODUCAO

Ao refletirmos sobre as relagdes entre infan-
cia, poder e os discursos institucionais produzidos
sobre as criangas e suas familias no interior da cre-
che, faz-se necessario apontarmos a trajetoria his-
torica do conceito de infincia e suas significagdes
de acordo com o contexto sdcio/politico/social.

Aqui propomos pensar um pouco sobre essas
questdes, tentando entender os processos de cons-
tituigdo do discurso pedagdgico e do olhar sobre a
crianga e sua familia, na creche. As praticas e olha-
res sobre os sujeitos infantis € algo produzido num
determinado projeto de sociedade, homem e cién-
cia e numa vontade-de-saber e poder que a mo-
dernidade postulou (FOUCAULT, 2001).

Assim, as praticas, sejam elas em sala de aula
ou no ambito das politicas publicas, enunciam o “ser
crianga”, o “‘como ser crianga”, quais sdo as suas
necessidades ndo apenas no plano individual, mas
também no coletivo. Definimos, assim, politicas de
identidade e modos de ser dos sujeitos infantis.

Buscando as origens do conceito de infancia,
bastante discutido na obra do historiador Philippe
Ariés (1981), vemos que a forma de pensar a in-
fancia e as defini¢cdes do lugar desta na sociedade
e na familia sofrem transformagdes significativas
ao longo da histdéria. Em especial, a partir da tran-
sicdo da sociedade tradicional para a moderna,
quando o ideario liberal-burgués traz novas signifi-
cacdes sociais para a crianca e para a familia, se-
parando a crianca cada vez mais do mundo adulto.
Segundo Aries (1981, p. 10): “a duragio na infan-
cia erareduzida ao seu periodo mais fragil, enquanto
o filhote do homem ainda nio conseguia bastar-se;
a crianga, entdo, mal adquiria algum desembarago
fisico, era logo misturada aos adultos e partilhava
de seus trabalhos e jogos.”

A nova centralidade da infancia, fruto das trans-
formagdes religiosas, politicas e sociais que se ve-
rificam a partir do século XVII, vai produzir novas
compreensdes ¢ investidas sobre a crianga, toman-
do-a, dentre outras coisas, um ser que precisara
da proteg¢@o e da tutela do adulto para constituir-se
alguém no futuro. Se, num periodo anterior as idéi-
as de juristas e dos eclesiasticos, haviam produzi-
do uma investida moralizante sobre a infancia, a
sociedade burguesa emergente trard o processo

de disciplinarizagdo e institucionaliza¢do como con-
dicdo primordial para a constitui¢do do sujeito in-
fantil, tornando a escola o espago privilegiado para
educar e moldar as criangas. Assim, a crianca ¢
destituida de seu anterior anonimato e transforma-
se num novo objeto das institui¢des como o Esta-
do, a familia, a escola, a igreja, os internatos e asilos.

No campo das idéias, legitima-se uma visdo de
crianga como ser incompleto, pautada numa idéia
evolucionista que toma a crianga na sua plenitude
em funcdo de algo evoluido, completo — o adulto
(PERROTI, 1982). Nesse sentido, a crianga € sem-
pre alguma coisa imperfeita que precisaria ser la-
pidada, tendo, neste caso, a educacdo ¢ a escola a
principal funcéo de “suprir” a falta de maturidade
e a imperfei¢do. O adulto representa entdo o mo-
delo futuro, tomado como o estagio mais avangado
do organismo vivo, em suas diferentes fases. A essa
idéia evolucionista e adultocéntrica se contrapde a
concepgdo de um conceito de infincia construido
a partir das relagdes sociais estabelecidas e das
transformagdes historicas e culturais em que a cri-
anca se insere. Na verdade, até o século XIX as
ciéncias humanas estavam vinculadas a filosofia,
passando depois ao estudo do homem na sua tota-
lidade e em suas relagdes com o resto da natureza
e com a cultura (SOUZA, 1994).

Trazendo as discussdes para o campo da edu-
cacdo infantil, vamos constatar que esse ideario
de crianga como ser incompleto, destituido de ma-
terialidade social ou romanticamente constituido,
ainda esta presente, embora no seja hegemonico.
Isso corrobora com uma pratica de negagdo da
crianga como sujeito capaz de exercer sua cidada-
nia, sem estar necessariamente sob a tutela do
adulto.

Os estudos sobre a trajetoria historica do con-
ceito de infincia e das concep¢des pedagogicas
que informam as praticas sdo elementos teoricos
que fundamentam nossas discussdes sobre cida-
dania e direitos da infancia. Dai sua importancia.
Estamos tentando pensar que a construgao da idéia
de cidadania da infincia passa também pela criti-
ca tanto aos mecanismos de reproducdo de prati-
cas equivocadas e destituidoras de direitos no
interior da escola, como daquelas implementadas
no campo das politicas publicas para criangas, em
especial, as de camadas populares. Para essas cri-
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ancas os discursos e as agdes voltam-se, na maio-
ria das vezes, para a avaliagdo de uma caréncia,
que seria suprida por uma educag¢do compensato-
ria e por um “discurso pedagdgico” que autoriza
praticas discriminatorias ou desqualifica a cultura
familiar, especialmente no tocante a habitos de ali-
mentagdo e higiene.

Voltando as questdes em relagdo as transfor-
magdes ocorridas no campo da infancia e da fami-
lia, e que se intensificaram com a modernidade, a
nova centralidade da crianga e a sua diferencia-
¢do do mundo adulto ocorrem em conjunto com as
novas investidas sobre o corpo, a sexualidade da
crianca e a saude da populacdo. Foucault (2001)
vai denominar essas praticas de “exercicio de po-
der” sobre o corpo-espécie e que se ddo num am-
bito mais amplo, desde o século XVIIIL. O corpo
enquanto suporte ou processos bioldgicos; a proli-
feragdo da espécie, os nascimentos e as mortes; a
saude da populagio, o seu crescimento ou conten-
¢do. Na verdade, a necessidade de regularizagio
desses processos da-se através das mudangas nos
mecanismos de poder, que institui novos dispositi-
vos para gerir a vida dos individuos e da popula-
¢do, constituindo-se no que o autor denomina de
biopolitica da populagao.

Esse agir sobre a populago vai disseminar-se
por todo corpo social e sera utilizado pelas institui-
¢des como a escola, a familia e a policia, e incor-
porado pelas disciplinas, como no caso da medicina.
A nova forma de poder vai-se estabelecer como
um conjunto de técnicas eficazes para o controle
do campo social ¢ na produ¢io de discursos de
verdade. Segundo Foucault (2001), o biopoder opera
segregando, hierarquizando, garantindo situag¢des
de dominagdo e efeitos de hegemonia, sendo es-
sencial para a expansdo do capitalismo.

A sociedade que vem-se configurando até che-
gar ao periodo chamado de modernidade, vai defi-
nir novas formas de controle e significa¢do para
as criangas e para as familias, delineando a supre-
macia da instituicdo escolar. Neste caso, o novo
sujeito crianga sera investido de cuidados “especi-
ais”, baseados num saber educativo e psicologico
circunscrito a um grupo de profissionais e institui-
¢oes. Esses sdo avaliados pelo campo social como
aptos a exercerem o poder, a ordem e a disciplina
sobre as criancas.

Ao novo sentimento de infancia correspondera
todo um arcabougo tedrico no campo da psicolo-
gia, da pedagogia e da medicina, dando suporte as
novas praticas educacionais e a producdo de ver-
dades sobre a vida e o corpo das criangas e tam-
bém das familias. Segundo Bujes, “Sao estas
pressoes a favor da vida e interessadas no seu
governo que explicam o afa da sociedade em pro-
teger/regular as suas criangas, no quadro sociopo-
litico que se delineia na era moderna, com o
processo de secularizagao das institui¢des sociais”.
(FOUCAULT, 2001, p. 36).

Assim, a educagdo de criangas pequenas se
inscreveria no conjunto das tecnologias politicas que
vao investir na regularizago e no controle das po-
pulagdes. Segundo Foucault (2001), o efeito his-
torico de uma sociedade normalizadora ¢ a
produgdo de uma tecnologia de poder centrada na
vida. Esse movimento em relagdo a crianga e que
se verifica desde o século XVIII, vai tornando-se
um dos objetos da ciéncia.

Infancia/corpo e campos de saber

A infancia, na verdade, torna-se um dominio de
interesse sobre o que se tenha “vontade-de-saber”.
O corpo dela sera assim um foco de “poder-sa-
ber”, tornando-se alvo de novos mecanismos de
poder. A esse poder disciplinar, segundo Foucault
(2001), corresponderao novas tecnologias de indi-
vidualizagdo, as quais se daro através do controle
dos corpos que, vigiados no detalhe, tornam-se cada
vez mais produtivos e normalizados.

Esse poder disciplinar também se relaciona com
a reorganizacdo dos campos de saber: produzem-
se ai os saberes codificados nas disciplinas a que
denominamos ciéncia. Essas disciplinas e suas es-
pecialidades vao atuar sobre a separagdo dos cor-
pos ou até seu esquartejamento e entrega aos
diversos profissionais (LOBO, 1993).

Nas situa¢des educacionais, os profissionais de
pedagogia e de psicologia serdo os sujeitos autori-
zados a moralizar, disciplinar e explicar os com-
portamentos dos sujeitos infantis, através de um
discurso pedagdgico, muitas vezes destituido da
experiéncia das préoprias familias, em especial, da-
quelas consideradas “pouco esclarecidas” sobre a
educagdo de seus filhos.
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Na verdade, o aparato de cuidados em relagio
a crianga na sociedade moderna traz, como ja dis-
semos, um paradoxo. Se ela ganha um lugar dife-
renciado em relago ao adulto, o que constitui um
avango em relacdo ao reconhecimento da especi-
ficidade da infancia, por outro lado, esse lugar im-
porauma tutela cada vez maior do adulto, justificada,
por exemplo, pelos discursos juridicos e pedagogi-
cos. A ampliacdo dos dispositivos de institucionali-
zagdo das criangas fard aparecer cada vez mais
espacos de guarda e confinamento, especialmente
para as criangas pobres.

No campo das idéias, uma gama de saberes
serdo produzidos para explicar a natureza e a vida
dos pobres, suas formas de pensar e seus modos
pouco higiénicos de vida. Havera também uma
maior intervencao do Estado, inclusive para gerir a
vida privada dos pobres. Segundo Rago (1997,
p.173), “O poder médico persegue a infec¢do no
espaco privado do trabalhador, invade sua casa,
inspeciona seu quarto e prescreve normas de con-
duta anteriormente testadas nos espagos publicos.”

A partir do século XIX, os estudos proliferam,
acompanhados pelo discurso de uma higienizagio
das populagdes pobres. A partir dai, se trara para o
campo do estudo da infdncia uma ordem normati-
va que se inscreve nas relagdes de poder-saber.

Ao tornar-se foco/objeto de um olhar cientifico (e
também moral) ao ter documentado as mintcias de
uma conduta, o sujeito moderno — o infantil,
igualmente — passa a se inserir num espacgo
normativo que a todos engloba. A individualizagao
normativa ndo tem exterior, todos nela se encontram,
sejam normais ou anormais”. (BUJES, 2002, p.39).

E nessa normatividade que se encontra o pro-
cesso de individualizagao das criangas. Ao mesmo
tempo em que o sujeito infantil se torna visivel e
singular, ele também se insere numa ordem multi-
pla com taticas disciplinares e especificas. Neste
sentido, o sujeito pedagogico sera o resultado de
uma articulagdo entre os discursos que o norteiam
— discursos que se pretendem cientificos, e prati-
cas institucionalizadas que o capturam. As institui-
¢Oes destinadas a educagdo de criangas, nesse
caso, terdo o papel de produzir praticas e saberes
que servirdo de pardmetros para 0s mecanismos
de regulagdo e normatizagao.

A produgio de um discurso cientifico ¢ médi-
co/pedagdgico, sobre o ambiente e os cuidados com
as criancas, fara da creche, por exemplo, uma pro-
va de civilizacdo do século XIX e uma das alterna-
tivas as maes trabalhadoras e as criangas pobres.

Aqui cabe um breve comentario sobre as ori-
gens e a dinamica das creches no Brasil e sua re-
lacdo com os mecanismos produtores de um
discurso legitimador de praticas discriminatorias e
subalternizantes em relagdo as criangas pobres e
suas familias.

Desde os tempos do Brasil Coldnia, as crian-
cas pequenas foram objeto da filantropia, da cari-
dade religiosa e dos governos interessados no
atendimento e tratamento conferido a elas, em es-
pecial, as consideradas pobres. Apds o advento da
Lei do Ventre Livre, um significativo nimero de
criangas negras foi colocado em situagdo de aban-
dono. As criangas eram vitimadas pela morte ou
acolhidas, quando sobreviviam, por criadeiras ou
pelaroda dos expostos, uma institui¢@o nascida na
Europa e instituida no Brasil pela Santa Casa de
Misericordia para acolher os enjeitados, e que deu
origem as nossas primeiras instituigdes de atendi-
mento a infancia (CIVILETTI, 1991). A situagdo
de abandono das criangas tocava as elites preocu-
padas com as questdes humanitarias e economi-
cas do fim da escravatura e com o aumento da
populagdo infantil, constituida por negros e bastar-
dos, nas ruas do pais. Na verdade, as institui¢des,
para atender as criangas de camadas populares no
Brasil, nascem sob o estigma da escraviddo e da
exclusio, inscrevendo-se nos mecanismos de con-
trole da populacdo negra e pobre.

No longo processo de instala¢do dos primeiros
asilos infantis, creches, escolas maternais e jardins
de infancia, que se estende desde a Colonia até a
Republica, verifica-se uma tendéncia que se altera
entre o assistencial, o filantropico e o higienista,
somente mais tarde assumindo uma dimensao pe-
dagdgica mais explicita.

No tocante ao atendimento a infancia pobre,
houve uma tendéncia histérica de predominancia
do carater de atendimento assistencialista e fi-
lantropico. Os processos de industrializagéo cres-
cente, urbanizago acelerada e a inser¢do de um
grande numero de mulheres no mercado de tra-

36 Revista da FAEEBA — Educacdo e Contemporaneidade, Salvador, v. 18, n. 31, p. 33-42, jan./jun. 2009



Maria Cristina Martins

balho, conferiram outras modalidades de atendi-
mento, voltadas também para as classes médias,
clientela de rede privada, sem falar nos avangos
no campo da pedagogia, da medicina e da psico-
logia em relagdo ao desenvolvimento e a aprendi-
zagem das criancas.

Discutindo a questdo histdrica da educacdo
infantil e as polémicas em torno da oposigéo entre
pedagogico e assistencial, Kuhlmann Jr (1998, p.
82) afirma que:

A grande marca dessas institui¢des, entdo, foi a sua
postulagdo como novidade, como proposta moder-
na e cientifica. (...) A creche para as criangas de 0 a 3
anos foi vista muito mais do que um aperfeicoamen-
to da casa dos expostos, que recebiam as criangas
abandonadas: pelo contrario, foi apresentada como
substituicdo ou oposicdo a estas, para que as maes
ndo abandonassem suas criangas.

Sobre a questdo da interpretagdo de abandono
de criangas nas rodas, Venancio (1999, p. 33), re-
lata que: “entre os séculos XVIII e XIX, a tnica
forma de as familias pobres conseguirem apoio
publico para a cria¢do de seus filhos era abando-
nando-os”. Isso de certa forma obrigava ao Esta-
do recolher os abandonados. O autor referido
questiona a idéia de que o abandono das familias
era apenas um ato de desamor.

Ao buscarmos compreender as relagdes entre
as fun¢des da creche e o papel da maternidade, no
que concerne a criagdo dos filhos, vamos observar
uma diferenciacdo de classe, que se define desde
as origens desses equipamentos. O estudo de Ci-
viletti (1991, p. 49) nos aponta:

O exercicio da maternidade ndo era encarado da
mesma forma, para as mulheres ricas e pobres. O
movimento higienista identificava nas primeiras uma
maior capacidade para criar seus filhos. (...) A vivén-
cia da mulher quanto ao exercicio de sua funcdo
materna e quanto a creche, diferencia-se, portanto,
profundamente segundo sua insercéo de classe.

A defesa da creche e do atendimento publico a
infancia desvalida e abandonada foi uma das ques-
tdes levantadas como alternativa a situacdo de
pobreza das criangas da Cidade do Rio de Janeiro,
residentes em favelas ou casas de comodos por
volta do século XIX. O trabalho de Kuhlmann Jr
(1998, p. 88) chama a atengfo para a afirmagio

da hegemonia do carater médico-higienista nesse
periodo, em relacdo as instituigdes voltadas para
as criangas, especialmente a creche.

... Ndo havia apenas médico higienista na educacéo
infantil. Além da puericultura, que passou a integrar
os curriculos das escolas normais, desenvolveram-
se estudos de psicologia infantil ¢ métodos peda-
gbgicos para crianga pequena. (...) a difusdo das
institui¢des associava-se umbilicalmente a idéia de
sociedade moderna e civilizada a ideologia do pro-
gresso”.

O estudo de Donzelot (1980), que trata, dentre
outras coisas, das transformac¢des das familias na
Franca e da conservacdo das criangas, destaca o
momento em que o médico torna-se um persona-
gem importante no cendario familiar. Esse novo per-
sonagem no espago do lar servira para legitimar o
discurso sobre a educacdo das familias, conferin-
do-lhes uma cientificidade. O médico entronara o
discurso do cientifico, definindo padrdes de com-
portamento e relacionamento entre adultos e cri-
ancgas. Legitimara o discurso sobre a perniciosidade
dos servigais para a educagdo das criancas bur-
guesas. As amas de leite serdo vistas como alter-
nativas inadequadas a higiene ¢ a satde da crianca,
principalmente se fossem negras.

O movimento higienista, iniciado na Europa des-
de o século XVIII, vai marcar as institui¢des de
atendimento a crianga e suas concepgdes, por um
longo periodo, no Brasil.O poder do discurso médi-
co impde ndo somente praticas no dmbito das ins-
tituicdes publicas como também nos espagos
privados, especialmente em relagdo a mulheres e
criangas.

Comeca a formar-se um saber médico admi-
nistrativo, voltado para gerir e controlar os com-
portamentos ¢ a vida das populagdes, em especial
nos centros urbanos em emergéncia. Aos poucos,
a figura do médico e o seu saber vdo tornar-se
dispositivos importantes no trato com as popula-
¢oes. O médico devera ensinar aos individuos como
cuidar de sua saude nos espacos individuais e co-
letivos. Ele passa a ser o perito que devera obser-
var, corrigir, melhorar o corpo social ¢ manté-lo
em um permanente estado de Saude. A propria his-
toria das praticas médicas e do surgimento da me-
dicina social
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Segundo Foucault (2001, p. 80), “... o controle
da sociedade sobre os individuos ndo se opera sim-
plesmente pela consciéncia ou pela ideologia, mas
comega com o corpo”. Para o autor citado, o cor-
po ¢ uma realidade biopolitica. Sendo assim, a
medicina ¢ uma estratégia biopolitica e segue per-
cursos diferentes ligados a conformacdo do Esta-
do, aos processos de urbanizagdo e a formagdo da
forga de trabalho. O deslocamento da populagdo
do campo para a cidade, o aparecimento de um
contingente de pobres e insatisfeitos, habitando os
espacos da cidade, produz a necessidade de con-
trole e de contencéo de conflitos, que se dardo ndo
somente pela forga fisica, mas pelo poder sobre as
populacdes urbanas. Segundo o mesmo autor, ¢
entdo que aparece ¢ se desenvolve uma atitude de
medo, de angustia diante da cidade.

No caso do Brasil, as idéias higienistas servirdo
de base as propostas autoritarias de higienizagéo e
controle das populacdes pobres, como foi o caso
dos corticos na Cidade do Rio. As praticas cotidia-
nas das populagdes pobres serdo interpretadas e
associadas ao atraso ¢ a falta de higiene, devendo
ser observadas no ambito do privado e na educa-
¢do das criangas ou extirpadas.

No que diz respeito a crianga, a preocupagio
com a mortalidade infantil, o combate ao aleita-
mento mercenario (as amas de aluguel), a neces-
sidade de se criar um ideario burgués de
maternidade, contrario aos “equivocos” da mater-
nidade pobre e negra, e o controle da populagao,
fizeram dos médicos os pioneiros da defesa e cria-
¢do de institui¢des privadas de carater filantrépi-
co, para atender criangas. Os médicos e suas a¢des
filantrépicas se pdem a servigo do Estado para
assegurar uma popula¢@o adulta moral e fisicamente
saudavel (CIVILETTI, 1991).

Posteriormente, outros discursos e profissionais
ocuparam a cena na creche, como os pedagogos,
o0s assistentes sociais e os psicologos. No entanto,
o carater “medicalizante” das relagdes pedagdgi-
cas se mantera, inclusive acompanhando a trajeto-
ria escolar das criangas pelas séries iniciais,
momento em que a questdo do “fracasso escolar”
se faz presente, em especial para as camadas po-
pulares. Para essas, a pedagogia, a medicina ¢ a
psicologia produzirdo verdades e saberes que, por

sua vez, destituiram de fala e significancia a expe-
riéncia cultural das criancas e de suas familias.

Segundo Foucault (2001), o poder e a verdade
estdo ligados numa relacdo circular. Se a verdade
existe numa relacdo de poder e esse se da em co-
nexdo com a verdade, entdo todos os discursos
podem ser pensados funcionando como regimes
de verdade. Ainda segundo o autor, cada socieda-
de tem seu regime de verdade, sua politica geral
de verdade, isto ¢€: os tipos de discurso que oculta e
faz funcionar os mecanismos e as instancias que
permitem distinguir entre verdadeiras e falsas; os
meios aos quais cada um deles é sancionado; as
técnicas e os procedimentos valorizados na aquisi-
cdo de verdades.

Ainda hoje, a institui¢do creche, em nossa rea-
lidade, produz discursos baseados nos saberes da
psicologia e da pedagogia, especialmente, ¢ que se
vinculam a um lugar conferido a ciéncia, a qual
define uma aceitacdo de alguns discursos em de-
trimento de outros. Esses sdo explicitados por pro-
fissionais “credenciados” para dizer e tecer a
politica da verdade — os professores e psicologos
e, em alguns momentos, os médicos e assistentes
sociais.

Cabe sinalizar que o referido autor em sua obra
ndo esta analisando as estruturas escolares e seus
profissionais. Nessa questdo, Foucault vai-se ater
ao poder relacionado as formas de governo, mais
no campo politico e administrativo do Estado, no
que ele denomina de governo dos homens.

Em relacdo a discussdo que estamos travando,
no espaco da educacdo institucional de criangas
pequenas, o poder das praticas e dos discursos ins-
tituidos sobre as crian¢as e suas familias confere
ao professor um lugar de poder e poder-saber, que
se legitima nas proprias questdes estruturais da
sociedade brasileira em relacdo a crianga e a seus
direitos.

As malhas da exclusao: “As criancas
cruas”

A trajetoria histdrica da sociedade brasileira, em
relagdo a infancia pobre, é negativa. Ela ¢ marca-
da pela exclusdo e pela manuten¢do ou naturaliza-
¢do de um ideario de que a essas criangas estio
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reservadas as “migalhas” das politicas ptiblicas. Nao
ha nenhuma duvida de que, da roda dos expostos
as instituigdes publicas de educacio infantil de hoje,
as conquistas foram significativas e marcaram uma
construcdo importante no plano social, juridico e
politico. Segundo Martins e Ferreri (2004, p. 196),
“... ha de se considerar que o reconhecimento dos
direitos sociais dos sujeitos infantis representaram
transformagdes na ordem dominante”. A consoli-
dacdo desses direitos estaria intimamente ligada a
ampla mobilizagdo social que a sustentou, especi-
almente nos anos noventa do século passado.

Entretanto, essas conquistas ndo definiram
mudangas imediatas nem nas praticas cotidianas,
nem no idedrio acerca das criangas consideradas
socialmente vulneraveis. A recente experiéncia
politica da nossa sociedade frente aos direitos in-
fantis poderia explicar, de certa forma, a resistén-
cia ainda presente quanto ao pensar infancia e
pobreza desvinculadas da marginalidade. Ou con-
siderar os direitos infantis, do ponto de vista legal,
como medidas de protecdo somente para as crian-
¢as pobres que cometem algum delito. Se pensar-
mos que, em termos historicos, tudo € muito recente,
o proprio Estatuto da Crianca e do adolescente — a
lei 8069/90, que se define como marco legal im-
portante, produz no contexto de determinadas rea-
lidades escolares conflitos e confusdes no que
concerne a sua interpretacdo. No caso da educa-
¢do de criangas pequenas, que aqui ¢ objeto de
nosso interesse, poucos sdo os professores e pais
que consideram que o ECA também diz respeito
aos direitos dos pequenos, garantindo inclusive o
acesso aos servicos de creche e pré-escola a to-
dos, independente de sua classe social, tendo os
mais pobres a preferéncia pela condi¢do de urgén-
cia social.

Entretanto, o que prevalece em relagdo aos
servicos educacionais para as criangas das cama-
das populares é uma visdo assistencial e compen-
satoria em detrimento de uma afirmacao de
cidadania e direitos.

Como ja dissemos, houve mudangas significati-
vas, fruto tanto de conquistas legais como também
em relagcdo ao papel da mulher na sociedade, sua
inser¢do no mercado de trabalho, consequéncia
inclusive dos novos arranjos do capital, em seus

mecanismos de reproduc¢io social. Essa conjuntu-
ra, aliada a novas formas de pensar a crianca e
seu desenvolvimento, produziram transformag¢des
nas praticas no interior das institui¢des infantis.
Entretanto, algumas visdes, consolidadas e forja-
das no ambito de uma sociedade excludente, como
a brasileira, ainda permanecem.

As experiéncias no interior da creche e no pro-
cesso de orientagdo dos alunos, nos trouxeram al-
gumas certezas e alguns questionamentos para o
estudo e que aqui sinalizamos. Na analise das en-
trevistas e dos registros de campo, encontramos
discursos que certificam as crengas, por parte de
professores e pais, de que a correspondéncia en-
tre a pobreza e o baixo desempenho escolar ¢ di-
reta, estando essa correspondéncia calcada em
mecanismos individuais e ndo estruturais. Os dis-
cursos sobre o desempenho das criangas e as pos-
sibilidades de obten¢do de sucesso ou fracasso em
seu futuro escolar aparecem nos espagos da sala
e nos encontros com os pais, estando as possiveis
resolugdes dos problemas direcionadas a determi-
nados profissionais e, conseqiientemente, a cam-
pos de saber.

Os profissionais mais requisitados e sinalizados
como servigos ausentes e necessarios na creche
foram os de assisténcia social e psicologia, consi-
derados os mais aptos para lidarem com proble-
mas familiares e individuais das criancas. Nossa
primeira demanda de trabalho na creche onde rea-
lizamos a pesquisa, apontada pela coordenagao
pedagdgica, foi um psicologo para trabalhar com
criangas ¢ pais considerados “problemas”.

No que se relaciona ao conhecimento dos dis-
positivos legais de protecdo e garantia dos direitos
das criancas, como o Estatuto da Crian¢a ¢ do
Adolescente, por exemplo, o reconhecimento da
validade e existéncia do mesmo ¢ vista como um
avang¢o, mas compreendido de forma equivocada.
O mesmo ¢ visto como um conteudo legal, neces-
sario ao estudo dos profissionais do Direito e da
Assisténcia Social e utilizado apenas para prote-
¢20 ou para a puni¢do das criangas pobres, espe-
cialmente aquelas que estdo nas ruas.

A cidadania das criangas no interior da creche
voltada para o atendimento em areas mais pobres,
parece estar limitada ao poder e as aliancas das
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familias com os professores, que estabelecem pon-
tos de contato sob uma visdo caridosa, disciplina-
dora ou punitiva, que muitas vezes refor¢a precon-
ceitos e produz relagdes de subalternidade diante
do poder da institui¢io e da naturalizagfo de prati-
cas excludentes contra criancas e suas familias.
Essas sao vistas como ignorantes ou incapazes de
educar e cuidar bem de seus filhos. Seus habitos e
comportamentos com relagdo a higiene e aos cui-
dados pessoais sdo avaliados como precarios, ne-
cessitando de um trabalho educativo para trans-
forma-los.

Em depoimento coletado na reuniéio de profes-
sores, esses, ao serem questionados sobre a fun-
cdo da creche, respondem:

... E um mal necessdrio, mas muito util as criancas
pobres.

... Esse é o unico espago de educagdo dessas
criangas.

Eles vém de casa cru, cruzinho ...

A creche ensina aos pais também.

... 0 resto é 50 a vida.

Essa desqualificacdo da familia pobre, no que
concerne a educacédo de seus filhos, acaba, dentre
outras coisas, legitimando praticas autoritarias e
hierarquizantes, ndo s6 em relacdo ao trabalho pe-
dagogico com as criangas consideradas “cruas”,
mas também com os pais. O saber pedagogico esta
centrado nos professores tidos como aqueles que
melhor sabem “educar e cuidar” das criangas, res-
tando aos pais colaborarem com outras tarefas, tais
como: festas, campanhas de finangas, limpezas,
participacdo em reunides informativas de defini-
¢2o de normas e cobrancas. No caso da institui-
¢do onde realizamos o estudo, a relacdo de
subalternidade ¢ reproduzida na creche através das
tarefas designadas as maes, como, por exemplo,
“o dia da faxina.” Ao problematizarmos com os
professores, no processo de entrevistas, sobre a
validade ou ndo dessa participagdo das maes e sobre
outras possibilidades e tarefas, a justificativa pelos
professores e coordenadores foi a seguinte:

E o que elas gostam e sabem “fazer melhor”. Afinal
elas sdo profissionais disso.

Como sdo as coordenagdes encarregadas de
fazerem a escala, os professores se eximiam da
responsabilidade de conversar com os pais € ouvi-

rem suas propostas, embora sejam eles os deposi-
tarios das reclamacdes. No processo de trabalho
com as maies, as queixas sobre o fazer a “faxina”
eram timidas, 4s vezes ndo muito claras. Foi preci-
so ler nas entrelinhas das entrevistas, nos silénci-
0s, nos olhares.

Nessas entrelinhas ficava claro que o poder da
fala pode estar com os professores, mas os pais
resistem e transgridem no cotidiano das relagdes.
As mies ndo iam fazer a faxina, ou servigos insa-
tisfatorios tinham que ser refeitos. No trabalho de
campo, o desafio foi o de transpor o emaranhado
de vozes e lugares instituidos na hierarquia da cre-
che até chegar a entender o significado daquela
tarefa para ambos os grupos — professores e maes.
Foi necessario também o estabelecimento de con-
fianga e compromisso de sigilo em relacdo as falas
mais criticas. Afinal, a disponibilidade de um dia de
trabalho da mée na creche condicionava a matri-
cula da crianca.

No fragmento retirado do depoimento de uma
das maes, uma critica contundente a essa pratica
de trabalho com os pais aparece.

... Por que ndo podemos fazer outra coisa na
creche?

Eu sou costureira também...

.... elas ndo ouvem os pais... é s6 mandar fazer...

... Médico, professora, trabalha na escola do filho?
... éndo?

Nas nossas vivéncias ¢ observacdes, na cre-
che, pudemos constatar que a grande questdo que
impedia a creche de deixar as mes participarem
de outras tarefas, inclusive do pedagogico, era a
desconfianca na capacidade e na “condi¢do peda-
gbgica” dessas maes, submetidas que estdo ao lu-
gar da pobreza e dos que ndo sabem. Que ndo
sabem ler, escrever, cuidar da higiene, da boa co-
mida, ndo sabem, nio sabem...

Pensando nas questdes que Foucault nos traz
em sua pergunta: “Que tipo de poder ¢ capaz de
produzir discursos de verdade dotados de efeitos
tao poderosos?” Ele também vai nos dizer que:

... no fundo, em qualquer sociedade, existem rela-
¢oes de poder multiplas que atravessam caracte-
risticas e constituem o corpo social, e estas
relagdes de poder ndo podem se dissociar, se es-
tabelecer, nem funcionar sem uma produc¢éo, uma
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acumulag¢do, uma circulag@o e um funcionamento
do discurso. (2001, p. 179)

Segundo o referido autor, na realidade de nossa
sociedade, somos submetidos pelo poder e pela
producdo da verdade. Os mecanismos de produ-
¢ao de verdades utilizados pela escola se estabele-
cem nos conteudos curriculares e nas relagdes
entre os pares: alunos/professores/pais e como for-
mas de significagdo dos sujeitos.

Aqui, cabe-nos refletir, ja que estamos traba-
lhando com as idéias de Foucault, que o poder e o
discurso da verdade ndo ¢ algo que se da sem
resisténcia, ou sob uma aceita¢do passiva. Nao é
simplesmente dizer que os professores oprimem
criangas e pais por uma vontade individual de exer-
cicio e abuso de poder. A nogdo ¢ de um poder
circulante, que funciona em cadeia, em rede. “Nas
suas malhas, os individuos ndo so6 circulam mas
estdo sempre em posicdo de exercer este poder
e de sofrer sua agdo. Ndo sdo “alvos inertes”
(2001, p. 183).

Os sujeitos sdo, na verdade, constituidos pelo
poder. Seu corpo, seus gestos, discursos e desejos
sdo uma identificag@o dos efeitos do poder. Dessa
forma, quando fazemos essas reflexdes, ndo esta-
mos acusando os professores, os psicologos ou
médicos de submeterem ao poder de seu discurso
a populagdo, no caso, as criangas. E isso, mas ndo

¢ somente isso. A propria constitui¢ao histdrica da
educacdo infantil, em especial no campo das politi-
cas publicas, nos traz respostas. A precariedade
dos servigos para as populacdes pobres faz do
Estado também um agente violador dos direitos,
instituindo mecanismos discriminatdrios e excluden-
tes de poder. Se a imagem das criancas de cama-
das populares ¢ distorcida, o professor, por sua vez,
tem na sua fun¢@o um aspecto que o desqualifica
profissionalmente. E visto como um ‘sacrificado”,
que se esforga para fazer o melhor para as crian-
cas pobres. Isso reproduz uma imagem de carida-
de/voluntarismo e filantropia da profissdo docente,
com uma forte marca de género e vista como um
lugar de pouco status profissional.

No ambito das praticas instituidas na creche , a
inversdo de valores, que transforma direito em be-
nesse, traduz-se em mecanismos que vao produzir
uma imagem distorcida da populagdo e de seus fi-
lhos, refor¢ando os vinculos de dependéncia e de
descompromisso da propria comunidade com o ser-
vico prestado, ja que ndo sdo convocados para as
decisdes. Ao mesmo tempo, as familias encaram
como uma dadiva ter a creche e, por isso, ndo fa-
zem criticas ou consideram que o “falar na creche”
seja na verdade lugar de outros, ja que suas falas
nao sdo qualificadas, existindo talvez um lugar legi-
timado daqueles que podem “falar na creche”.
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