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RESUMO

Neste artigo, abordamos a Teoria das Representagdes Sociais no campo das polifonias
entre a emocdo e a educagdo, na perspectiva de Moscovici, Jodelet, Banchs ¢
Maturana. Por fim, falamos sobre a contribui¢do da Teoria das Representagdes Sociais
para o campo da educagdo. A metodologia que utilizamos foi a da pesquisa bibliografica.
O estudo aponta que a Teoria das Representagdes Sociais, inaugurada por Moscovici
(1978), é uma forma de conhecimento sobre os saberes partilhados pelos grupos
sociais que tanto estruturam sujeitos quanto suas realidades sociais. A articulagio
entre as representacdes sociais e a dimensdo afetiva emocional reside em considerar
que a emo¢ao esta presente no processo de construcio destas representacdes e vice
versa. A educacdo, segundo Maturana (1998) se constitui em um processo de
convivéncia com o outro, € este processo aproxima e transforma um e outro ao fazer
com que ambos aprendam a conviver em sociedade. O estudo das representacdes
sociais oferece uma contribuicdo significativa para a area da educagdo, quanto aos
conhecimentos que orientam o processo educativo, sua estrutura, seus mecanismos e
suas leis quanto a forma de pensar e agir dos atores envolvidos nesse processo.
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ABSTRACT

THE SOCIAL REPRESENTATIONS IN THE FIELD OF THE MULTIPLE
VOICES BETWEEN AFFECT AND EDUCATION

In this paper, we discuss the Social Representations Theory in the field of the multiple
voices between emotion and education, in the perspective of Moscovici, Jodelet,
Banchs and Maturana. Finally, we explore the contribution of the Theory of the Social
Representations in the field of the education. We use bibliographical research. The
study shows that the Theory of the Social Representations, inaugurated by Moscovici
(1978), is a knowledge form about knowledge shared within social groups which
mold both subjects and their social realities. The articulation between social
representations and the affective dimension means considering that emotion is present
in the process of construction of these representations and vice versa. Education,
according to Maturana (1998), is constituted in a process of living with the other one.
This process approximates and transforms I and the other as both learn to coexist in
society. The study of social representations offers a significant contribution for education
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as the knowledge that guides the educative process, its structure, mechanisms and
laws about the process actor’s way of thinking and acting.

Keywords: Social Representations — Affect — Education

A seleg@o de caminhos a serem percorridos para
a construgdo e visibilidade do objeto de pesquisa é o
desafio que nos inquieta, nos ultimos cinco anos. Esse
desafio nos faz perseguir praticas que possam dar
conta ndo somente do seu delineamento, mas das
dimensdes em que esse objeto se corporifica.

Uma das opg¢des de ordem tedrica e metodolo-
gica feitas para tal fim foi o trabalho com os signi-
ficados partilhados, expressos pelo discurso. Esse
trabalho conseguiu revelar as propriedades espe-
cificas atribuidas pelos grupos sociais a um deter-
minado objeto. Essas propriedades cumprem a
fun¢@o de balizadores de sentidos que orientam os
pensamentos, 0s sentimentos, as a¢des e as con-
dutas destes grupos, sem 0s quais ndo conseguiri-
am preencher as lacunas de sua inscri¢do mental.

Neste artigo, abordaremos as representagdes
sociais no campo das polifonias entre a emogdo e
a educacdo. Na perspectiva de Moscovici, Jode-
let, Banchs e outros afins, o campo polifénico das
representacdes sociais institui-se para uma possi-
vel articulagdo com a dimenséo afetiva emocional,
na perspectiva de Maturana ao levar em conside-
racdo a emogdo na educagdo humana.

O desafio da elaboragdo deste texto se langa
para a autora; pois esta tessitura prescinde da uti-
lizagéo cuidadosa de tintas e pincéis que, por entre
tracos e rabiscos, possam colorir e delinear for-
mas e significados consistentes para que o leitor-
ouvinte seja mais um a aceitar o convite para
adentrar no campo das polifonias entre as repre-
sentagdes sociais, emogdes, ¢ a educacgio.

A Teoria das Representa¢des Sociais tem sido
a interlocutora e companheira com a qual compar-
tilhamos de suas concepgdes e proposi¢cdes meto-
dologicas para encaminhar olhares investigativos
sobre determinados fendmenos psicossociais.

Essa teoria, inaugurada por Moscovici (1978),
¢ uma forma de conhecimento sobre os saberes
partilhados pelos grupos sociais que tanto estrutu-
ram os sujeitos quanto suas realidades sociais. O
senso comum das elaboracdes mentais, decorren-
tes das interagdes dos grupos sociais, ¢ fundamen-

tal para se entender a racionalidade das acdes in-
dividuais e coletivas dos sujeitos. Além disso, ou-
tras dimensdes, como a emoc¢do ¢ a educacdo, se
inscrevem nesta atividade de representar a reali-
dade e orientar condutas sobre ela.

O conhecimento sobre as representagdes soci-
ais, portanto, se situa na zona de interse¢do entre a
psicologia e a sociologia. Dessa forma, os feno-
menos adquirem carater psicossocial, uma vez que
subsidiam a constru¢ao do sujeito na sua individu-
alidade e coletividade, bem como a materialidade
de sua existéncia. Neste sentido, a relagdo do su-
jeito com o(s) outro(s) é(sdo) imprescindivel(veis)
para o seu desenvolvimento e sua aprendizagem.

O entrelagamento entre sujeitos pela via das
suas interagdes promove trocas e faz com que suas
premissas afirmativas se reorganizem e gerem
outros saberes para funcionarem como elos na
montagem de cadeias de sentidos, necessaria tan-
to para a organizacdo interna-externa do sujeito
quanto para a sua vida.

Ao fazer a opgdo de efetivar pesquisas a luz da
Teoria das Representac¢des Sociais, algumas preo-
cupagdes se fazem presentes sobre o campo psi-
cossocial na perspectiva das interacdes, comuni-
cacdes ¢ informacdes, das quais o sujeito ¢
constituidor e constituido. Uma delas é com a apre-
ensdo da complexidade que envolve os fenomenos
psicossociais, por entendermos que a logica que
sustenta o pensamento sobre as representagdes
sociais precisa dessa compreensao para construir
o0 objeto, alvo da pesquisa.

Essa ¢ uma preocupagdo que compartilhamos
com aqueles pesquisadores que dialogam com a
Teoria das Representagdes Sociais e visam ultra-
passar a leitura do que ali se encontra, enquanto
aparéncia sobre um determinado fenomeno.

Essa apreensdo da complexidade que envolve
os fendmenos psicossociais ndo € uma tarefa sim-
ples, pois a complexidade de um fenémeno do ponto
de vista da apreensdo de suas multiplas facetas é
da ordem da impossibilidade de abarcé-las em suas
totalidades.
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Dai que uma representacdo social ndo pode ser
confundida com o fendmeno que suscitou a sua
origem. Ela, a0 mesmo tempo em que desnuda uma
das faces do fendmeno, deixa outras na espera de
vir a ser um objeto de futura investigacéo. Somen-
te a posteriori sera possivel descortinar outras di-
mensdes que a sensibilidade, o olhar, a intui¢cdo ndo
conseguiram decodificar.

Os universos de partilhas e elaborag¢des de pen-
samentos entre os sujeitos sobre a vida cotidiana
“geram um conhecimento implicito, subjacente ao
nosso comportamento e as nossas atitudes sociais,
sem que habitualmente sejamos conscientes de-
les.” (POZO, 2002, p. 201). Esses conhecimentos
sistematizam e dinamizam culturas nos diversos
segmentos sociais, ou seja, sdo regras ¢ valores
que regulam atitudes comportamentos e sentimen-
tos de sujeitos para com seus grupos de pertenca.

A pesquisa das representacdes sociais de um
grupo de sujeitos sobre um fendmeno tem a fun-
¢20 de produzir um conhecimento sistematizado
sobre o saber consensual do qual esse fendomeno
se reveste. O contexto, neste cenario, ¢ impres-
cindivel para entendermos o jogo de figura e fundo
que dado corpo e expressdo ao objeto.

Essa referéncia se processa a partir da cons-
trucdo do objeto de pesquisa que segue as matri-
zes conceituais dessa teoria. Um trago aqui, outro
ali, uma curva, um tracejado, um zigue-zague num
desenho logico e magico. Assim, iniciamos a cons-
trug@o de imagens sobre um objeto que se liga aos
sentidos, aos contextos, aos valores que permeiam
o dia a dia de um grupo social.

Essas imagens e seus respectivos sentidos com
as quais montamos a realidade estdo para além da
simples memdria partilhada pelo grupo sobre os
objetos que o cercam. Elas sdo capazes de orien-
tar a acdo dos sujeitos. Os objetos sdo transpostos
para o campo do imaginario e revestidos de senti-
dos que corporificam a sua materialidade.

Neste sentido, a construgdo da realidade se in-
sere no campo do irreal, uma vez que ela se pro-
duz na tela mental do imaginario coletivo
(MAFFESOLI, 1984). A vida social, segundo esse
autor, ¢ tecida nas malhas do imaginario, do simbo-
lico, do ludico e da emocdo. Esse conjunto é que
mantém a vida dos sujeitos, em que pese as pres-
soes dos poderes sociais constituidos. A rede soci-

al ¢ a sua esséncia simbdlica e o imaginario repre-
senta a evidéncia dessa inscri¢cdo vivida pelas so-
ciedades complexas. Essa complexidade abriga
uma pluralidade de dimensdes simbolicas que com-
pdem a vida social.

Toda a sociedade possui imaginario, afirma
Pantaglean (1990), o qual se constitui por um con-
junto de representagdes cuja fonte sdo as multi-
plas experiéncias, como, por exemplo: os sonhos,
os desejos, as utopias, as repressdes, 0s jogos, as
artes, as festas, os espetaculos, a consciéncia do
corpo e os involuntarios da alma.

O imaginario, para Durand (1988), é o centro
de referéncia de toda a produg@o humana. Nele se
constituem as produgdes, atitudes e opinides e ou-
tros recursos proprios da capacidade imaginativa.
A manifestacdo do imaginario se da pelo arranjo
de simbolos e imagens, por meio dos quais o sujei-
to revela seus saberes.

O simbolo ¢ uma representacdo, um signo que
torna possivel as idéias ausentes. Ele ¢ uma con-
vencdo, com o qual o significante e o significado
mantém uma relacdo de complementaridade e per-
muta ao materializar aqueles objetos que, até en-
tdo, eram estranhos para aquele grupo.

Cabe observar que o objeto de pesquisa ali-
menta também uma complexidade tal e qual a de
seu fendmeno. Antes do recorte de uma de suas
facetas para investigagdo, cabe o seguinte ques-
tionamento: este fendmeno social pode ser um
objeto de representacdo social para um grupo?
Dito de outra forma, este fendmeno ¢é familiar para
esse grupo?

Encontraremos essas respostas ao compreen-
dermos que um fendmeno social pode ser um ob-
jeto de representagdo social e, portanto, passivel
de estudo, se ele fizer parte da realidade social
daquele grupo. Se, consequentemente, os pensa-
mentos, 0os sentimentos que o grupo nutre sobre
ele orientarem suas praticas. Significa que uma
representacdo social é sempre de um grupo sobre
alguma coisa.

Para complementar essa concep¢do, destaca-
mos Jodelet, principal colaboradora de Moscovici,
que, diante de seus estudos tedrico-metodologico
sobre a Teoria das Representagdes Sociais, afir-
ma que uma representacao social possui cinco ca-
racteristicas:
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¢ sempre a representagdo de um objeto;

tem um carater de imagem e a propriedade de
poder intercambiar o sensivel e a idéia, a
percepgdo e o conceito;

tem um carater simbolico e significante;

e tem um carater de constru¢do e reconstrucio;
tem um carater autdbnomo e criativo (JODE-
LET, 1986, p.478).

Em resumo, ao se pensar nas representacdes
sociais como um processo de apropriagdo do objeto
provindo de um fendmeno social, pensa-se também
que esse objeto deve ser um elemento do campo
relacional de um grupo. Implica dizer que ndo existe
representacdo sem existir a relagdo entre sujeito e
objeto. Toda a representacdo possui uma imagem e
um significado e, portanto, ¢ simbdlica, construtora
e reconstrutora, autdonoma e criativa.

Essas caracteristicas assinalam que a represen-
tagdo social é uma forma de conhecimento que
modela o objeto, utilizando-se de varios recursos,
como: os lingiiisticos, a comunicagao, as a¢des e
os materiais (JODELET, 1989).

Quanto aos campos de estudo das representa-
¢oes sociais, Jodelet (1989) destaca trés pergun-
tas basicas que delineiam este campo: 1) Quem
sabe e de onde sabe? 2) O que e como se sabe? 3)
Sobre o que se sabe e com que efeito?

Estas questdes sinalizam pistas n3o somente
para a caracterizagdo do grupo social, alvo de es-
tudo, como também para a forma como esse gru-
po lida com os conhecimentos partilhados, os
organiza e os materializa para servir de referéncia
em suas praticas.

Essas perguntas correspondem, respectivamen-
te, as seguintes dimensdes de estudo: “1) produ-
¢do e circulacdo das Representagdes Sociais; 2)
processo ¢ estado das representagdes sociais; 3) o
estatuto epistemoldgico das representagdes soci-
ais” (SA, 1998, p. 32).

Quanto a primeira dimensao, as condi¢des de
produgdo e circulagdo das representagdes sociais
possuem seus referenciais na “cultura, linguagem,
comunicagio e sociedade” (SA, 1998, p. 32). Esta
dimensdo trata da investiga¢@o da relacdo entre o
contexto sécio-cultural e o aparecimento e a pro-
pagagdo das representagdes sociais.

A segunda dimensdo — o processo ¢ estado
das representagdes sociais — trata da investiga-

¢do do que ¢ pensado sobre determinado objeto,
foco das representacdes sociais (discurso, regis-
tros, praticas) para, posteriormente, deduzir seu
conteudo, sua estrutura e a analise dos processos
formadores das representagdes sociais, bem como
sua logica e sua possivel transformacdo (SA,
1998).

Por fim, a terceira dimensdo, o estatuto episte-
mologico das representagdes sociais, trata do es-
tudo das relagdes entre as representacdes sociais
e a ciéncia, ou seja, entre o pensamento natural,
aquele produzido no cotidiano, e o pensamento ci-
entifico.

Essas trés dimensdes do campo das represen-
tagdes sociais se articulam e, portanto, a pesquisa
desenvolvida nessa area deve manté-la dentro do
possivel (SA, 1998).

E fundamental que compreendamos como um
fendmeno estranho para um grupo social se trans-
forma em familiar a partir das imagens (forma) e
significagdes (conteudo) que o grupo atribui a ele.
Moscovici nomeia esse processo, respectivamen-
te, de objetivacdo e ancoragem a essa pratica de
elaboracdo exercida pelo trabalho cognitivo, que
perpassa os coracdes e os fazeres dos sujeitos.

Apos a abordagem de alguns fundamentos das
representagdes sociais, importantes para o seu
campo de investiga¢do, perguntamos: qual o papel
da dimensao emocional na construgdo das repre-
sentagdes sociais e de que forma a educacdo se
integra nessa construgao?

O estudo sobre o papel das emogdes na cons-
trucdo das representagdes sociais ainda ¢ limita-
do. Banchs aponta que as representagdes sociais
tém sofrido criticas pelo fato de ndo explicar “o
papel que a experiéncia privada e afetiva, quer di-
zer, a subjetividade individual, pode jogar na elabo-
racdo das representagdes” (1995, p. 97).

Essa duvida ou lacuna quanto a explicag@o so-
bre o papel das emog¢des se amplia, por um lado,
para a escola americana de psicologia social. Por
outro, os tedricos que se intitulam construcionistas
(VALENCIA, PAEZ e ECHEBARRIA, 1988), a0
enfatizar acentuadamente a dimensio social, his-
torica, dindmica e construtiva da realidade, atribu-
em a emog¢do um papel cognitivo presente na
narrativa de grupos sociais e, portanto, atribuem a
ela um carater coletivo.
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Desse modo, as emogdes estio presentes e sdo
elos fundamentais no processo de construcdo de
representacdes sociais, pois o ato de representar
s0 se torna necessario quando a idéia sobre algum
objeto ou alguém se vincula ao afetivo-emocional.
Implica em dizermos que a dimensdo afetiva ¢ parte
ativa na representago..

Entendemos que a critica sobre o papel das
emocdes nas representagdes sociais reside muito
mais por elas serem pouco enfatizadas nos estu-
dos sobre as representagdes sociais do que propri-
amente a sua negacdo enquanto uma dimensio
imprescindivel na construgdo das RS’s.

Se arepresentacgao ¢ elaborada a partir da pac-
tuagdo de um grupo social e resulta em uma ela-
boracdo mental que consolida um conhecimento
que passa a assumir uma fun¢do determinante no
modo como esses sujeitos se constituem e cons-
troem a realidade, ¢ evidente que as emogdes
estdo presentes desde o inicio desse processo de
construgdo.

Significa que as interagdes que integram o es-
tabelecimento de vinculos para a construg¢do de
grupos possuem a dimensao emocional. Como nos
diz Maturana (1977), a emocgao ¢ basilar na histé-
ria humana, pois remete a nossa origem. As inte-
ragdes necessitam da emogao para a regularidade
de condutas humanas. Sem o componente emoci-
onal, 0 que existe sdo encontros casuais proprios
dos comportamentos de bandos encontrados na vida
de outras espécies de animais.

Ao aceitar o desafio de elaborarmos este texto,
propusemo-nos a utilizagdo meticulosa de tintas
cujas tonalidades delineassem, a partir de tragos e
rabiscos, as formas e os significados que pudes-
sem desvelar o papel das emocdes na construcdo
das representacdes sociais. Assim estamos seguin-
do e, dentre as abordagens sobre as emog¢des, nos-
sos rabiscos se utilizam das tintas com as quais
Maturana imprime significados sobre as emogdes
enquanto componente essencial da manutenc¢do das
interagdes dos grupos humanos. Esse tom pode
fornecer uma contribui¢do, sem a pretensdo de
esgotar essa discussdo, mas a validade estd em se
reiterar o pensamento sobre a emogdo enquanto
um componente do processo de construgdo das
representacdes sociais de um grupo sobre um de-
terminado fenomeno.

Muito embora Maturana enfatize o fenomeno
bioldgico como fonte primaria das emocgdes, das
interagdes ¢ demais comportamentos da espécie
humana, ndo significa que a natureza bioldgica da
espécie humana esteja submetida a determinagéo
do sistema organico e seu processo de maturagao.
Maturana (1998) deixa claro que a natureza biold-
gica humana ¢ perpassada pela historia da linha-
gem hominidea a que pertencemos. Logo, em sua
concepgao, a biologia humana é transformada pela
cultura.

O humano se constitui no intercruzamento do
racional com o emocional. A linguagem é um com-
ponente da emocdo e, segundo este autor chileno,
além da fun¢do de comunicar, intercambiar idéias,
opinides e significados, tem a fun¢o de partilhar
emogdes e mediar a dimensao emocional que per-
passa a vida de grupos sociais.

O amor ¢ a rejeicdo sdo duas emogdes que
Maturana considera pré-verbais, uma vez que a
existéncia de ambos antecede a comunicacgéo.
Tanto a rejei¢do quanto o amor sdo concebidos
como viscerais. Fazem parte da histéria e da evo-
lugdo humana e no entanto, na visdo deste teori-
co chileno, essas emog¢des ndo sdo antagonicas.
Sao faces de uma mesma moeda e o oposto das
duas ¢ a indiferenca.

Uma articulacdo com o lugar que ocupam es-
sas emoc¢des na construgdo das representagdes
sociais pode ser pensada a partir do pensamento
deste autor, do ponto de vista das imagens e signi-
ficados que grupos sociais partilham sobre deter-
minados objetos ou acontecimentos ou ainda
pessoas e/ou grupos. As atitudes de aproximagao
ou rejeicdo desses grupos sobre um objeto ou acon-
tecimento devem ser levadas em consideragdo na
composicdo das representagdes sociais. Assim
como também o tempo de transformagdo de um
fendmeno estranho em familiar e sua valoragao
por um determinado grupo. Tanto as atitudes de
aproximacao ou rejei¢do quanto o tempo de trans-
formag@o do estranho em familiar indicam marcas
das emocdes que compdem imagem-objetividade
e significado-ancoragem que o grupo atribui a um
fendmeno.

Significa que as premissas basicas da hierar-
quia das preferéncias de um grupo fundam-se na
emocdo e, portanto, a elaboragdo mental de ima-
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gens e significados opera a partir da emogao, seja
ela consciente ou ndo.

Cumpre notar que as emogdes, na concepgao
de Maturana (1998), sao sistemas dinamicos cor-
porais que determinam o campo de agdes onde os
grupos se movimentam. Dessa forma, quando a
emocdo varia, o campo de agdes se transforma.
Este é um outro ponto da teoria desse autor que
podemos utilizar para pensar sobre as emog¢des no
campo das representagdes sociais na perspectiva
da orientag@o de condutas. Significa que, quando
as emocdes sobre um determinado objeto se trans-
formam, a conduta em relagao a ele sofre altera-
¢oes, assim como o campo de acdo.

Podemos entdo atribuir mudangas também nas
representacdes sobre esse objeto. Estas se pro-
cessam de acordo com as emogdes que lhe dio
suporte. Portanto, a dimensao racional que orienta
alégica das agdes humanas se constitui a partir da
dimensao emocional.

Até aqui evidenciamos alguns aspectos de arti-
culag@o entre as representagdes sociais e o lugar
das emogdes nesse processo de construgdo de
imagens e significados partilhados pelos grupos
sociais sobre um fendmeno. Perguntamos: onde
cabe a educagio neste cenario, como um terceiro
elemento do campo de polifonias que ousamos ra-
biscar?

Adiantamos que as representagdes sociais se
articulam no campo da educacéo e ambas no cam-
po das emogdes. Se a educagdo se constitui em
um processo de convivéncia com o outro e esse
processo aproxima e transforma um e outro, ao
fazer com que ambos aprendam a conviver em
sociedade, entdo, como diz Maturana, “a educa-
cdo como “sistema educacional” configura um
mundo, e os educandos confirmam em seu viver o
mundo que viveram em sua educagdo” (1998,
p-29).

Assim ocorre com os educadores. Estes reatu-
alizam as histdrias de sua educag@o em suas prati-
cas de educadores. Significa que “a educagdo como
sistema de formag¢do da crianga ¢ do adulto, tem
efeitos de longa duragdo que ndo mudam facilmen-
te” (MATURANA, 1998, p.29).

As interagdes e as emocdes vividas na infancia
e na juventude sdo concebidas por esse neurobio-
logo como marcas que acompanham o homem ao

longo da vida. Elas servem de base para a compo-
sicdo de representagdes sociais tanto de criangas
quanto de jovens sobre as coisas que estdo no
mundo.

A educag@o traz a possibilidade de que a crian-
¢a desenvolva o respeito por si mesmo ¢ pelo ou-
tro a partir da convivéncia. Contudo, ¢ importante
que nds, educadores, “vivamos nosso educar de
modo que a crian¢a aprenda a aceitar-se e respei-
tar-se, ao ser aceita e respeitada em seu ser”, por-
que assim aprendera a aceitar e respeitar os outros
(MATURANA, 1998 p.30).

Para esse autor, o respeito e a aceitacdo a si e
ao outro sao balizadores da educagdo. A reflexao
sobre os fazeres é que propicia mudangas nos
modos de viver o cotidiano. Ela é a cor que impri-
me saberes. Maturana destaca que ¢ impossivel
interpretar a realidade cindida daquilo que faze-
mos. A realidade nao fala, somos nds, sujeitos hu-
manos, que representamos o mundo, a realidade e
as coisas.

A construcdo de novos saberes depende da re-
flexdo sobres os erros e/ou enganos, que se inter-
poem aos fazeres para, dessa forma, construir
novas formas de viver consigo ¢ com o outro.

Podemos pensar na possibilidade de reconstru-
¢do, se assim cabe nomear, de representagdes so-
ciais de sujeitos a partir do processo educativo,
desde que a interagdo com o outro seja de respeito
¢ aceitagdo sobre o que o sujeito educando é ¢ o
que vive.

O discurso e a pratica devem ter consonancia,
para Maturana, pois, na maioria das vezes, esque-
cemos que amar, respeitar o desejo e as diferen-
cas de si e do outro devem fazer parte de um
conjunto de a¢des nas quais a legitimidade de si e
do outro € constituida na convivéncia. A responsa-
bilidade emerge na medida em que refletimos so-
bre as conseqiiéncias de nossas acdes. A liberdade
revela-se quando optamos por esta ou aquela con-
seqiiéncia decorrente de nossas agdes. Quando nio
podemos modificar nossas escolhas (fazeres), fi-
camos impedidos de superar fazeres e formas de
viver a condi¢do humana.

Para a area da educacéo, o estudo das repre-
sentagdes sociais oferece uma contribuigio sig-
nificativa para se pensar sobre os conhecimentos
que orientam tanto o processo educativo, sua es-
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trutura, seus mecanismos e suas leis quanto a for-
ma de pensar ¢ agir dos atores envolvidos nesse
processo.

A importancia do estudo da teoria das repre-
sentacdes sociais e sua aplicabilidade no campo
da educagdo reside em compreender, a partir da
pesquisa, os operadores psicossociais das condu-
tas de grupos, assim como estruturas simbolicas
de sujeitos que estdo envolvidos no processo edu-
cativo, no caso, pais e filhos, professores e alu-
nos. Assim também os mecanismos pelos quais
os fatores sociais agem sobre os processos edu-
cativos e modificam seus resultados (GILLY,
1989).

As representagdes sociais relativas a educa-
¢ao0, escola, professores, alunos... ndo sio inde-
pendentes de outros sistemas de representacdes
existentes nos demais segmentos sociais. Significa
que essas representacdes participam da dindmica
psicossocial dos extra-muros da escola.

Consideragdes finais

Para finalizar, apos percorrer uma trajetoria que
objetivou dar forma e corpo as representagdes so-
ciais no campo das polifonias entre a emogao ¢ a
educaclo por entre alguns tracados e rabiscos,
compreendemos que a emogdo e a educagdo sdo
dimensdes importantes e presentes no campo das
representacdes sociais. A orientagdo de condutas
de grupos sociais se inscreve em uma cadeia de
imagens e significados na qual a emog¢ao, os pen-
samentos, a linguagem, a convivéncia e os fazeres
consolidam a construcdo de conhecimentos para
dar sentido e orientagdo a vida dos grupos.

O campo de discussdo ndo se fecha aqui e,
portanto, o desafio de mais um soa para a autora
como um convite para a continuidade e o aprofun-
damento destas e outras questdes importantes para
o avango dos estudos da Teoria das Representa-
¢des Sociais.
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