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RESUMOQO '

Ha hoje uma preocupacgdo acentuada com o aumento da violéncia na Bahia, o que
vem despertando a necessidade de estudos de nivel cientifico que contribuam a um
enfrentamento mais justo e eficiente da questdo. Tomando-se como locus de pesquisa
a microrregido de Senhor do Bonfim e objetivando-se fazer um estudo piloto que
possibilitasse uma aproximag¢ao maior com os fendmenos da violéncia, assim como
identificar o papel que a educagdo formal aparece relacionada a esta tematica nos
discursos dos sujeitos envolvidos, identificamos, analisamos e interpretamos as
Representacdes Sociais que s@o enunciadas nas narrativas de grupos sociais
especificos. Privilegiamos estratégias metodoldgicas muito proximas das utilizada pela
etnografia que valoriza a interagdo sujeito-pesquisador. Visamos contribuir para uma
avaliag@o de planejamentos e a¢des de enfrentamento da violéncia, principalmente
levando-se em consideracao o papel que as praticas educativas diferenciadas podem
exercer nesse cenario. A identifica¢do e analise dessas representagdes sociais nos
permitiram conhecer as normas, os estereotipos, pré-juizos e outros que estdo a base
dos discursos analisados e, assim, desta maneira, se podera melhor entender e melhorar
acdes que visem a mudancga das praticas de violéncia. Tentou-se, pois, levantar subsidios
que poderdo contribuir para novas formas de enfrentamento do problema, tomando-
se como referéncia os contextos de microrregides.
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ABSTRACT

SOCIAL REPRESENTATIONS UPON VIOLENCE: EDUCATIONS,
SUBJECTS, NARRATIVES AND TRAGEDIES

There is today a growing preoccupation with the rising of violence in Bahia, which
indicates the need to scientific inquiries which may contribute to counter this
phenomenon more efficiently. Using as locus the micro region of Senhor do Bonfim,
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we conduct a pilot study trying to understand better phenomenons linked to violence
and the role of formal education in the discourses of the subjects of the research
through identification, analysis and interpretation of social representations present in
the narratives of specific social groups. We used a methodology inspired by
ethnographic research. We aimed to contribute to evaluate planning and actions against
violence, taking into account especially the role of differentiated educational practices.
Identification and analysis of these social representations enabled us to know norms,
stereotypes and prejudices which are the base of the analysed discourses. We believe
that this way it will be possible to better understand and fight violence. We tried do
contribute to new ways of fighting violence within the contexts of the micro regions.

Keywords: Violence — Micro region of Senhor do Bonfim — Social representations

O cenario da pesquisa

A partir da analise dos dados advindos de fon-
tes diversas que apontam o crescimento da violén-
cia em nosso pais ¢ da constatacdo de que essa
mesma violéncia vem se reproduzindo em cidades
de médio e pequeno porte de forma preocupante,
a exemplo da microrregido de Senhor do Bonfim —
Bahia, e entendendo que o aumento do aparato
preventivo e repressivo ao crime e a violéncia ndo
¢é capaz, por si mesmo, de responder a complexi-
dade deste grave problema social, foi que nos pro-
pusemos a fazer um estudo acerca dessa temati-
ca, norteados principalmente pela nossa
preocupacdo de ndo empreendermos um racioci-
nio simplista acerca da situacdo, o que nos levaria
a estabelecer uma relagdo mecanica, vinculando
pobreza/desigualdade social a violéncia, ja que ¢
consenso entre os estudiosos mais progressistas a
afirmag¢@o de que a violéncia e os fenomenos em
que ela se desdobra ndo podem ser abordados,
sendo a partir das mediagdes existentes entre as
questdes sociais, historicas e culturais com os re-
feridos fendomenos e a partir da articulagcdo com as
politicas publicas planejadas e operacionalizadas nos
espagos macros ¢ micros onde ela se manifesta.
Especificando ainda mais o nosso estudo, preocu-
pamo-nos em estabelecer relagdes entre a mani-
festagdo da violéncia, as representacdes sociais
sobre este fendmeno elaboradas pelos sujeitos que,
no cotidiano, interagem com essa realidade, e o
espago que a educacdo ocupa neste cenario.

Fazendo ainda uma maior aproximag¢do com o
nosso objeto, convém conceituar a violéncia com

base em Espinheira (2001), que a v&€ como “uma
forma social de ser, um modo de representagdo de
vontades, de interesses de individuos e grupos soci-
ais” (p. 17). Ou, ainda, mais especificamente, como
“autilizacdo da forga fisica ou da coagao psiquica
e moral por um individuo ou grupo, produzindo como
resultado destrui¢do, dano, limitagdo ou negagdo
de qualquer dos direitos estabelecidos das pessoas
ou dos grupos vitimados” (ORGANIZACAO PA-
NAMERICANA DE SAUDE, ORGANIZACAO
MUNDIAL DE SAUDE, 1990). Enfim, como afir-
ma Michaud (apud WAISELFISZ, 2002),

... hd violéncia quando, em uma situagdo de intera-
¢80, um ou varios atores agem de maneira direta ou
indireta, maci¢a ou esparsa, causando danos a uma
ou mais pessoas em graus variaveis, seja em sua
integridade fisica, seja em sua integridade moral, em
suas posses, ou em suas participagdes simbdlicas e
culturais (p. 45)

Assim, nosso objetivo maior foi realizar um es-
tudo de Representacdes Sociais?, entendidas como
idéias, crengas, valores e atitudes circulantes, na
microrregido de Senhor do Bonfim, que nos permi-
tisse revelar a conexdo existente entre as condi-
¢oOes sociais das diversas populagdes municipais,
os contextos de violéncia que os envolvem ou ali
sao reproduzidos e como a educagdo formal apa-

2 O conceito de Representagdes Sociais designa, pois, uma for-
ma de conhecimento particular, o “saber do senso comum”.
Segundo Moscovici e Hewtone (1984) o senso comum tem um
duplo sentido. De um lado, ele se apresenta como um corpo de
conhecimentos saidos de tradi¢des partilhadas e alimentadas
pela experiéncia e as interagdes sociais e, de outro lado, este
corpo ¢ atravessado por imagens mentais e elementos de teoria
cientifica transformados para servir a vida quotidiana.
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rece em seus discursos associada a violéncia. Até
que ponto o acesso ou distanciamento a educagdo
escolar pode ser vinculado a manifestacdo de vio-
léncia? Quais os espagos/tempos dos diferentes
sujeitos atores/autores sociais que costumam vin-
cular com mais intensidade os fenomenos da vio-
léncia com o acesso a educac¢do? Enfim, quais as
representacdes sociais que os diferentes sujeitos
tém sobre a violéncia?

Jodelet (1989) afirma que o conhecimento do
senso comum ¢ uma maneira de interpretar, de
conceituar a realidade cotidiana. Esse pensamento
ndo se constroi no vazio, enraiza-se nas formas e
nas normas da cultura e ganha corpo a partir das
trocas cotidianas. Assim, afirma-se que esse
conhecimento ¢ construido socialmente. Na sua
defini¢fo, Jodelet (1984, p. 361) recorda-nos a
noc¢ao de conhecimento socialmente construido:

O conceito de Representacdes Sociais (RS) designa
uma forma de conhecimento especifico, o saber do
senso comum, cujos conteudos manifestam a ope-
racdo de processos gerais ¢ funcionais socialmente
marcados, ele designa uma forma de pensamento
social. Assim, as RS servem para interpretar os fe-
ndémenos, bem como para orientar as comunicagdes
e as praticas sociais. A esse respeito, a autora cha-
ma também a atencdo para a fungéo antecipadora e
justificadora destes fendmenos simbdlicos.

A partir desses elementos, propomos a seguin-
te defini¢do: a representagdo social é a construgdo
social de um saber comum (do senso comum), ela-
borado pelas e nas interagdes sociais, através dos
valores, das crencas, dos esteredtipos etc., com-
partilhado por um grupo social relativo a diferentes
objetos (pessoas, acontecimentos, categorias, ob-
jetos do mundo e, no caso que nos preocupa, vio-
léncia, criminalidade, vitima, agressor etc.) e dando
lugar a uma visdo comum das coisas.

Os trabalhos sobre representagdes sociais so-
freram varias transformagoes e ¢ impossivel apre-
sentar aqui todos os debates e as revisdes que
caracterizaram essa evolugdo. Salientamos que o
nosso estudo limitou-se a considerar a representa-
¢do social como produto. E necessario, além disso,
recordar que, com essa concepgdo das represen-
tacdes sociais como produto de uma atividade
mental, encontramos a abordagem centrada nos
conteudos. Nesta perspectiva, nos preocupamos

em destacar como os grupos constroem a realida-
de, integrando-a ao seu sistema de valores. Assim,
analisamos o sentido dos contetdos observados
numa populacdo dada, a populagdo da microrre-
gido de Senhor do Bonfim. Trata-se, por conse-
guinte, do estudo das normas, das atitudes, dos
pré-julgamentos do grupo em relagdo a um objeto
especifico: a violéncia.

Nossa orientacdo de investigagdo foi centrada
no contetdo das representagdes sociais, conforme
salientado, privilegiando estratégias metodoldgicas
muito proximas das utilizada pela etnografia que
valoriza a interacdo sujeito-pesquisador, a subjeti-
vidade do um e do outro e a considerac¢do do con-
texto. Por isso, as entrevistas livres ou semi-estru-
turadas, a “enquéte” no terreno e a analise
qualitativa ocuparam um lugar central. Partindo-
se do principio de que os sujeitos da pesquisa sdo
aqueles que detém as informagdes de que precisa-
mos para atingir os objetivos propostos, elegemos
como sujeitos do nosso estudo trés grupos ou cate-
gorias de pessoas: o primeiro foi o grupo dos pro-
fissionais que atuam diretamente e oficialmente no
enfrentamento da violéncia — juizes, promotores,
delegados e policiais militares — e representam o
que chamamos de a face institucional das ac¢des
de combate a violéncia; o segundo grupo foi o de
pessoas que chamamos de “mediadores” ou in-
termedidrios — advogados, lideres de associagdes
de bairro, agentes comunitarios, coordenadores ou
diretores de entidades do terceiro setor, e religio-
$0S —ja que se posicionam como sujeitos encarre-
gados de refletir e de intervir a partir da interagio
entre “grupo institucional ou oficial” com os “auto-
res da violéncia e presos”; o terceiro grupo foi o
dos que cometem a violéncia e, por isso, perdem o
direito a liberdade: os presos.

Apresentamos, entdo, os resultados da investi-
gacdo, por categorias, salientando que a medida
que lidavamos com os dados coletados através de
entrevistas, confirmavamos que nos encontrava-
mos diante de trés discursos com Representacdes
Sociais sobre a violéncia, na maioria das vezes dis-
tintas, com algumas aproximagdes apenas nos gru-
pos que chamamos de institucional e intermedi-
ario, embora os distanciamentos se manifestassem
de forma geral quando, em suas narrativas, inclui-
am o papel da educagio formal no cenario.

Revista da FAEEBA — Educacgédo e Contemporaneidade, Salvador, v. 18, n. 32, p. 201-214, jul./dez. 2009 199



Representagdes sociais da violéncia: educagdo, sujeitos, tramas e dramas

1. As Representacdes Sociais sobre
violéncia dos sujeitos que integram o
quadro institucional de enfrentamen-
to da violéncia e o papel da educa-
cdo, ou: do caos a ordem

Nessa categoria, foram entrevistados ao todo
18 sujeitos, sendo 03 juizes, 04 promotores, 07 de-
legados e 04 policiais militares. A natureza da abor-
dagem nos permitiu identificar esse grupo como
sendo um grupo formado por pessoas que exer-
cem a sua profissdo e cargos enquanto porta vo-
zes do Estado e da Lei, o que nos sugeriu a
construcdo de representagdes sociais especificas
e decorrentes desse pertencimento.

Parece-nos importante ressaltar, inicialmente,
que os sujeitos que compdem esse grupo, ao re-
presentarem socialmente a violéncia, associam for-
temente essa realidade a condi¢do social dos
sujeitos que a praticam. Palavras como pobres,
negros, desempregados, familias sem acesso a
educagdo formal integram os seus discursos. Esta
constatag@o aparece principalmente quando estes
sujeitos sdo convidados a apresentar os autores da
violéncia. Sobre isso, lembramos as compreensdes
circulantes que tendem em associar a pobreza a
atos violentos, retirando a violéncia do contexto
mais amplo onde sdo produzidas as suas causas e,
por isso mesmo, essas representagdes sociais ten-
dem a produzir mais exclusdo e estigmas sobre
grupos que ja sao historicamente marginalizados.
Um olhar mais atento sobre essa situagdo tende a
derrubar varios mitos ainda correntes, que ja fa-
zem parte daquelas “verdades” que, de tdo “sabi-
das”, nem mais sio discutidas.

Um estudo desenvolvido por Zaluar et al. (1994)
acerca das estatisticas de mortalidade no Brasil,
conclui pela inexisténcia de qualquer associagdo
entre as taxas de mortalidade por homicidios e a
pobreza. Dizem os autores:

Junto a média nacional de mortes violentas ficaram
Santa Catarina, Alagoas, Parana e Acre, dois esta-
dos da rica Regido Sul de onde partiram muitos mi-
grantes com destino as Regides Centro-Oeste e
Norte, bem como um estado da pobre Regido Nor-
deste, injustamente famoso pela violéncia que nele
existiu no passado. Bem abaixo das médias nacio-
nais, para abalar as convicgdes dos dogmaticos,

estdo os Estados mais pobres do pais: Maranhio,
Piaui, Ceara, Rio Grande do Norte, Para, Paraiba e
Bahia. O grafico dos Estados modifica-se quando
se excluem os acidentes e os suicidios. (p. 3)

Esta realidade e o fortalecimento dos esteredti-
pos, entre quem pratica o crime € quem € a vitima,
advém também do maniqueismo propagado pela mi-
dia, que faz uma associag@o da pobreza a violéncia.
Existiria, segundo a midia, um grupo social violento
(pobres) e outro que teria que se defender (ricos).
Percebe-se que este conteudo reducionista aparece
associado também as representagdes sociais de vio-
léncia, nos discursos dos sujeitos representantes das
institui¢des formais que lidam diretamente com a vio-
léncia e a criminalidade. Eis as falas de alguns sujei-
tos entrevistados nesse grupo:

Olha, na verdade, os atores mais implicados, nos
temos observado que é sempre aquele, vou usar um
Jargdo: preto, minto, negro, a gente ndo pode mais
usar preto, os negros, aqueles socialmente pobres
e normalmente aqueles sem alfabetizagdo. Se a
gente for fazer um relato, por exemplo, desses (...)
anos que estou aqui, eu nunca tive ninguém rico
preso, nem cometendo um crime desse tipo de vio-
léncia assim de exacerbar, de chamar ateng¢do. Vocé
tem pessoas de classe abastada, mas vocé ndo vé
esse tipo de crime. (Juiz 1)

Geralmente o perfil dessas pessoas, sdo pessoas
que ndo tiveram instrugdo adequada, ndo tiveram
acesso a educag¢do completa e muitas vezes por
ndo ter opg¢do, optam pelo caminho da marginali-
dade (...). (Promotor 1)

Um elemento relevante para ser refletido neste
trabalho conforme o nosso objetivo proposto, além
de tantos outros que a investigagdo nos possibili-
tou, € a atribuicdo a educa¢do formal — a escola —
com o papel “salvacionista” e redentor dos pro-
cessos de crescimento ou manifestagao da violén-
cia. A idéia de que “Abrir uma escola é fechar
uma prisdo”, segundo Victor Hugo (CHESNAIS,
1999, p. 4), aparece de maneira acentuada nos seus
discursos. Essa realidade retira também o olhar da
complexidade do fendmeno da violéncia, na medi-
da em que reduz a sua prevengdo ao papel da co-
munidade escolar, conforme discursos conserva-
dores na compreensao do papel da escola.

Conforme aponta Aries (1981, p. 185), na Fran-
¢a, a crianca bem educada:
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. seria o pequeno burgués. Na Inglaterra, ela se
tornaria o gentleman, tipo social desconhecido an-
tes do século XIX, e que seria criado por uma aristo-
cracia ameagada gracas as public schools, como uma
defesa contra o avango democratico. Os habitos das
classes dirigentes do século XIX foram impostos as
criangas de inicio recalcitrantes por precursores que
0s pensavam como conceitos, mas ainda ndo os vi-
via concretamente. Esses habitos no principio fo-
ram habitos infantis, os habitos das crian¢as bem
educadas, antes de se tornarem os habitos da elite
do século XIX, e, pouco a pouco, do homem moder-
no, qualquer que seja sua condigdo social.

Assim como na época pés-medieval, parece-
nos que o espago dos “fora da lei” é aquele reser-
vado para quem nfo esta na escola e a represen-
tacdo institucional da ordem passa, sobretudo, pela
condi¢do de se formar os “bem educados”, ordei-
ros e ndo violentos a partir do papel domesticador
e disciplinador que a escola devera ter como mis-
sdo, tomando-se como referéncia os valores soci-
ais hegemonicos na sociedade.

Salientamos que qualquer processo de interven-
¢do deve abranger questdes macro-estruturais,
conjunturais, culturais, relacionais e subjetivas, bem
como focalizar a especificidade dos problemas, dos
fatores de risco e das possibilidades de mudanca,
e ndo atribuir responsabilidades somente para uma
instituicdo em que ja pesam desafios urgentes e
emergentes em decorréncia do atual modelo de
sociedade e do seu dinamismo de simbolos que a
escola precisa acompanhar.

Mas, apesar desta evidéncia, ha também a com-
preensdo do simplismo que atravessa esta associ-
acdo entre os sujeitos “institucionalizados”; um
policial militar salientou na sua fala que “de uma
forma geral, os orgdos de seguran¢a no Bra-
sil, eles associam a marginalidade as classes
mais desfavorecidas da popula¢do” (Policial
Militar 4).

Parece-nos importante salientar que essas re-
presentacdes vém associadas a discursos aparen-
temente mais progressistas, ancoradas nos
pressupostos dos estudos da sociologia, antropolo-
gia, politica, historia e da psicologia social. Em um
primeiro olhar, menos atento, podemos perceber
alusdes aos promotores da violéncia como vitimas
de um modelo de sociedade em que a matriz soci-

oecondmica ndo da oportunidade para todos; abor-
dam também a questdo cultural e apresentam os
agressores como “vitimas desta sociedade”. So-
mente percebemos os esteredtipos circulantes in-
corporados nas suas representagdes sociais, quando
exercitamos as reflexdes, contextualizando os sen-
tidos e significados da violéncia atribuidos por es-
ses sujeitos, principalmente quando apresentam os
autores da violéncia e, por isto mesmo, entende-
mos os elementos presentes nas representacoes
sociais identificados como ilustradores também de
modelos de violéncia simbdlica, mas que sdo natu-
ralizados no convivio social e, portanto, divulgados
e repetidos.

Zaluar (1999, apud SANTOS et al., 1998),
baseando-se nas idéias de Foucault ¢ Bourdieu,
afirma:

Podemos, deste modo, considerar a violéncia como
um dispositivo de excesso de poder, uma pratica
disciplinar que produz um dano social, atuando em
um diagrama espago-temporal, a qual se instaura com
uma justificativa racional, desde a prescri¢éo de es-
tigmas até a exclusao, efetiva ou simbdlica. Esta re-
lagdo de excesso de poder configura, entretanto, uma
relagdo social inegocidvel porque atinge, no limite, a
condi¢@o de sobrevivéncia, material ou simbolica,
daqueles que sdo atingidos pelo agente da violén-
cia. (p.38)

Outro elemento que aparece forte nas repre-
sentagdes sociais de violéncia desse grupo € a com-
preensdo de que a violéncia é “inerente a natureza
humana”. Transita em muitos momentos em seus
discursos a referéncia de uma idéia de violéncia
que ¢ determinada pela propria condi¢cdo humana,
naturalmente violenta e, por isto mesmo, a violén-
cia “nunca vai acabar”. A rela¢do da violéncia como
um fendmeno historico-social, construido em soci-
edade e que, portanto, pode ser desconstruida pas-
sa despercebida.

Sobre isto afirma Minayo (1999):

Estudos de Chesnais (1981) e Burke (1995) reafir-
mam a idéia de que ndo se pode estudar a violéncia
fora da sociedade que a produziu, porque ela se nutre
de fatos politicos, econdmicos e culturais traduzi-
dos nas relagdes cotidianas que, por serem constru-
idos por determinada sociedade, e sob determina-
das circunstancias, podem ser por ela
desconstruidos ¢ superados. Da mesma forma tra-
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balham com a idéia da inteligibilidade do fenomeno,
tratando-o de forma complexa, histdrica, empirica e
especifica, porque, na verdade, a violéncia ndo é um
ente abstrato. Quando analisada nas suas expres-
sdes concretas permite ser assumida como objeto
de reflexdo e superagdo. E, por fim, na medida em
que a definem como “uma rela¢do humana”, com-
preendem-na também como um comportamento
aprendido e culturalizado que passa a fazer parte
dos padrdes intrapsiquicos, dando a falsa impres-
sdo de ser parte da natureza bioldgica dos seres
humanos. (p. 5)

Nessa perspectiva, acentuamos o elemento
contraditdrio presente nos seus discursos. Ora, se
por um lado a escola aparece com o papel de re-
dentora ¢ promotora da resolugdo dos problemas
dos atos violentos praticados pelos “sujeitos vio-
lentos”, ha aqui a apresentacdo de modelos de sub-
jetividades estaticos, inertes, condenados a praticar
a violéncia desde o seu nascimento, onde, nesta
perspectiva, o fatalismo da violéncia é fato dado,
inevitavel e, portanto, a escola salvacionista desa-
parece e esvazia a sua importancia nesse cenario.

Outra representacdo social da violéncia que
aparece nos discursos dos sujeitos entrevistados,
principalmente quando sdo convidados a falar so-
bre as consequéncias da violéncia, é a palavra
medo. Algumas falas salientam a sensacdo de
inseguranga € o sentimento de impoténcia dian-
te do quadro de violéncia que se apresenta no meio
social.

Sobre este aspecto, Njaine et al. (1999) salien-
tam o papel unilateral dos meios de comunicag@o
no trato com a dissemina¢ao do medo para tratar
dos fenémenos da violéncia:

Desse modo, a televisdo e demais meios de comuni-
cacdo sdo instrumentos, dispositivos culturais e
sociais. Quando nesses meios circulam informagdes
sobre o tema violéncia, ¢ de forma banalizada, ge-
rando muitas vezes um clima de panico e medo na
sociedade. Assim, socializa-se um modo de ver e de
interpretar o fenomeno, que distorce a realidade, hi-
pertrofia os fatos através da espetacularizacdo da
noticia e da estética das imagens, desvia o foco da
atencdo para o perigo imaginario que se restringe e
localiza em certos tipos de sujeitos e nas camadas e
espagos sociais menos favorecidos. Ao gerar infor-
magdes sobre violéncia, a midia reproduz, de certo
modo, o processo de transmissdo dessas informa-

¢oes efetuado pelos orgdos oficiais do governo,
onde o sentido dos diversos tipos de violéncia que
ocorrem na sociedade e, principalmente da violén-
cia estrutural, é desfeito ou desrealizado, conforme
trata Sodré (p. 192).

Dessa forma, percebe-se que o grupo social mais
vitimizado, “apavorante” ou o “marginal” € aquele
socialmente excluido da festa do consumo, despro-
vido dos simbolos que caracterizam o “cidaddo de
bem”, revestido pelos signos da pobreza, como ser
jovem, negro e morar em morro ou periferia da ci-
dade, sendo identificado como bandido e, ainda, fora
da escola. O fato de ser jovem ou adulto, do sexo
masculino também representa risco para esse gru-
po social. Nao nos parece estranho relacionar os
altos indices de analfabetismo no pais que atingem
principalmente jovens e adultos da nossa sociedade,
devido principalmente as historias de negagio de
direitos e de exclusdo, sobretudo para homens e
mulheres trabalhadores que ndo tiveram acesso a
educagdo formal, conforme nos apontam varias e
diversas fontes da nossa literatura.

Essas representagdes sociais também apare-
cem nos discursos dos intermediarios (sociedade
civil), embora com diferenga no seu contetido, con-
forme acentuaremos mais adiante.

Outros elementos importantes foram acentua-
dos nesta categoria, mas, por ora, pareceu-nos ur-
gente elucidar estes aspectos abordados, ja que
consideramos a emergente necessidade de enfra-
quecermos mitos e estereotipos, que mais ajudam
areproduzir e a reforgar a violéncia no nosso meio
do que enfrenta-la e combaté-la.

Apresentaremos agora algumas caracteristicas
das representagdes sociais identificadas a partir do
discurso dos intermediarios (sociedade civil), ao
tempo em que procuraremos dialogar com os resul-
tados aqui apresentados, a luz da teoria que nos deu
suporte nos estudos sobre a tematica pesquisada.

2. As Representacdes Sociais da soci-
edade organizada e/ou intermediari-
os sobre a violéncia e o papel da
educacdo: a conscientizacdo

Para os intermediarios, os atores da violéncia
sdo mais associados aos jovens e/ou adolescen-
tes, desempregados, policiais militares, familiares
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(independente de classe social), pessoas que nio
possuem qualificacdo profissional e homens ma-
chistas.

Percebemos claramente que ha uma mudanga
significativa no foco ou na compreensdo em rela-
¢20 ao que dizem os sujeitos institucionais acer-
ca de quem s@o os autores da violéncia — apesar
de termos constatado também aproximagdes nos
discursos quanto as adjetivagdes dadas aos “sujei-
tos violentos”. Assim, aparecem também palavras
como marginais, bandidos, meliantes, delin-
quentes e criminosos nos seus discursos. Isto
implica diretamente na dimensdo valorativa apre-
endida no meio social que orienta a formagao das
representagdes sociais e, consequentemente, a
conduta desses sujeitos para lidar com o tema; este
¢ um pressuposto basico para estudarmos e enten-
dermos o nosso objeto de estudo.

Ha nesta categoria uma relagdo também ex-
pressa da violéncia ao papel da educagao, embora
a dimensio valorativa dessa relagdo seja ampliada
e mais voltada para uma educagdo que extrapola o
espaco escolar e que acontece na totalidade das
situacdes em que essa experiéncia é vivida. Sali-
ente-se que o fundamental dessa experiéncia cons-
titutiva do ser cultural do homem se situa no plano
das relagdes sociais em que ele estd envolvido ao
longo da sua vida.

Nesse sentido, um fato que nos parece rele-
vante evidenciar aqui, ¢ a alusdo aos policiais mili-
tares como autores também da violéncia e o papel
(de)formativo que experiéncias “deseducativas”
sdo capazes de provocar. Eis a fala de um lider
comunitario:

A meu ver, o sistema penal, o sistema punitivo ado-
tado socialmente hoje, ele é um grande responsd-
vel por retroalimentar a violéncia. O sistema
montado... A idéia de puni¢do que se tem hoje, ao
contrario de resolver a situa¢do de violéncia, ela
vem alimentando a construgdo da violéncia. O sis-
tema penal, ele vem apenas reafirmar as estruturas
sociais, que gente tem de desigualdade social, de
racismo... Basta a gente olhar para que quem esta
hoje dentro das cadeias: preto, pobre, prostituta,
favelado... Sdo estas as pessoas que estdo na ca-
deia. Isto demonstra como nossa sociedade vé a
violéncia. Ao meu ver, muitas vezes estas pessoas
sdo as vitimas e, na verdade, o sistema interpreta e
exclui. Escolheu-se excluir: pretos, pobres, prosti-

tutas e favelados. Estas pessoas ndo sdo dignas de
viver conosco, entdo, a gente tranca elas na ca-
deia, a gente exclui, tira do nosso campo de vista.
Eu acho, a meu ver, que este é o grande problema.
E ao levar a cadeia, a gente retroalimenta. Os pre-
sidios, as cadeias, elas sdo universidades do cri-
me. Ao invés de construir algo melhor, elas destroem
a dignidade humana, degeneram o ser humano,
quando estas pessoas retornam ao convivio soci-
al... Enfim. Entdo, acaba..., ndo sdo reeducadas
(Lider comunitario 8 — grifos nossos)

Constatamos nesse discurso uma alusdo a um
espaco formal de educagdo especifico, a universi-
dade; territorio mitificado em nossa sociedade exa-
tamente pelo papel que tem de produzir e
referenciar o conhecimento cuja credibilidade le-
gitima e organiza muitas praticas sociais, ou seja,
um espago educativo com poder e de poder, ¢ as-
sociada ao potencial que os presidios tém de pro-
duzir mais violéncia.

Segundo Pino (2007):

E a consciéncia da necessidade de estabelecer e de
viver essas relagdes que constitui a razdo de base
da ndo-violéncia. Educar para a “ndo violéncia” é,
portanto, ajudar as novas geragdes a encontrarem
as razdes suficientes para ndo optar pela violéncia
que ameaca inviabilizar essas relagdes. A questao
entdo ¢ saber quais sdo essas razdes e qual ¢ seu
poder de persuasdo para evitar a violéncia (p. 780).

Segundo Zaluar (1999), estas compreensdes
criticas em torno do papel da policia e os dispositi-
vos de poder surgiram em decorréncia da influén-
cia e apreensdo, na sociedade brasileira, do
pensamento de Marx e Foucault, quando veio a
tona a critica feita aos “crimes do capital e aos
dispositivos de violéncia do Estado”. Afirma a au-
tora: “(...) a combina¢@o Marx/ Foucault teve, sem
davida, eficacia explicativa naqueles mecanismos
do poder estatal e poder disciplinar mais evidentes:
a policia e a prisao (...)” (p.4).

Percebemos também nessa categoria dos in-
termedidrios que os sujeitos, ao representarem
socialmente a violéncia, salientam um distancia-
mento a associa¢do com a pobreza, diferente das
representacdes elucidadas pelos institucionais,
embora haja referéncia a questdes sociais perpas-
sando as manifestacdes de violéncia. Além disto,
os adolescentes e jovens sdo apontados como auto-
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res principais e ha uma referéncia forte a violéncia
contra a mulher em decorréncia das questdes de
género que perpassa a cultura nacional, baseada
em uma sociedade patriarcal. Assim, percebemos
uma forte tendéncia, nos discursos desses sujeitos,
com preocupagdes mais atreladas as questdes hu-
manas/ interpessoais, sociais e culturais que nos
apontam para a particularidade e histdrias de vida
especificas que os fazem atribuir sentidos aos fe-
ndmenos da violéncia e relaciona-la ao papel da
educacgdo. Suas vivéncias e experiéncias sugerem,
inclusive, que os 0rgdos governamentais respon-
sdveis pouco sabem sobre essa outra realidade com
que eles/elas lidam e convivem.

Hirsch (1973, apud MINAYO, 1999) afirma,
sobre isto:

Os conflitos interpessoais registrados pela policia
ndo refletem o verdadeiro nivel de ocorréncia deste
evento entre a populagio, tendo em vista que a mai-
oria deles sequer chega ao conhecimento desta ins-
titui¢do. Boa parte dos seus protagonistas sdo
conhecidos, vizinhos ou parentes das vitimas. Seus
motivos demonstram claramente o elevado nivel de
violéncia que perpassa as relagdes entre os seres
humanos, o baixo limiar de tolerancia ao outro, a
auséncia de dialogo na resolucdo dos problemas, a
desvalorizagdo da vida, enfim, o elevado nivel de
estresse nas relagdes interpessoais. (p. 8)

O Agente Social inclui em seu discurso o papel
da educag@o, associadoo ao papel da familia como
centralidade das politicas publicas para o combate
a violéncia e traz elementos com carga emocional
forte para falar da violéncia:

... 6, ¢, é... A gente fechar porta, porque antigamen-
te, que a gente percebia que as pessoas ficavam
sentadas nas suas cal¢adas, as pessoas se relacio-
navam mais, as pessoas se amavam mais. E hoje
elas sentem medo uma das outras. A gente sente
muito medo. A gente, que trabalha diretamente com
a familia, porque o foco da assisténcia, da educa-
¢do, de todas as politicas hoje é..., é a familia. A
centralidade de tudo que hd tem que ser na fami-
lia. A gente percebe que esta violéncia tem destru-
ido a familia, tem destruido as amizades, tem
destruido a..., a..., uma atividade comunitdria. As
pessoas estdo ficando muito individualistas. O pior
que a violéncia tinha..., estd fazendo a gente “se
trancar.” (Agente social 2)

E importante que se diga que este quadro de
violéncia ndo pode ser compreendido integralmen-
te, sem que se lance méao de determinados termos
e conceitos como desigualdade, injustica, corrup-
¢do, impunidade, deterioragdo institucional, viola-
¢d0 dos direitos humanos, banalizacdo e pouca
valorizacdo da vida e o papel da educagdo nesse
cenario, conforme acentuam os discursos dos in-
termediarios.

Outros mais poderiam ser listados, entretanto,
mais do que fazer um “inventario” da ampla gama
de fatores que configuram o quadro de violéncia
social que hoje se enfrenta neste pais, ¢ importan-
te lembrar as palavras de Arendt (1994). Para essa
autora, a resposta para a violéncia destrutiva do
poder esta na severa frustragdo de agir no mundo
contemporaneo, cujas raizes estdo na burocratiza-
cdo da vida publica, na vulnerabilidade dos gran-
des sistemas e na monopolizagdo do poder, que seca
as auténticas fontes criativas. O decréscimo do
poder pela caréncia da capacidade de agir em con-
junto (por meio de democracias realmente partici-
pativas) é um convite a violéncia. Assim, “a
violéncia, sendo instrumental por natureza, ¢ raci-
onal. Ela ndo promove causas, nem a historia, nem
a revolucdo, nem o progresso, nem o retrocesso;
mas pode servir para dramatizar queixas e trazé-
las a aten¢do publica” (ARENDT, 1994, p. 37).

Outro Agente Social, falando sobre a importan-
cia dos conselhos, faz a relagdo do papel da edu-
cagdo formal, a escola, para lidar com os problemas
da violéncia.

Os conselhos tém o papel fundamental porque é
através dos conselhos onde se criam politicas pu-
blicas, entdo politicas publicas na educagdo po-
dem ser formuladas no sentido de que os professo-
res passam conhecimentos dos fenémenos, possam
ter reconhecimento dos indicadores de violéncia
possam trabalhar essa questdo da violéncia na sala
de aula, possam compreender e possam inclusive
identificar e estar encaminhando pra rede essa
questdo da violéncia e a prevengdo como um todo,
entdo a mesma coisa é o conselho da saiide formu-
lar politicas publicas voltadas pra saiide no senti-
do de bom atendimento, um atendimento humani-
zado daquela crianga vitima de violéncia. (Agente
Social 4)

Isto nos faz retomar ao que afirma Pino (2007):
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Pode-se dizer entdo que, se a escola, como outras
institui¢des sociais, muito pode fazer para incenti-
var a compreensdo por parte dos alunos dos valo-
res realmente humanos, livres de qualquer afetagio
moralista, capazes de fornecer razdes para ndo optar
pelo uso da violéncia no intuito de viver uma socia-
bilidade humana, ela tem também que repensar sua
fungdo numa sociedade em constante mudanga

(p.782)

Percebemos ainda que, associada a violéncia,
nas narrativas dos intermediarios, aparece também
a palavra medo, no mesmo sentido que os sujeitos
institucionalizados atribuiram nos seus discursos
apresentados. O medo paralisador, que traz consi-
go o sentimento de impoténcia e novas formas de
individualismo vivenciadas a partir do isolamento
que “destroi a atividade comunitdaria” (Agente
social 2).

Isto nos faz lembrar que a violéncia afeta de
modo indistinto o cotidiano e a vida da sociedade, €
o medo, que ¢ produzido e construido através das
multiplas formas de manifestagdo da violéncia, al-
tera drasticamente as relacdes entre as pessoas,
normas ¢ padrdes de educagio e, portanto, intro-
duz um novo padrio de segregacdo urbana e de
modelos de organizagio escolar. E o que Bauman
(1998) afirma que sera chamado de a “Era da In-
seguranca”. Ou seja, quanto maior a énfase na
seguranga de um mundo dividido entre nos e os
outros, maior a sensa¢do de risco. Segundo esse
autor, “a utopia de uma comunidade segura tem
[hoje] um alto custo. E ele é pago pela sociedade
com o redirecionamento dos investimentos em edu-
cacdo, saude, trabalho e previdéncia social para
armas e presidios”. (p.48)

Nao ¢ incomum vermos os muros das escolas
sendo aumentados, as janelas gradeadas e os cade-
ados intensificados, que nos lembram os sistemas
prisionais, conforme ja nos apontava Foucault (2004).
Essa sensacdo de pavor “destroi a atividade co-
munitaria”’, conforme nos aponta o Agente Social
2, e retira da escola o seu potencial inalienavel de
ser promotora da socializagdo e, portanto, de garan-
tir experiéncias formativas a partir dos interesses
coletivos que extrapolam os seus muros.

Ferraz (2000, p. 15) acentua que:

A compra de protecdo tem significado investir numa
“sensacdo”- com muita protecdo e possivelmente

nenhuma seguranga de fato, na medida em que as
politicas publicas sdo voltadas apenas para “con-
seqiiéncias”, sdo repressivas contra a populagdo
pobre e miseravel, e suprimem as questdes fundan-
tes do crescimento dessa violéncia como a exacer-
bada concentrac¢do da renda que abandona mais de
50 milhdes de brasileiros abaixo da linha de pobreza.
Porque, em primeiro lugar, € a riqueza crescente, e
ndo a pobreza, que sustenta o crescimento da vio-
1éncia.

Assim, ressaltamos o problema que se amplia
nesses modelos que ilustram uma suposta prote-
¢do: a ampliagdo da segregacdo entre os que es-
tao de “dentro” e os que estio “de fora” dos muros
e grades.

Ha ainda mais visibilidade da diferenga no en-
foque e contetido das representacdes sociais so-
bre violéncia nesses dois primeiros grupos
analisados (institucionais e intermediarios), princi-
palmente quando sdo convidados para elencar as
propostas para o enfrentamento da violéncia. A
educacdo aparece com papéis diferentes, em es-
pacos diferentes, sobretudo no enfoque conceitual
ou, mais precisamente, no que diz respeito a con-
cepedo de educagdo que ilustra as suas representa-
¢des sociais.

Para os primeiro grupo, as solugdes aparecem
atreladas basicamente a compromissos com a de-
manda de ordem, o temor da ndo unidade, a idéia
recorrente da totalidade ou do consenso, o ideal da
ordem e do equilibrio e o papel da escola salvacio-
nista, ou seja, solugdes atreladas a abordagens que
se aproximam dos ideais de organizagdo social bem
proprios das estruturas mais conservadoras/positi-
vistas do nosso pais. Esta situagdo nos faz lembrar
Zaluar (1999, p.11), quando afirma que “a reflexao
sobre o que ¢ violéncia e os seus multiplos planos e
significados, depende do agente e da otica adota-
da, o que redunda quase sempre em apontar os
males a serem combatidos, tendo em vista a cono-
tacdo negativa que a palavra carrega.”

Para o segundo grupo — a sociedade civil ou os
intermediarios — apareceram sugestdes de enfren-
tamento embasadas em formas alternativas, pre-
ventivas ou democraticas de lidar com a questdo
do crime. Em outras palavras, o movimento nessa
direcdo, dependeria de um processo de educagido
permanente para as novas formas de viver, de pres-
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tar contas, de construir formas democraticas e
participativas de controle, de exigir a seguranga
como um bem coletivo ou publico.

Passaremos agora a integracdo ¢ analise dos
resultados, incorporando a categoria que denomi-
namos como O discurso dos presos. Neste seg-
mento faremos uma apresentacdo dos elementos
que ilustram as representagdes sociais sobre vio-
léncia e o papel da educagdo, conforme aparecem
nas suas narrativas, identificadas a partir das en-
trevistas e dos mapas mentais aplicadas com os
sujeitos (re)conhecidos como “promotores” da vi-
oléncia. Acentuamos que essa condicdo ¢ legiti-
mada e legalizada pela propria situagio de vida no
“carcere”, cujo modelo caracteriza a punicdo ime-
diata para os autores da violéncia de acordo com a
nossa estrutura e organizagio social.

3. As Representacbes Sociais dos pre-
sos e o papel da educacéo, ou: “a ca-
deia € uma escola, s6 nio aprende
quem ndo quer”

E basicamente neste sentido que os sujeitos sob
custodia apresentam a experiéncia vivida no car-
cere. A cadeia passa, neste sentido, a ocupar o
lugar da educacdo formal que muitos deles nao ti-
veram assegurada ao longo da vida. Ha uma lacu-
na inquietante nos seus discursos em relacdo ao
espaco da educagdo relacionado com a violéncia,
diferentemente do que acontece com o discurso
dos outros sujeitos da nossa pesquisa, apresentado
nas categorias anteriores. Assim, procuramos, neste
segmento, elucidar as representacdes sociais de
violéncia a partir da perspectiva de quem esta “do
lado de dentro das grades”, cujo territorio delimita
saberes e compreensdes de realidade que estdo
alheios a perspectiva de quem vé e significa a vio-
1éncia estando do “lado de fora”.

Entendemos que as duas categorias anteriores
(institucionais e sociedade civil) possuem caracte-
risticas préoprias na formacdo das suas representa-
cdes sociais sobre a violéncia e o lugar da educa-
¢do nessa realidade, ja que no espago/tempo
ampliado desses grupos ha similaridades e diferen-
¢as que se cruzam ¢ definem as suas formas de
representar. Abordaremos agora outro espago/tem-

po, limitado, que define as compreensdes de reali-
dade/violéncia elaboradas pelos sujeitos que nele
habitam: a prisdo! Lugar mistificado, tempo “re-
tardado”, lugar assombrado, tempo paralisado: o
“ndo lugar” para quem esta de fora, portanto redu-
to dos antecipadamente condenados a serem tam-
bém os “ndo sujeitos” ou “ndo gente”. Apresenta-
mos, entdo, uma reflexao sobre o lugar reservado
e significado por aqueles que cometem crimes,
transgridem leis, ultrapassam limites, rompem, pe-
los atos, um suposto pacto social

O estudo das representacdes sociais dos sujei-
tos/presos sobre a violéncia surge em meio a sua
propria situacdo de passar pela privagdo da li-
berdade,; essa condi¢cdo aparece como referenci-
al nos sentidos e significados elaborados por
pessoas que até pouco tempo estavam usufruindo
da companhia da familia e de amigos ou, até, de-
sempenhando seu trabalho, que t€ém historias de
vida. Isto nos mostrou que ter que se adaptar a
uma forma diferente de vida, permanecer em um
lugar isolado do mundo externo, necessitando con-
viver com pessoas de niveis diferentes, torna-se
uma situagdo muitas vezes dificil de ser suportada.
Convém buscarmos inicialmente, em Tavares (2004,
p. 4), reflexdes que apontam a situag@o dos presos
e do encarceramento no pais:

Quando ele se torna um presidiario tipico (caso ndo
tenha se tornado antes um tipico jovem infrator as-
sassinado — uma exclusio literal), as condi¢des ex-
cludentes continuam intactas na organizagao social
e se fazem presentes, também, ainda que de outras
formas, nas relagdes sociais travadas na instituigao
do encarceramento. Quando ele cumpre sua pena e
se torna um ex-presidiario tipico, a sociedade a qual
ele devera retornar ainda mantém suas condi¢des
excludentes intactas. O que estamos querendo dizer
¢ que a prisdo, nas condigdes socioecondmicas ou
prisionais brasileiras, até pode mudar alguma coisa
no individuo que nela vive, mas ndo altera a pers-
pectiva com a qual o detento convive, a de que as
condi¢des sociais do seu passado estardo nova-
mente presentes no seu futuro.

Nesse contexto, um aspecto importante, que
aparece nas representacdes sociais dos presos, ¢
referente a relag@o estabelecida com a policia nos
seus significados produzidos sobre a violéncia den-
tro do carcere. Percebemos que ha situagdes du-
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bias que atravessam os seus discursos: em alguns
momentos ha um reconhecimento décil e obedien-
te ao trabalho dos policiais: “Fazem seu trabalho”;
ou até mesmo com olhar normalizador para as pra-
ticas de castigos que sdo também elucidados: “4
Policia aqui, eles fazem de uma maneira, eles
trabalham certo, eles s6 agem de uma maneira
nas pessoas que estdo abusando dos poderes
deles, é o trabalho deles, policia, batem nos que
provocam.” Conforme ja apontamos, esses dois
depoimentos — similares em trés dos entrevistados
— reforcam o discurso foucaultiano de que a vigi-
lancia, o controle e a punicéo passam a ser vistos
como algo normal e resultante de processos disci-
plinares necessarios.

Além disto, essa realidade nos remete a Cer-
teau (1996), quando se refere ao espago como “um
lugar praticado”. Diz o autor: “existem tantos es-
pacos quantas experiéncias espaciais distintas (...)
por operagdes que, atribuidas a uma pedra, uma
arvore ou a um ser humano, especificam ‘espa-
cos’ pelas ac¢des dos sujeitos historicos” (p.202).
Entendemos, pois, que o espaco da cadeia, a partir
das vivéncias cotidianas dos presos, ¢ entendido
como um espago de ensino aprendizagem, tal qual
acontece nas instituicdes formais de educacio que
trazem consigo os rang¢os do papel e dos modelos
disciplinadores no cerne da sua fundagio; ou seja,
o0 “espago transformado em lugar”, conforme ex-
pressdo do mesmo autor.

Castro (1991, p. 57).também demonstra como
a violéncia perpassa as relagdes no interior das
penitenciarias:

Menos conhecidas sdo as formas sutis de violén-
cia, constitutivas mesmo da rede de relag¢des sociais
que atravessa sujeitos posicionados de modo dife-
rente na estrutura social da prisdo. (...) Referem-se a
mecanismos, estratégias, taticas, tanto de controle
da massa carceraria por parte da equipe dirigente,
quanto de construcdo de experiéncia: a de domina-
¢do e sujeicdo daqueles que vivem sob tutela e abri-
go da prisdo. (...) aqueles (mecanismos, estratégias,
taticas) estdo profusamente presentes no interior
do universo simbdlico, compartilhado de modo am-
bivalente por dirigentes e seus subordinados.

Em outros momentos, os presos, ao se referi-
rem a policia, evidenciam criticas a atuagao pela
falta de cuidado e pelo uso da violéncia. Ao todo,
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cinco presos salientaram esta situacdo. Além dis-
to, dos oitos presos entrevistados, somente um dis-
se confiar na justica. A afirmagdo “A maior
Justica é a de ld de cima...” (Preso 6), proferida
por um dos presos e que aparece também nas fa-
las de outros detentos, sugere a compreensdo de
que aqui, na terra, nao ha perspectiva de resolugdo
dos problemas de forma justa para todos. Afirma
outro preso:

... a justica humana pra mim é isso que eles estdo
fazendo com a gente, eu ndo confio nela, e ndo
confio nos homens quando estdo dirigindo o pro-
cesso, encaminhar para fazer alguma coisa por mim.
Primeiramente a gente confia em Deus; na Justica
dos homens, o senhor sabe como é...” (Preso 8).

Sobre isto, Tavares (2004, p. 10) também
acentua:

A idéia de preso reproduzida pela midia e pelo senso
comum ndo comporta o sistema prisional previsto pela
lei, haja vista o estudo realizado por Caldeira (1991),
em Sdo Paulo, que demonstra a vincula¢do da nogéo
de direitos humanos a “regalias para bandidos”, en-
cerrando uma opinido publica contraria aos direitos
humanos. Além disso, pode-se acrescentar que, num
pais em que ha uma alta taxa de exploragao, € neces-
sario que a situagdo da prisdo seja muito pior que a
situagdo dos simples desfavorecidos, isto &, “¢ preci-
S0 que a prisdo seja terrivel para que ninguém queira
irparala” (PINHEIRO, 1985, p. 67). Se a opinido publi-
ca é contraria a “beneficios” para presos, ndo se po-
deria esperar que passasse pelo interesse dos agen-
tes politicos governamentais implantar o sistema
previsto pela lei, cujo custo ¢ elevadissimo. Desse
modo, é politicamente improvavel a mudanca na ins-
titui¢do penal, a ndo ser que se transforme toda uma
forma de pensar o condenado e a pena, assim como
as relagdes sociais e o crime.

Desta forma, ressaltamos que as organizagdes
de praticas de aprendizagens especificas que sdo
formadas no interior das prisdes se apresentam
como operagdes concretas de sobrevivéncia nes-
sa suposta escola da vida, conforme indicagdes
apresentadas a partir das narragdes sobre o cotidi-
ano, apresentadas pelos presos.

Outro elemento importante que veio a tona
quando nos aproximamos mais dos presos, foi a
constatag¢do de que esses sujeitos ndo sdo “crimi-
nosos terriveis”’; mas ndo sdo também inocentes;
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sdo, sobretudo, pessoas, com toda a complexidade
envolvida: dindmica psiquica, social, com vida pes-
soal e familiar, com expectativas de vida e, geral-
mente, com historias de sofrimento, caréncias e
exclusdo.

Acreditamos que uma barreira ¢ formada devi-
do ao “ndo lugar” que ocupam e isto geralmente
nos impede de ver a pessoa que ali estd, o que
ocorreu com ela, com sua vida pessoal e também
em que condi¢des concretas os presos podem vi-
ver. Nos mapas mentais analisados dos presos, os
sentidos e significados atribuidos a prisdo, apare-
cem, na maioria das vezes, palavras como: fami-
lia, liberdade, trabalho, filhos, tristeza, vida...
Ha um forte contetido emocional nos seus discur-
sos. Isto nos faz lembrar a associagdo que se faz
da violéncia com a “natureza humana violenta” nos
discursos da categoria anteriormente analisada, a
dos “institucionalizados”; nos quais, segundo suas
compreensdes, quem pratica a violéncia € natural-
mente predestinado ou determinado para pratica-
la. Ou seja, as pessoas destituidas de “humaniza-
¢d0” ou desumanas, portanto, sdo excluidos das
oportunidades de terem maiores investimentos pu-
blicos em projetos educativos formais dentro dos
presidios ou cadeias espalhadas por todo o pais.
As experiéncias sdo ainda incipientes e timidas.

Sequeira (2006) afirma:

Minha experiéncia me mostra que o crime é um ato
humano, um ato predominantemente do homem
comum. Portanto, ndo cabe o uso excessivo da
psicopatologia; ndo acredito que tenhamos mil
novos perversos ao més em Sao Paulo. E funda-
mental humanizar o crime (LACAN, 1950/1998),
deixar de coloca-lo como ato ndo humano, por mais
cruel que seja o delito; seu autor ¢ o homem, no
exercicio de sua humanidade, o que nos remete a
producio historica e social dos processos de sub-
jetivagdo (670).

A proposi¢ao de Foucault (FOUCAULT 1999;
2004; MOTTA, 2006), quanto a vigilancia e ao
controle sobre os corpos e individuos, se faz pre-
sente em diversos momentos dos discursos dos
presos, seja qual for o comportamento deles: quer
quando se mostram doceis e disciplinados diante
de um controle que lhes tira a possibilidade de cir-
cular, de serem eles mesmos, quer quando reagem

aquilo que consideram uma violéncia injustificada
que lhes ¢ imputada pelo poder de policia.

Assim, nessa categoria, salientamos as repre-
sentagdes sociais sobre violéncia que permeiam a
vida daqueles que violaram os direitos e as leis. E
necessario evidenciar que essas representagdes
sociais identificadas foram elaboradas no espaco/
tempo proprio que configuram atualmente as suas
vivéncias, mas evidenciamos também que as suas
historias de vida trazem marcas de sujeitos que vi-
veram cotidianamente sob a violagdo de seus di-
reitos e das mesmas leis que hoje transgridem. Isso
traz a tona a necessidade de refletirmos acerca da
relacdo entre violéncia, crime ¢ modelo de socie-
dade que vivemos. Nao podemos simplificar nem
usar os conteudos reducionistas presentes no en-
godo ideoldgico de que os presos ou condenados
sdo monstros e de que 0s criminosos sao 0 exem-
plo da estrutura de personalidade perversa. Preci-
samos caminhar mais, ir além do discurso pronto
sobre o transgressor da lei e ir além dos precon-
ceitos, a fim de possibilitar uma intervengao real
nos problemas que “permeiam” a produgio da cri-
minalidade e da violéncia no nosso pais, estado e
microrregido.

Esta ¢ uma posicdo politica e, portanto, tam-
bém humana, cuja produgio historica, social e cul-
tural pode ser perfeitamente reescrita. A espera
dos confortos e milagres de Deus, conforme acen-
tuamos como elemento presente nas representa-
¢des sociais dos presos e presas, estas salientam
bem a auséncia dos lagos sociais ¢ de acdes con-
cretas ¢ educativas de homens e mulheres que
deveriam dar sustentacdo a vida de todos nds, su-
jeitos atores e autores. Essas ac¢des, por serem fra-
geis ou inexistentes, ndo garantem valores minimos
de pertencimento e filiagdo. Assim, ser filho de Deus
e merecedor de vida digna e justica somente no
plano divino parecem ser um caminho mais seguro
e bem mais facil de acreditar!

Algumas consideracdes necessarias

Nosso estudo evidenciou discursos representa-
cionais que contribuem para o aprofundamento das
reflexdes em torno da seguranca ¢ a atribuicao dos
sentidos para a educag@o formal dos sujeitos en-
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volvidos, tomando-se como contexto e referéncia
a microrregido de Senhor do Bonfim, no semi-ari-
do baiano, norte do estado da Bahia. Percebe-se
que as Representagdes Sociais sdo contidas em
contextos especificos (os representantes oficiais,
os intermedidrios entre o oficial e a sociedade ¢ os

presos), que ressaltam idéias, valores e juizos nu-
ancados nas falas analisadas e nos convidam para
a ampliag@o do debate sobre a tematica como con-
dicdo e proposi¢do para o enfrentamento da vio-
Iéncia que transita, sem distingdo, nos varios
cenarios estudados.
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