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RESUMO

Este artigo tem como propdsito socializar umanovadimensdo do Campo Educacional
Indigena. Nova, porque, diante da atual conjuntura em que vivem as sociedades
contemporaneas, torna-se necesséria a reafirmagdo da identidade étnico-cultural
indigenaatravés de um model o especifico de educagédo, mostrando que sdo possiveis
outros modos de entender e valorizar a existéncia humana. E, nessa perspectiva,
contextualizar alutado movimento indigena pelaefetivacao das politicas publicas da
Educacdo Escolar Indigena.
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ABSTRACT

MANAGING INDIGENOUS SCHOOL, THE STATE AND ITS RELATION
WITH THE INDIGENOUSMOVEMENT: EXPERIENCE AND REFLECTION

Thisarticleaimsto socialize anew dimension in the Indigenous Educational Field. It
may be considered “new” because based on the current living conditions of
contemporary societies, it isnecessary to reaffirm the indigenous ethnic and cultural
identity through a specific educational model showing that there are other possible
ways to understand and value human existence and, from this point of view,
conceptualize the struggle of the indigenous movement in order to make effective the
public policiesrelated to indigenous school education.

K eywor ds: Transcultural Education— Public policiesto indigenous school education
— Sustainable devel opment

Todo povo tem na sua evolugdo, vista a distancia, certo sentido.
Este se percebe ndo na promessa da sua histdria, mas no
conjunto dos fatos e acontecimentos essenciais que a constituem
num largo periodo de tempo. (Caio Prado Junior, 1979, p. 19)
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Introducao

As consideracBes que aqui se fazem, ainda que
trazendo pontos de reflexdo, tém como referéncia
imediataaexperiénciavivenciadaem gestéo de Edu-
cacdo Escolar Indigena a frente da Coordenagdo
dessamodalidade de educacéo na Secretariade Edu-
cacdo do Estado da Bahia, caracterizada como um
espaco de interlocucdo entre comunidades, escolas,
DIRECs (Diretorias Regionais de Educacéo) e Se-
cretaria (SEC), em didogo permanente visando ao
melhoramento do atendimento as politicas publicas
de estado para a Educacdo Escolar Indigena, e que
faz, sob aformade dilema, adiscussao sobre Educa-
¢ao Intercultural Indigenano &mbito dessa Secreta
ria, com vista ao desenvolvimento dos projetos
societarios dos povos indigenas e, no interior dessa
discussdo, o papel dapoliticapuiblicaeo quedease
espera nas comunidadesindigenas.

A andlisedoidedrio de umaeducagdo indigena
gue atenda a concepcdo de uma educagado inter-
cultural, especifica e diferenciada, pensada a par-
tir da visdo indigena, permite constatar as
emergéncias no atendimento dessas politicas e a
garantia da preservacdo cultural, reafirmacéo, re-
conhecimento e valorizagéo daidentidade que es-
Ses povos possuem enquanto povos diferenciados,
com modos de vida proprios.

Osdireitos educacionaisindigenasdefinidosna
constitui¢ao de 1988 consolidam os avancos alcan-
¢ados junto ao Estado pelo movimento indigena,
gue hé cerca de cinquenta anos se organiza e luta
na busca de uma educacao intercultural.

Vale referir que as politicas desse modelo de
educacdo se consolidam a partir do movimentoin-
digena com o seguinte marco normativo e institu-
cional: aConstitui¢ao de 1988 asseguraaos indios,
no Brasil, o direito de permanecerem indios, isto €,
de permanecerem eles mesmos, com suas linguas,
culturas e tradicOes proprias, superando, assim, 0
modelo assimilacionista e tutelar vigente desde o
periodo colonial. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei 10.172) aborda o direito
dos povosindigenas aumaeducacao diferenciada,
pautada pelo uso das linguas indigenas, valoriza-
¢ao dos conhecimentos e saberestradicionaise pela
formagao dos proprios indios para atuarem como
docentes em suas comunidades.

O Plano Naciona de Educacdo (PNE) apre-
senta um capitulo sobre a educagéo escolar indi-
gena dividido em trés partes: na primeira parte,
faz-se um répido diagndstico de como tem ocorri-
do aoferta da educacao escolar aos povos indige-
nas; na segunda, apresentam-se as diretrizes para
a educacdo escolar indigena; e naterceira, estéo
0s objetivos e as metas que deverdo ser atingidos,
acurto e em longo prazo.

O Parecer 14/99 da Cémara Bésica do Conse-
Iho Nacional de Educacéo (CNE) apresentaafun-
damentacdo da educacéo indigena, determina a
estrutura e o funcionamento das escolasindigenas
e propBe acdes concretas em prol da educacédo
escolar indigena. A Resolucdo 03/99 do mesmo
CNE normatiza einstitui diretrizes para a catego-
ria escola indigena, define competéncias para a
oferta da educacdo escolar indigena, para a for-
magao do professor indigena, o curriculo daescola
esuaflexibilizacao.

A LEI 11.645 de 10 de margo de 2008 estabe-
lece diretrizes e bases da educacdo nacional para
incluir no curriculo oficial darede de ensino aobri-
gatoriedade datematica “Histéria e CulturaAfro-
Brasileirae Indigena’.

No Estado da Bahia, o Decreto 8471/03 criaa
categoria Escola Indigena no &mbito do Sistema
Estadual de Ensino; a Resolucdo 106/2004, do
Conselho Estadual de Educacéo (CEE) estabele-
ce diretrizes e procedimentos para a organizagéo
e oferta da Educacéo Escolar Indigena nesse Sis-
tema; o Plano Estadual de Educacdo estabelece
diretrizes, metas e objetivos que subsidiem politi-
cas de Educacdo; e o Férum de Educacéo Escolar
IndigenanaBahia, criado em 2000 como insténcia
deinterlocucdo entre os povosindigenas e o poder
publico, constitui-se num espaco aberto de discus-
s80, acompanhamento e avaliagao coletivadaope-
racionalizac&o de Politicas Publicas de Educacéo
para as popul agdes indigenas.

Essas mudangas representam avangos impor-
tantes que, sem dlvida, buscam proporcionar a
implementacao dessa politica. Porém, suaamplia-
¢do, execucdo e efetividade por parte do Regime
de colaboragéo entre os entes federados ndo fun-
ciona de forma satisfatéria, gerando grandes im-
passes e obstacul os ha organizagado do Sistema de
Ensino.

52 Revista da FAEEBA — Educacgao e Contemporaneidade, Salvador, v. 19, n. 33, p. 51-60, jan./jun. 2010



Rosilene Cruz de Araujo Tuxa

Para que essa situacdo seja superada, € neces-
s&rio maior apoio no fortalecimento das di scussdes
sobre a Educacéo I ntercultural Indigena; é preciso
gue se proponham espagos de discussdo entre re-
presentantes indigenas e gestores publicos para
planejamento coletivo e participativo na constru-
¢do dessa educagdo; e que os protocolos de inten-
¢coes assumidos pelos entes federados sgjam de
fato colocados em prética, sendo acompanhados e
avaliados continuamente pelo movimento indigena
e pelo poder publico.

Sobre as iniciativas das comunidades
indigenas

Atualmente, em comunidades indigenas na
Bahiaeno Brasil, podemos perceber variasinicia-
tivas que visam ao fortalecimento do campo da
economia para a manutencado, valorizacao e pre-
servacao dosterritoriostradicionaisindigenas. E o
mais interessante € que essas iniciativas em sua
mai oria surgem no ambito da escola, enfim, apar-
tir do seu conjunto de agentes, que buscam contri-
buir para um desenvolvimento que subsidie na
manutencdo de suas culturasenaqualidade devida
das geracOes atuais. Essa é a mais nova concep-
¢do de Educagdo Intercultural Indigena.

No entanto, os esforcaos em curso correm o ris-
co de ndo acancarem os resultados pretendidos
Se esses atores ndo considerarem, em suas estra-
tégias, adimensdo daformacéo dos envolvidos no
processo de construcdo e manutencdo das ativida-
des que visem ao Desenvolvimento Local Susten-
tavel, tendo como horizonte aconformagdo de uma
culturaautogestionaria, paraque esses estejam em
condic¢des de dominar a atividade de gestédo em
suas multiplas determinagdes. Trata-se de empre-
ender uma luta permanente de desconstrucdo de
principios tidos como universais para que sejam
construidas novasreferéncias, compativeiscom os
ideais de um projeto de Desenvolvimento Local
Sustentavel.

Gadotti (2007, p. 73-74) afirma:

Paranos, ‘ sustentavel’ é maisdo que um qualificati-
vo do desenvolvimento econdmico. Elevai aém da
preservacdo dos recursos naturais e da viabilidade
de um desenvolvimento sem agressdo ao meio am-
biente. Ele implica num equilibrio do ser humano

consigo mesmo e com o planeta, e, maisainda, com
0 préprio universo. A sustentabilidade que defen-
demos refere-se ao préprio sentido do que somos,
de onde viemos e para onde vamos, como seres do
sentido de tudo o que nos cerca.

Esse conceito ja é bem visto pel os povos indi-
genas, isto €, estes ja possuem umavisao daTerra
através de um novo paradigmaque aconcebe como
patrimdnio conquistado através do seu usufruto de
formaecol ogicamente sustentével, refletido napre-
servagdo territorial, naval orizagao cultural, naor-
ganizagdo socia e no modo devidaproprio. “Uma
perspectiva enfatizada pel os representantes indi-
genasdiz respeito aum Ensino Médio que of ereca
formagao profissional etécnicaparaque osjovens
possam contribuir com a formulagdo e execugdo
dos proj etos de sustentabilidade socioambiental de
suas comunidades.” (CADERNOS SECAD 3,
2007, p. 78).

Esse model o esta sendo pensado e implantado
de forma a aproveitar o potencial econémico que
osterritériosindigenas of erecem como: o reflores-
tamento ecol6gico de mudas e sementes que ve-
nham subsidiar a confec¢do do artesanato, a
agriculturaorganica, aapiculturae o turismo eco-
|6gico. Dentre outras, essas sdo algumas das op-
¢bes que vém sendo pensadas e desenvolvidas nas
escolas/comunidades com perspectivas de aprimo-
ramento através da implantacdo de um Ensino
Médio Tecnol dgico que atenda as especificidades
de cada povo indigena.

Para que aimplantacdo do Ensino Médio nas esco-
lasindigenas ocorraapartir das concepgoes e obje-
tivo educacional pretendidos pelas comunidades
indigenas éimprescindivel que sgjam formados pro-
fessoresindigenas em cursos delicenciaturasinter-
culturais que habilitam para a docéncia nos anos
finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.
(CADERNOSSECAD 3,2007, p. 78).

Assim, os professoresindigenas, atravésde seus
féruns de discussado, tém buscado efetivar essa
politicajunto aosgovernosfederal, estadual e mu-
nicipal. Em funcéo disso, o Ministério da Educa-
¢do priorizou a formulacéo de politicas para a
formagdo superior de professores indigenas, lan-
¢ando 0 PROLIND (ProgramadeApoio almplan-
tacdo e Desenvolvimento de Cursosde Licenciatura
para Formacdo de Professores Indigenas). Nesse
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contexto, o Estado da Bahia, através da UNEB
(Universidade do Estado daBahia), lancou no ano
de 2009 o Curso de Licenciatura Intercultural In-
digena para professores indigenas.

Assim, refletimos sobre o conceito de educa-
¢do para o desenvolvimento sustentavel colocado
por Gadotti, em que “aeducacdo para o desenvol-
vimento sustentavel é mais do que uma base de
conhecimentos relacionados a0 meio ambiente, a
economia e a sociedade. Ela deve ocupar-se da
aprendizagem de atitudes, perspectivas e valores
gue orientam e impulsionam as pessoas aviverem
suas vidas mais sustentavelmente” (2007, p. 79), e
chegamos a conclusdo de que as comunidadesin-
digenas, desde os seus primdrdios, pensam numa
educacdo ecol ogicamente sustentavel. O que lhes
faltou foi autonomia em um contexto de disputa
territorial para por em prética a tédo pensada edu-
cacdo ou, talvez, foi postaem pratica, mas passou
despercebida diante da “grandiosa’ globalizacdo
contemporanea em que sempre estiveram inseri-
dos os povosindigenas, sempre lutando contra os
mal eficios dessaglobalizagao.

Educacdo intercultural x sustentabi-
lidade territorial

Nosdiasatuais, observamosnaBahiaeno Bra-
sil, por parte dos povos indigenas, uma crescente
busca por uma educacéo que venha a garantir a
sustentabilidade de suas aldeias e a manutengao
de suas culturas. Um indicador frequentemente
notado é aprocura pel o ensino médio profissiona-
lizante, que, por suavez, é o foco paraimplemen-
tar uma educacdo gque contemple os anseios das
comunidadesindigenas no sentido de aproveitar o
potencial que estas possuem para garantir a sus-
tentabilidade territorial. No bojo da contempora-
neidade, identificamos a emergéncia de respostas
criativas formuladas pelos professores indigenas
no sentido da alternativa de uma educagao susten-
tavel, tendo por base ainterculturalidade e os seus
modos proprios de ensino aprendizagem.

E apartir dos questionamentos, das inquieta-
¢oes e reivindicacdes dos indigenas que surge a
idéia de uma educacdo intercultural especifica.
Estando os indios da Bahia inseridos nesse con-
texto, intensifica-se, entdo, a mudanca de para-

digmas. E na contemporanei dade que se d&.o pro-
cesso de transi¢ao entre a escola posta para indi-
0S na visdo externa e a nova escola pensada e
construidaapartir do pensamento indigena. “Des-
se modo, a producdo das diferencas sociais se
concretiza na formulacdo de diferentes projetos
societérios, definidos por cada povo a partir de
seus valores simbdlicos, de sua historia, de suas
perspectivas politicas de autonomia e de conti-
nuidade cultural, bem como de suas estratégias
de interagdo com a sociedade majoritéaria.” (CA-
DERNOS SECAD 3, 2007, p. 17).

Assim, na construcdo desse processo de for-
macao, partimos do principio de que asustentabili-
dade se apresenta como elemento fundamental
para que possamos compreender e fortalecer as
experiéncias no campo da educacdo sustentavel e
garantir a manutencao das culturas e o aproveita-
mento sébio dosterritdrios. Ao refletirmos sobre o
significado das experiéncias de sustentabilidade,
verificamos as possibilidades que se abrem para
gue os povos indigenas possam pavimentar cami-
nhos alternativos em relagao aos projetos soci eta-
rios de cada comunidade, alternativas essas
capazes de restaurar o controle sobre a manuten-
¢do dessas comunidades a partir da reafirmagéo
das relagBes sociais de producao, fundadas na au-
tonomia, na solidariedade e na partilha, em novos
critérios de eficiéncia econémica.

Essa construgdo, entretanto, pressupde a mo-
bilizacdo dos sujeitos de modo que sejam capazes
de compartilhar aresponsabilidade pelagestéo sus-
tentavel dosempreendimentos educacionais, o que,
historicamente, se conformara com um campo de
saber de acesso limitado aos espagos col etivosin-
ternos de suas aldeias/comunidades, numa forma
de organizacao construida sobre principios de auto-
sustentabilidade familiar. Nesse sentido, o traba ho
desenvolvido pel os professores indigenas, centra-
do nasustentabilidade territorial, nosconvidaare-
fletir em como implementar uma politicaeducaci-
onal que venha a fortalecer e contemplar a
diversidadeindigena.

Vale salientar que essa ja € uma politica do
Ministério da Educacdo e que os estados, por sua
VEz, em parceriacom os municipios, devemimple-
mentar essa politica; um desafio que considera-
mos possivel mas que ndo éfécil, jaguetemosum
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pais multilingue, com mais de duzentos etrintapo-
vosindigenas. Mesmo na Bahia, onde hdquatorze
povos indigenas, apesar de todos possuirem alin-
gua portuguesa como lingua materna, cada um
possui suas especificidades culturais e modos de
vidapréprios.

Para enfrentar os desafios postos para a im-
plementacdo de umanovaeducacdo escolar indi-
genacom qualidade e respeito aautodeterminagédo
desses povos, com a garantia da sustentabilidade
territorial, o Ministério daEducacdo vem direcio-
nando seu esforcgo institucional para agdes que
proporcionem mudancas impactantes na condu-
¢do das politicas publicas para a educagao esco-
lar indigena, nas esferas de governo Federal,
Estadual e Municipal.

Asdificuldades ainda hoje enfrentadas pel osin-
digenas para que sgjam reconhecidas suas formas
de organizacdo social, econdbmica e politica; com
seus modos de vida préprios, evidenciam o caréter
pouco democrético das culturas brasileiras.

As relagdes gque os indigenas buscam estabele-
cer com os saberes milenares, com o saber educa
cional ecom aatividade dagestdo sustentavel devem
ser analisadas considerando-se alguns elementos.
Com base na experiéncia da economia sustentavel
eem suas organi zagBes sociais e paliticas, ospovos
indigenas, em permanente interagdo, manifestam a
compreensdo das dimensdes daeconomia, dapoliti-
cae das relagdes sociais. No polo da economia vi-
sam alcancar a viabilidade do desenvolvimento
sustentavel num ambiente marcado pela acirrada
concorrénciae peladisputaterritorial em queaglo-
balizacdo vai espremendo as sociedades tradicio-
nais. No polo das relagBes sociais expressam a
construcdo de formas de sociabilidades coerentes
com os principios historicos da sustentabilidade ter-
ritorial, capazes de dar sustentagcdo as novas rela-
¢cOes sociais de producdo e, principalmente, a
manutencao de suas culturas e a continuidade de
modosdevidaproprios. Por fim, no polo dapalitica,
buscam a construcéo de relagdes de intercambio,
Cooperacao e negociacdo com outros atores com
0s quais esse desenvol vimento educacional susten-
tavel interage em seu cotidiano.

Com base nesses entendimentos sobre desen-
volvimento sustentével e refletindo sobre os mes-
mos, perguntamo-nos. Que mecanismos sdo ou

devem ser desenvolvidos pelosindigenas visando
aconstituicdo de novos saberes sobre desenvolvi-
mento local sustentével? Como esses conhecimen-
tos sdo produzidos e coletivizados? Qual a
contribuicdo da escola nesse processo? Até onde
vai essa contribuicdo? Em que medida essas pes-
soas conseguem vincular os conhecimentos prati-
cos, produzidos no cotidiano dos processos de
trabal ho/educagéo, com os conhecimentos cienti-
ficos necessarios para a viabilidade desse desen-
volvimento de modo a atender aos anseios da
comunidade sem ferir 0s seus principios?

Capra (2002) traz a sustentabilidade ecol 6gica
como elemento essencial dos valores basicos que
fundamentam amudancadaglobalizacdo eacria-
¢do de comunidades sustentéaveis como o maior
desafio dos nossos tempos. Os povos indigenas,
inseridos nesse contexto e ameagados pelas mu-
dangas radicais da contemporaneidade, buscam
alternativas de sustentabilidadelocal, usufruindo do
potencial que suas comunidades possuem, sem fe-
rir o meio ambiente em seu entorno. A inseguran-
caindividual quanto as possibilidades de sobrevi-
véncia diante de uma situa¢do que ameaca a
insercéo produtiva dos sujeitos criou as condicdes
subjetivas para a organizag&o educacional susten-
tavel indigena. Asameacgas culturais, sociais, eco-
ndmicas e politicas as comunidades apresentam as
condi¢Bes objetivas de adternativas para que se dé
inicio a superagdo dessa crise, 0 que podemos de-
finir como quebras de paradigmas.

Com base nas experiéncias vividas pelos povos
indigenas, nas questdes que dizem respeito ao de-
senvolvimento local sustentavel, é possivel desen-
volver uma concepgdo que revele que esse
desenvolvimento, no plano educacional, pode ser
entendido como uma permanente articulagdo en-
tre as dimensdes da economia, da politica e das
relacdes sociais, comprometidas com os valores
culturais e da sustentabilidade territorial. Assim,
procuramos identificar s mecanismos de consti-
tuicdo e socializacdo de saberes relacionados a
cada uma das dimensdes acimadescritas, partindo
do principio de que os educadoresindigenas mobi-
lizam em suas experiéncias de convivéncia comu-
nitaria, aprendendo com os ancidos; da educacéo
formal, de trabalho e em outras relagdes sociais
com o mundo, um conjunto de saberes que vao ser
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convocados no cotidiano paraenfrentar os desafi-
0s postos pel o desenvolvimento local sustentavel.

Mutim (2007) afirmaque, paraanalisar o tema
Educacdo Ambiental, na perspectiva da gestéo de
sociedades sustentaveis, é preciso assumir, de an-
temao, que é possivel definir erealizar osobjetivos
comuns, considerar osvalores culturaisrelaciona-
dos aos diferentes modos de ver o mundo e no
convivio com os ecossistemas naturais, garantindo
0 bem-estar da populacdo, alcancar padrdes ele-
vados de producéo que ressaltem a sustentabilida-
de socioambiental e realizar a plena participacao
do individuo na gest&o da sociedade e do desen-
volvimento local e territorial. Essa consciéncia é
claraentre os povos indigenas.

Organismos estatais e a execugdo da
politica de Educacdo Escolar Indigena

Em relacdo a execugdo da politica de Educa
¢ado Escolar Indigena, asdiretrizesindicam adire-
¢d0 a seguir: uma politica estabelecida e que deve
ser cumprida. Porém, paratratar diretrizes é pre-
Ciso ter clareza sobre o caminho que se quer tri-
Ihar. A escola é um espaco de relagbes que
envolvem tensdes, interesses, contradicdes e pos-
sibilidades; exige didlogo de saberes e l6gicas. E
nas relacbes politicas cotidianas dos povosindige-
nas com os 6érgaos publicos, com as cidades, com
0 mercado, que a escola acaba adquirindo outros
sentidos e passaaintegrar as pautas dereivindica-
¢Oes de muitas comunidades/al deias indigenas.

A inoperéanciados agentes governamentaispara
com a Educag&o Escolar Indigena, marcada pelo
despreparo técnico, pel o pouco reconhecimento da
especificidade indigena, pela ineficiéncia e pela
auséncia de vontade politica, exige que providén-
cias sejam tomadas para superar 0s entraves e 0s
bloquei os nessainoperancia do gerenciamento das
politicas publicas de Educacéo Escolar Indigena,
fazendo valer as conquistas postas nalegislagéo.

A autonomiaadministrativa, pedagdgica, curri-
cular e organizacional das escolasindigenasainda
nado esta efetivada, mesmo estando garantida nos
textoslegais, mesmo sendo cobradadiaadiapelos
movimentos de professores indigenas, numa luta
incansével.

Sabemos, porém que had uma distancia grande
entre os preceitos legais e a realidade da maioria
das escolas. Ndo negando os avancos, porém, gran-
de parte deles representa mais os resultados do
protagonismo dos proprios indios, suas comunida-
des, liderancas e organizagOes; e menos a respon-
sabilidade e a atuagéo do estado.

Entendendo-se assim a importancia da Coor-
denacdo de Educacdo Escolar Indigena, inserida
na Superintendéncia da Educacdo Béasica da Se-
cretaria da Educacdo do Estado da Bahia, no ge-
renciamento da execucdo das acdes da Educacéo
Escolar Indigena e reconhecendo-se 0s avangos e
entraves para fazer as criticas necessarias e pro-
por novas pol iti cas, exige-se um protagoni smo com-
partilhado entre povos indigenas, estado e
sociedade civil e, paratanto, exige-setambém uma
interlocucdo qualificada de modo a se entender,
cadavez mais, os direitos, asleis, 0s mecanismos
da sociedade envolvente; e esta também entender
as | 6gicas e as organi zacOes sociais indigenas.

A escolaindigenatem o direito de ser publicae
plural, oficializada, reconhecida com todos os di-
reitos assegurados na legislacdo, em que ainclu-
s80 no sistemaexige mudancgas no proprio sistema.

Nos embates atuais, 0s povosindigenasreivin-
dicam reconhecimento e respeito as diferencas,
reivindicam também o direito de definir qual aes-
colaqgue querem, quais os curriculos, quaisas pré-
ticas, quais conhecimentos respondem aos seus
interesses e necessidades. E preciso ter sempre
maior clareza sobre a fungdo social da escola.

A escolaindigenadeve ser pensadadeformaa
atender aos anseios de cada povo indigena e, para
se pensar hoje as diretrizes escolares indigenas,
s80 necessarias articulacfes entre escola e proje-
tos societarios indigenas; escola e territério, na
gestéo territorial e sustentabilidade local; escolae
afirmacao identitéria, naval orizagdo cultural e po-
litica; escola, autonomiae cidadaniaenquanto exer-
ciciosde possibilidadesreais.

Essa nova perspectiva de escola se configura
nos Ultimos trintaanos como escolaindigena. Uma
escola de luta e de diplomacia em que essa que-
brade paradigmas continua sendo um desafio con-
tinuo. A defesa de que a escola pode e deve
contribuir namanutencédo e valorizagéo dasiden-
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tidades, préticas culturais e modos de vida pré-
prios configuram-se no perfil de uma escola que
valoriza a educacéo intercultural, tendo os pro-
fessoresindigenas como autores, produtoresere-
produtores da sua prépriahistéria, estabel ecendo
relagdes de autonomia e de equilibrio com asoci-
edade brasileira.

A nova concepcao de escola indigena aut6-
nomatras acomunidade para o seu interior, ten-
do esta um papel fundamental na construcdo e
definicao da nova politica de Educacéo Escolar
Indigena; e essa construcao coletiva contribui,
por suavez, parauma gestdo democrética e par-
ticipativa nas defini¢cdes dos objetivos e na ges-
tdo da escola.

Os movimentos indigenas, em especial as as-
sociagdes de professores e 0 Forum de Educagéo
Indigena vém buscando fazer com gque se cumpra
alegidacdo. Essamobilizacdo por umanova Edu-
cacdo Escolar Indigena enfrenta diversos impas-
ses e constrangimentos, indo ao embate e
enfrentamento com determinagdo e conhecimento
do que esta posto em lei.

A Educacéo Escolar Indigena, na sua respon-
sabilidade maior, tem sido conduzida pel os profes-
sores indigenas que, apesar de serem contratados
pel o estado e ou municipios, tém tido enfrentamen-
tos e embates com os entes federados, de quem
buscam e cobram melhoriano atendimento a Edu-
cacdo Escolar Indigena. Essa situacdo paradoxal
gera certo desconforto.

Estes, por sua vez, ainda tém muito que fazer
para o cumprimento dos dispositivos legais exis-
tentes para o atendimento das demandas educaci-
onais indigenas. Esse por fazer representa um
grande passivo no cenario educacional indigena.
InUmeras sdo as dificuldades enfrentadas, ainda a
serem superadas. Tais dificuldades seriam ainda
maiores se ndo tivéssemos um amparo legal fa-
voravel eum movimento indigenafortalecido para
acompanhar, avaliar e propor um modelo préprio
de educacéo a ser incorporado pelas politicas pu-
blicas. O desafio estd em efetivar essas politicas,
mas 0 movimento indigena tem se fortalecido e
conquistado novos paradigmas e continuara con-
quistando-os até que o model o de educagdo dese-
jada pel os indios chegue a sua plenitude.

Pensando a criacdo de um novo sis-
tema de Educacao Escolar Indigena,
de uma nova forma de organizacao

Hoje, mesmo reconhecendo-se 0s avancos ha
implementagdo da Educagdo Escolar Indigena,
ainda ndo é possivel afirmar-se que ha um siste-
ma estruturado para a execucao dessa educacao.
No ambito do Ministério da Educacéo e com a
participagdo dos movimentosindigenas, discute-
se, no momento, a criagdo dos Territorios
Etnoeducacionais.

Esses territorios propdem uma gestéio compartilha-
daentre ossistemasde Ensino, Universidades, Rede
Federal e Estadual das Escolas de Formagao Técni-
caetecnolégica, Organizagdes Indigenas e Indige-
nistas e outros 6rgéos com interface com aeducagéo
escolar, como os setores da salide, prote¢éo e ges-
téo ambiental, desenvolvimento sustentavel e cul-
tura. (Documentos referenciais | Conferéncia
Naciona de Educacdo Escolar Indigena, 2009, p. 19).

Contudo, ainda hé resisténcias por parte das
comunidades indigenas no pais em relacéo a acei-
tacdo das divisdes dos territdrios. Existe até mes-
mo uma ndo compreensdo do funcionamento dos
Territorios.

O movimento indigena e indigenistae as orga-
nizacBes de professores indigenas ainda refletem
sobre anovaproposta, questionando, por exemplo,
até que ponto essa organi zacao garantird a execu-
¢ao das agBes da Educacdo Escolar Indigena; ou
0 que garantira o compromisso e aresponsabilida
de das autoridades no sentido de implementar e
implantar apoliticaeducacional indigena pensada
pelos povos indigenas. Pensa-se ainda na criacdo
de um novo sistema: o Sistema Nacional de Edu-
cacdo Escolar Indigena. Sobre esse h4, por parte
dos movimentosindigenaeindigenista, umacren-
¢a de que possa vir a dar melhor atendimento e
efetivacao das politicas de Educacdo Escolar Indi-
genatal qual pensada pelos povosindigenas.

Os Territorios Etnoeducacionais supdem a criagdo
denovos marcos|egais e normativos paraefetivar a
autonomia pedagoégica das escolas indigenas na
formulacdo, desenvolvimento e avaliacdo dos pro-
jetos pedagdgicos interculturais, contemplando to-
das as dimensfes das préticas escolares, desde as
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propostas curriculares, a organizagdo e gestéo das
escolas, a avaliagdo institucional e da aprendiza-
gem, adefini¢ao dos cal endarios escolares com nor-
mas e procedimentos j uridicos proprios. (Documen-
tosreferenciais| ConferénciaNacional de Educacéo
Escolar Indigena, 2009, p.19).

Inimeros sdo 0s desgj0s, inimeras sao as pro-
posicdes; porém, inimeras sdo também asdificul -
dades ainda a serem superadas para que esse
modelo de escola indigena possa acancar a sua
culminancia.

Experiéncias dos movimentos indige-
nas e indigenistas no campo da Edu-
cacao Escolar Indigena: controle
social

A participagdo e o controle socia por parte dos
movimentosindigenaeindigenistanaimplementa-
¢do das politicas de Educacdo Escolar Indigena
sd0 de fundamental importancia paraformulacao,
implementacdo, acompanhamento e avaliacdo des-
sas politicas.

Nas esferas estaduais, incentivou-se a cria-
¢cdo de organizagdes de professores indigenas,
foruns e nicleos de educacéo indigena com am-
plarepresentacdo dos varios atoresinstitucionais
locais, amparados pela Portaria interministerial
559/91 que definiu as composi ¢des e 0s objetivos
desses nucleos.

Ainda nessa linha, tem-se hoje a Comissdo
Nacional de Educagdo Escolar Indigena, compos-
ta por professores e outros representantes indige-
nas titulares e suplentes, de diferentes regides do
Brasil. “ Empossadaem 2001 no MEC, tem func¢éo
assessora e propositiva em relacdo a politica de
Educacéo Escolar Indigena. Consideradaumacon-
guistapelo movimento indigena, estacomissdo éa
Unica instancia totalmente indigena a executar o
controle social de umapoliticaimplementadapelo
Estado Brasileiro.” (GRUPIONI, 2003, p.151).

Na Bahia, 0 Forum de Educagdo Indigena € a
instanciade articulacdo entre os povosindigenase
a Secretaria Estadual de Educacéo, na construgdo
coletiva da politica publica de educacédo para as
quatorze etniasindigenas no estado. E também um
espaco de discussdo, acompanhamento e avalia
¢ao coletiva. O objetivo dessainstanciaédeliberar

sobre a politica, os programas, projetos e as acoes
da Educacdo Escolar Indigenano Estado daBahia.

A criacdo dessainstancia de participacao soci-
al possibilitao necessério did ogo permanente, in-
tercultural, com as instituicdes governamentais,
para promover o conhecimento, areflexdo, a sen-
sibilizagdo e aatuagao do poder publico como prin-
cipio naconstrucéo dapoliticapublica, partindo do
reconhecimento por parte do poder publico e da
aprovacao por parte dos povosindigenas. Esse di-
alogo busca a compreensdo das proposi ¢des edu-
cacionais, nas perspectivas culturais e nos projetos
societérios de cada povo, postas pelos professores
e pelas liderancasindigenas.

Nos ultimos trinta anos, experiéncias positivas
no campo daEducacdo Escolar Indigenavém acon-
tecendo apartir do movimento indigenaemtodo o
pais. Essas experiéncias tem tido seu amparo legal
naconstitui¢do, proporcionando novas oportunida-
des educativas para as popul acdes indigenas que
amejam a manutencéo e a valorizagdo cultural,
para o que a escolatem muito a contribuir.

Esse é 0 novo cendrio em que vivemos. No
entanto, apesar de estar no plano do discurso e da
legislacdo, ainda éfrustrante no daimplementagdo
das politicas publicas. E perceptivel ageneraiza-
¢ao de um discurso sobre uma educagao intercul -
tural, especifica e diferenciada para os povos
indigenas, sem que se dé, porém, respaldo signifi-
cativo para as escolas indigenas. A &rvore da edu-
cacdo intercultural tdo almejada pelos povos
indigenas ainda n&o criou raizes profundas para
superar ahegemoniado discurso politico.

Os professores indigenas vém tentando a du-
ras penas implementar essa educagdo, mas se de-
param com os entraves burocréticos e a falta de
material de apoio. Embora reconhecendo o avan-
¢o no investimento da Educacdo escolar Indigena,
verificamos que os estados brasileiros precisam
assumir metas e prazos para que 0s preceitos le-
gais possam ganhar vazao.

E evidente a necessidade de continuidade da
luta incessante dos movimentos e segmentos so-
ciais na defesa e construcgéo coletiva de uma po-
litica pablicague atenda aos diferentes segmentos,
seus saberes, suas especificidades, particularida-
des e seus projetos societérios, pela efetivacéo
de direitos ja assegurados nas legislacdes, mas
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gue necessitam, diuturnamente, da participacado e
do controle social desses grupos para que asini-
Ciativas e experiéncias ja realizadas nessa pers-
pectiva revertam efetivamente em politicas
publicas consolidadas.

Conclusao

Por fim, a busca de solugdes para os impas-
ses ho campo educacional indigena cabe néo so-
mente aos entes federados, mas, principal mente,
anos, professores e liderancas indigenas que co-
nhecem de perto arealidade indigena. Devemos
procurar respostas através dos aportes ofereci-
dos pelos diversos estudos e, mais do que isso,
buscar respostas aos impasses nas tomadas de

decisdes e nos impasses burocraticos de dentro
do proprio poder publico, paraacabar com o cam-
po das contradicdes.

E preciso partir parauma préticaintencional no
sentido de uma superacéo qualitativa; umatarefa
gue se deve dar de forma organica, sébia e susten-
tavel. Razdo disto esta no fato de que podemos
continuar desejando e construindo a liberdade, a
igualdade e a fraternidade, através de uma educa-
a0 publica, gratuita e de qualidade para todos. E
essa a educacdo téo desejada pelos povos indige-
nas, uma educacdo que respeite as suas tradicoes,
as suas culturas, os seus modos de vida e que ga-
ranta a sustentabilidade das sociedades indigenas
sem comprometer seusterritériostradicionaiseas
geracoes futuras.
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