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RESUMEN

Este articulo examina las transformaciones que la escolaridad y el deseo de
profesionalizacién estan generando en latransicion de la oralidad ala escritura, los
cambiosresidenciales, el surgimiento de nuevasélites politicasy lamonetarizacion de
laeconomiaindigena. También presentalapropuestade algunos pensadoresindigenas
deusar plantascon € proposito de encontrar un camino parasair delas contradicciones
y los reveses generados en torno ala escolarizacién. El andlisis se basa sobre datos
recogidos durante varios vigjes de campo realizados en 2008 y 2009, recorriendo
comunidadesde diversosgruposénicosdd PerU, especia mente shipibo-konibo, achuar,
kichway ashaninka.!
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ABSTRACT

CONFLICTING DESIRES: SCHOOLS, PROFESSIONALS AND PLANTS
IN AMAZONIAN PERU

The paper examines some transformations brought about by schooling and the desire
of professiondizationin thetransition from orality towriting, such asresidential changes,
emergence of new political elites and monetarization of the indigenous economy. It
also discusses the suggestion put forward by indigenous thinkers to use plants as a
way out from the contradi ctions and backlashes springing from schooling. Theanalysis
draws upon data gathered during various field trips in 2008 and 2009, journeying
through variousindigenous communities of Amazonian Peru, especially amongst the
Shipibo-konibo, theAchuar, the Kichwaand the Ashaninka people.
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Comienzo este articul o relatando un hecho que
sucedid hace unos meses en la ciudad de Conta-
mana, en el rio Ucayali, duranteuntaller con algu-
nos representantes de lafederaci n shipibo-konibo
del rio Pisqui. Los organizadores del taller estdba-
mosintentando presentar el concepto de“ prioriza-
cién de deseos’. Pensdbamos que esta hocion
podriaservirnos como uninstrumento de planifica-
cion y gueriamos asegurarnos que estabamos to-
dos de acuerdo sobre su significado. Sentados en
circulo arededor de unas mesas, habiamos inten-
tado definir laidea verbalmente y escrito algunas
palabras en un papel6grafo pegado en la pared.
Pero sentiamos que, a pesar de nuestros esfuer-
zos, no logrébamos transmitir laidea. De pronto,
Raoberto Velasco, lider de la comunidad shipibo-
konibo de Santa Rosa de Pisqui, tomo la palabra.
“Es como una historia que una vez escuché”, nos
dijoy comenzé acontar lo siguiente:

Dicen que habiaunavez un sefior llamado Xawam-
pico y su mujer se llamaba Rona. Un dia, €l le ha
dicho a su querida esposa:

—“Vamos a buscar paiche (piraruct, Arapaima gi-
gas) en lacocha, enlalaguna’.

Su mujercitale haaceptado:
— “Si,vamos”.

Se han ido a una cocha muy grande donde habia
bastante paiche. En canoa se han ido buscando pai-
che. Ellaibaremando atrésy el ibabuscando senta-
do en la punta de la canoa, buscando paiche en €l
agua. Por fin, en una orilla, e hombre ha visto un
paiche muy grande durmiendo. Sulomo saliafuera
del agua. Al verlo, Xawampico se ha alegrado bas-
tantey le hadicho asu mujer:

—"“Por aca, rema’, paraacercarse al paiche despaci-
toy poder picarlo.

Pero ellano haremado nada. Entonces, X awampico
hamirado haciaatrésy havisto que su esposa esta-
badurmiendo. Estabaechadaenlacanoay € viento
le habiaabierto su pampanilla, sufalda. En esetiem-
po, lagente no usabacalzén. Entonces, €l vigjoleha
visto todala palomadescubiertaasu esposa. Ahi se
ha puesto a pensar:

— “¢A cud ledoy primero, a paiche 0o ami mujer?
Pucha..” .

Lemiraa paichey le miraasu dofia... y su dofia
estaba masrico:

— “jPrimeroami dofial”, dice.

Y dale...”shoshosho” ... hahecho mover lacanoa
y esa oleada le hahecho despertar al paiche. Cuan-
do haterminado de tener su relacién, el hombre ha
buscado a paiche parapicarlo, pero el paicheyase
habiaido lgjos.

— “iPuchal jPrimeroerad paiche’!, hadicho e hom-
bre.

Y asi, pues, losdos se han vuelto acasacon hambre
y sin paiche.

Todos reimos. Sus palabras nos tomaron des-
prevenidos. Lafluidez irreverente de su relato nos
colocd ante la evidencia de que los estilos de la
pedagogiaindigenasuelen ser mas humoristicosy
encarnados que los que solemos utilizar en lostal-
leres de las ONGs. Nos demostré no solamente
que él habia entendido perfectamentelo que signi-
ficabapriorizar deseos, sino que también compren-
diaque, apesar detener |las mejoresintencionesy
proyecciones afuturo, las personas somosfalibles
y podemosterminar priorizando mal porque nues-
tros apetitos pueden fécilmente desviarnos de nu-
estras planificaciones. Sin mayores explicaciones,
nos mostré que intentar comunicar una idea de
manera abstracta, ajena a las vivencias, emocio-
nes eimperfecciones humanas, esalgo &idoy poco
convincente. En cambio, narrar situaciones que
gjemplifican escenas vividasy toman en conside-
racion lasfallas humanas conironiay simpatia, es
unatécnicaqgue permite eficazmente transmitir ide-
as de manera claray entretenida.

Unadelas principal es criticas que los pensado-
res indigenas hacen de la escuelay del estilo de
comunicacion que las personas escolarizadas so-
lemos usar es que, en ambos casos, se trata de un
acercamiento “tedrico” a conocimiento (TRAP-
NELL, 2008, p. 99; MAHECHA, 2004, p. 205;
ARHEM et a., 2004, p. 430; GASCHE, 2008;
BELAUNDE, 2005, p. 251). Lasituacion prototi-
pica en las clases de escuela es |la de un grupo de
alumnos sentados con |4piz y papel en la mano,
escuchando a un profesor hablar sobre algo que
estd escrito en los librosy la pizarra, pero que no
esta situado en la experiencia, corporal, interper-
sonal y emocional, vividaen el momento delaen-
sefianza. A pesar de los intentos de cambiar el
contenido curricular y lametodol ogia de ensefian-
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za, este modelo de interaccién en clase continlia
dominante, y es constantemente reproducido en las
reunionestrabajo delas diversasinstituciones que
trabajan con los puebl osindigenas delaAmazonia
peruana.

En la escuela, 1a ensefianza se da a base de
indicacionesverbales, lalecturay laescritura. Hay
unavoluntad explicitade transmision de informa-
cion delos profesores hacialosalumnos. Enlafa-
milia, en cambio, el énfasis estd puesto en el
aprendizaje amplio de los nifios. Este se da por
observacion, escucha, imitaciony participacion vi-
vencial en la accién emprendida con las personas
gue nos rodean. Los aspectos intersubjetivos del
contexto del aprendizaje, esdecir, laescenafisica,
social y emocional, son tan importantes como el
contenido deinformacion aprendido. Con quién, en
gué momento y en qué circunstancias se aprende
algo, son aspectosinherentesalo aprendidoy alo
recordado alo largo de los afios. Por gjemplo, ha-
blando sobre la diferencia entre una clase en la
escuelasobre plantasmedicinalesy lamaneracomo
los nifios aprenden ausar |as plantas en familia, la
profesora ashaninka Balbina Calderén explicalo
sguiente:

L os nifios aprenden de eso [las plantas medicina-

les] cuando ven curar aalguien. Creo quee nifio ve,

no creo que le digan: “esto, esto”. A veces, en €
monte le avisan, |e hacen ver. No aprende porquele
estoy hablando. No, lo havisto. Aqui [enlaescuelg]
estamos hablando teoria; no esigual queir a monte

y lehacesver. Acaenlaescueladibujaran [las plan-

tas medicinales], pero no le van a reconocer en el

monte. En laescuelaaprenden mas que nadaaescri-
birlo....

No se aprende a preparar [plantas medicinales] por
preparar, tiene que haber 1anecesidad. Por g emplo,
cuando te picalavibora, alli recién vas a aprender
guévasacurar. (TRAPNELL etal., 2008, p. 99).

El contraste entre | os conocimientos “ tedricos”
de la escuela y los conocimientos adquiridos en
familia, queamenudo son [lamadosde“ précticos’,
€S una percepcion bastante expandida entre los
padres y los profesores indigenas de diferentes
grupos étnicos. Esta claro que estos términos per-
tenecen a vocabulario introducido por las escue-
las, pero su significado serefiere aunadiferencia
identificadadesdelavisionindigena. Lo “tedrico”

no hace referencia, como podriamos suponer, al

valor de universalidad cientificadel conocimiento
transmitido en las escuelas, sino a hecho que, en
laescuela, el conocimiento estransmitido através
de explicaciones quetienen por objetivo ensefiar a
leer y escribir esainformacion. Un principio subya-
cente a la pedagogia escolar es que los alumnos
recuerdan lo que escriben y leen. En cambio, enla
familialos nifios se acuerdan de lo que viven. Es
decir, lo“tedrico” del conocimiento escolar reside
en el hecho de que se trata de aprender a escribir-
lo, no de aprender avivirlo. Lo “préctico” del co-
nocimiento indigena, en cambio, como afirma el

pensador indigena colombiano Roberto Macuna,
reside en el hecho que se trata de un conocimiento
que se aprende “viendo, viviendo y practicando”.
(ARHEM et a. 2004, p. 432)

En este articulo examino las transformaciones
guelaescolaridad y el deseo de profesionalizacion
estan generando en latransicién delaoralidad ala
escritura, loscambiosresidenciales, el surgimiento
denuevasélitespaliticasy lamonetarizacion dela
economiaindigena. También presento la propues-
ta de algunos pensadores indigenas de usar plan-
tas con el propdsito de encontrar un nuevo rumbo
parasalir de las contradiccionesy los reveses ge-
nerados en torno alaescolarizacion. El andlisisse
basa sobre datos y reflexiones recogidas durante
variosvigjes de campo realizados en 2008 y 2009,
recorriendo comunidades de diversos grupos étni-
cosdel Pert, especia mente shipibo-konibo, achuar,
kichwa y ashaninka, como parte mis actividades
de consultoriaeinvestigacion.

Escuela y cambio politico

La escolarizacién de los pueblos indigenas de
laAmazoniaperuanaseinicid aprincipiosdel siglo
XX acargo delos misioneros catdlicos, principal -
mente dominicos y Jesuitas. Pero la expansion
masiva de las escuelas comenzo en la década de
1950 con lafirmade un convenio entrelainstituci-
6n evangéicanorteamericanalnstituto Linguistico
de Verano y €l Ministerio de Educacion del Per
(ILV). El ILV creo escuelas primarias entre una
diversidad de grupos étnicos, muchos de ellos en
lugares remotos con poco contacto con la socie-
dad nacional, y mont6 un programa de formacion
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de profesores indigenas bilinglies localizado en
Yarinacocha, cerca a Pucallpa. Posteriormente, la
Universidad Nacional delaAmazoniaPeruanaen
| quitos abrié una Escuel ade Profesores Bilinguies;
y en la década de 1980 se creo €l Programa de
Formacion de Maestros Bilinglies de laAmazonia
Peruana (FORMABIAP) como una alternativa
laica sustentada por la Asociacion Interétnica de
Desarrollo de la Selva Peruana (AIDESEP).

FORMABIAP surgi6 de la necesidad de fo-
mentar |a descolonizacion de la ensefianza, deve-
lando los mecanismos quelegitimabany reproducian
las formas hegemonicas de poder, y promoviendo
procesos de reafirmacion étnicay cultural arede-
dor de la escuela (TRAPNELL, 1984; WALSH,
2002; MIGNOLO, 2000). Enladécadade 2000, la
incorporacién delainterculturalidad condujo auna
reformulacién delos contenidosy las metodol ogi-
as curriculares dentro del nuevo marco oficial de
la Educacion gratuita Intercul atural Bilingtie, pri-
mariay secundaria, establecida por €l Ministerio
de Educacion. Sin embargo, a pesar de los logros
obtenidos en | os Ultimos afos, actualmente el por-
centaje de poblacién beneficiada por la nueva pe-
dagogiabilinglie eintercultural esbaja, cubriendo
solo 9% de las escuelas y 5% del alumnado
(TRAPNELL, 2008, p. 15; TUBINO; ZARIQUI-
EY, 2007; FULLER, 2002).

Tan importante como |os cambi os pedagdgicos
implementados por |os diferentes programas edu-
cativos, religiosos y laicos, que han trabajado en
convenio con € Estado peruano, son los cambios
socio-politicos generados por medio delaescolari-
zacion. Estos procesos han transformado radical -
mente la distribucion residencial indigena. En
muchos lugares, la introduccion de las escuelas
primarias dio lugar aprocesos|ocal es de pacifica-
cion, agrupacion y asentamiento de la poblacion
indigena. Las guerras intra-étnicas e inter-étnicas
cesaron, y las poblaciones que solian vivir disper-
sas, siguiendo patrones de alta movilidad, forma-
ron nucleos poblados con mayor permanenciapara
poder construir una escuela. Poblaciones que ha-
bitaban zonas remotas en las cabeceras se despla-
zaron hacia lugares mas cercanos a los grandes
rios para reducir €l tiempo de vige a los centros
urbanos y facilitar la llegada del profesor. Todas

estas transformaciones resultaron de la adhesion,
en gran medidavoluntaria, delas poblacionesindi-
genasalapropuestade escolarizacion de sus hijos
traida por los agentes de la colonizacion. Aungue
estos complejos procesos de cambio son conoci-
dosen lineas gruesas, y hay a gunos estudios etno-
gréficos especificos (GOW, 1991; AMES, 2002;
AIKMAN, 2003; DE LA CADENA, 2000), falta
documentar |os recorridos de los distintos grupos
étnicos para tener un mapa del papel preponde-
rante de la escuela en la constitucion del actual
panorama politico indigenaen laAmazonia perua-
na (TRAPNELL, 2008, p. 13).

Antes viviamos regados. Solamente cuando han
venido los profesores han salido, ya nos hemos ci-
vilizado para poder educar a nuestros hijos en la
escuela. Entre familiares se han pasado lavoz para
vivir juntos y asi se han creado las comunidades.
(Pascual Mucushua, lider kichwadel Pastaza).

L os cambios residenciales ocasionados por la
creacion de las escuelas también tuvieron un im-
pacto sobre el proceso detitul acién de las comuni-
dades nativas. En la década de 1970, con la
declaracion de la Ley de Comunidades Nativas,
algunosnucleos poblacional es nacidos alrededor de
las escuelas fueron oficialmente reconocidos por
el Estado peruanoy otorgadostitul os de propiedad
comunales (CHIRIF, 2007). Desde entonces, con-
tinbael proceso detransformacién poblacional al-
rededor delasescuelas. Hastael diade hoy, cuando
se forma una nueva comunidad debido, por gjem-
plo, alaseparacion o traslado de un grupo de po-
bladores de otra comunidad, la primera gestion
realizada por las autoridadesindigenas es solicitar
al gobierno local el envio de profesoresy lacons-
truccion de una escuela primaria.

Desde €l inicio, la interdependencia entre la
escuelay el establecimiento de las comunidades
nativas sevio reforzada por |aburocraciacomunal
impuesta por el Estado peruano. Para mantener su
estatus legal, las comunidades nativas debian re-
girsepor un reglamento i nterno escrito, hacer asam-
bleas comunal esregularmente, mantener un Libro
deActaslegalizado por un notario, y llevar acabo
el ecciones periddicas donde elegir las autoridades
comunales encargadas de viagjar a los centros ur-
banos y readlizar tramites en representacion de la
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asamblea de comuneros. Estos mecanismos de
gestion comund y derepresentatividad politicaeran
totalmente ajenos a las précticas indigenas exis-
tentes hasta entonces. Quienes pasaron a ocupa-
ron la mayoria de los cargos claves fueron,
inevitablemente, los alumnos alfabetizados. Las
personas mayores analfabetas, a pesar de sus co-
nocimientos einfluenciasobre laparentela, fueron
puestas de lado por desconocer como redactar, o
simplementefirmar, documentos.

De este modo, nacieron las nuevas élites poli-
ticasindigenas alfabetizadas, las cuales, asu vez,
consolidaron laimportanciadelaescuela. El des-
tacado papel politico de los profesores bilinglies
indigenas, con educacion superior pedagdgica,
marcé nuevas expectativas parala poblacion in-
digenay dibuj6 nuevos caminos de negociacion
con la sociedad nacional. Estos lideres forjaron
un espacio propio de actuacién apartir delacre-
acion de lasfederacionesindigenas|ocales, regi-
onales y nacionales (CHIRIF, 2006). La escuela
y €l magisterio sevolvieron instrumentosdelide-
razgo en las organizaciones para la defensa de
los derechos indigenas y la participacion de can-
didatos indigenas en las elecciones distritales y
regionales. Aunque, actualmente la mayoria de
lideresindigenas son varones, las mujeres tambi-
én han ganado acceso a algunos espacios politi-
cos. Los grandes perdedores de estos cambios
fueron las personas mayores analfabetas de am-
bos géneros. Sin embargo, fueron ellos quienes
desearon, y contindan deseando, que sus hijosy
nietos fuesen escolarizados.

Tener hijos profesionales

Uno de los aspectos més notables de la esco-
larizacion de la Amazonia peruana es €l intenso
deseo expresado por los propios pobladores de
gue sus hijosy nietos reciban educacién escolar.
Como Gow (1991) sustenta en su estudio sobre
los yine del Bajo Urubamba, desde el punto de
vistaindigena la escuela no establece una ruptu-
raen el parentesco sino, al contrario, espercibida
como una continuacion de los procesos de pro-
duccién de la memoria vivida del parentesco.
Hombres y mujeres de los mas diversos grupos

lingliisticosy culturales, con variadas historias de
contacto y lugares de ubicacion, suelen concor-
dar sobre este punto: quieren que sus hijos vayan
alaescuela. Enlaactualidad, también desean vi-
vidamente gue sus hijos cursen estudios superio-
resen laciudad, y lleguen aser los profesionales
del futuro en sus comunidades.

Completar los estudios, sin embargo, es costo-
so. Aungue la mayoria de comunidades nativas
cuentacon unaescuelaprimariagratuita, lasfami-
lias incurren gastos periddicos para comprar ropa
e (tiles escolares, y la calidad de |a ensefianza es
muy dispar debido a las prolongadas ausencias y
severas limitaciones pedagdgi cas de algunos pro-
fesores. A menudo, los profesores no completan
todo el contenido delacurriculay los aumnos pi-
erden el afio. Ademés, solamente algunas comuni-
dades con importante concentracién de poblacién
tienen un col egio secundario. Paramuchos, cursar
la secundariaimplica altos costos de desplazami-
ento y mantenimiento en una comunidad vecinao
en una ciudad cercana. Los gastos para cubrir los
estudios superiores de |os hijos son alin mas atos
puesto que no solo hay que pagar los vigjes y €l
mantenimiento en la ciudad, sino la matricula en
los centros de educaciOn superior, institutos peda-
gogicos, escuelastécnicasy universidades estata-
les y privadas. Hay algunas becas de estudio
provenientes de diversas instituciones, pero estas
no cubren lademanda. A pesar de su limitado pre-
supuesto, muchos padres estan dispuestos a hacer
sacrificios asombrosos para lograr que sus hijos
completen sus estudios fuera de la comunidad.
Cuando no pueden conseguir becas, dedican gran
parte de sus entradas monetarias a costear |a edu-
cacion secundaria y superior de sus hijos en las
ciudades. Lograr que sus hijos sean profesionales
es el aiciente sobresaliente de los padres y las
madres de familia.

Quésignificaser un profesional paralospobla-
dores indigenas amazonicos es un tema que tiene
multiples significaciones politicas, econdmicasy
sociales, gue solamente puede esbozar en este ar-
ticulo. El profesional es una figura compleja del
imaginario cultural indigenay nacional actual. Un
profesional esalguien que haterminado laescuela
primaria, €l colegio secundario y algun curso de
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educacién superior, como el magisterio, un curso
de formacién técnica o una carrera universitaria.
Pero, tener un titulo de educacién superior no es
suficiente. Lo que caracteriza a un profesional es
gue tiene empleo, recibe un sueldo y su trabajo no
requiere un desgaste fisico adiario en lachacrao
el bosgue. Un profesional trabaja principal mente
con documentos; La escritura es un aspecto fun-
damental de susresponsabilidadesy dalegitimidad
asu posicién de autoridad en lasociedad nacional.

Muchas veces, cuando Ilego a una comunidad
por primera vez |os pobladores me preguntan cu-
anto tiempo he estudiado en la universidad para
tener el empleo que me lleva a conocerlos. Cuan-
do les digo que he pasado mas de 10 afios estudi-
ando, suelen mirarme algo impresionados. “jPero
por lo menos ya eres profesional!”, exclaman.
Después, suelen preguntarme cuanto es mi sueldo
y entablan una conversacion contandome cuanto
€llostambién desearian ser profesionalesy recibir
un sueldo. Losjovenes hablan de sus experiencias
en |os centros educativos superiores; 10s mayores
hablan de sus propios estudios, muchas veces in-
terrumpidos en la escuela primaria, y de los es-
fuerzos que estan haciendo para “hacer estudiar a
loshijos’. Cuentan cOmo selastienen quearreglar
para sustentarlos en la ciudad, las dificultades de
encontrarles alojamiento y como, a pesar de sus
limitadosingresosy las dificultades de transporte,
leslogran mandar algo dedinero, o platanosy yuca
de la chacra para su alimentacién. También cuen-
tan como algunosjévenestuvieron queinterrumpir
sus estudios por faltade recursos, o porque encon-
traron pareja, o porque sufrieron alguna enferme-
dad, o porque se dedicaron abeber a cohol en lugar
de concentrarse en su carrera. “ ¢Crees que cuan-
do mi hijo termine sus estudios de computacion va
a encontrar trabgjo?’. “ ¢Cuanto le pagan ahora a
las enfermeras?’. “ ¢Ddnde puede presentarse mi
hijo que esta terminando sus estudios de técnico
agropecuario?’. Este tipo de preguntas revelan la
ansiedad que los padres sienten sobre |os resulta-
dosdelainversion que estan realizando a mandar
asus hijos acursar estudios secundariosy superi-
ores en la ciudad. Es para ellos un terreno total-
mente nuevo y lleno de riesgos. Sin embargo,
permanecen firmes en su conviccion dequelapro-
fesionalizacion deloshijosesunanecesidad y una

responsabilidad que los padres deben de asumir.
“De donde sea, pero tenemos que encontrar algo
dedinerito parahacer estudiar anuestroshijos, para
su comida, parasu vigje. Si no les hacemos estudi-
ar, van a quedar igual a nosotros. Acabandose en
la chacra’.

El deseo de escolarizaciény profesionalizacion
es un deseo de acceso a ingresos monetarios y a
un trabajo menos agotador y con mayor prestigio,
pero también es un deseo de reivindicacion ciuda-
dana. “Necesitamostener hijos profesionales para
gue salgan a defender a la comunidad, para que
puedan escribir los documentosy hacer las gestio-
nes ante las autoridades regionales’. He escucha-
do estetipo de afirmaciones entre diversos grupos
étnicosy lugares del pais, en las zonas cercanas a
los centros urbanos queinteracttian diariamente con
los profesionales de | as ciudades, y en losrios re-
motos, donde las visitas de profesionales son méas
raras. Es necesario tener hijos profesionales para
gue “defiendan” a los suyos. La escritura es un
arma contra la agresiéon de la sociedad nacional
(AMES, 2002; AIKMAN, 2003).

Ahora, qué significa defenderse depende del
contexto socio-cultural y politico de cada lugar.
Puebl os vecinos pueden tener percepciones dife-
rentes. Por ejemplo, entre los achuar de los rios
internos de la cuenca del Pastaza, que desde hace
casi una década se oponen colectivamente a la
entrada de compariias extractivas en su territorio,
laprofesionalizacion es necesariaparalograr pro-
tegerse legalmente contralaimplantacion de con-
cesiones por €l Estado y la entrada de madereras,
petroleras y mineras en sus tierras.

Antes, no hemos tenido la oportunidad de aprender
aleer y escribir. Nuestros abuel os no sabian ni una
letra, nada. Pero cuando seformd laprimeracomuni-
dad, con el apoyo de los misioneros hemos hecho
|as gestiones para tener un profesor para ensefiar a
nuestros hijos, y a partir de eso, nos hemos dado
cuenta que nosotros también podiamos ser profesi-
onales. Ahora, estamos siempre en relacién con €l
mundo de los que hablan castellano. Para poder
conversar con €llos, parapoder competir y reclamar
nuestros derechos, para que no nos engafien, tene-
mos que aprender |as cosas de la sociedad occiden-
tal. Por eso nosotros siempre solicitamos a nuestro
gobierno local paraque nos hagaunainfraestructu-
ra, asi como en la ciudad tienen una escuela buena.
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Nuestros hijos tienen |os mismos derechos que los
hermanos mestizos. Ellos también necesitan educa-
cioén, una educacién mejor. Estamos con laideade
educar anuestros hijos, paraque con e tiempo ellos
sean defensores de nosotros. (Kamiju, lider achuar
del Pastaza).

Entre sus vecinos, los kichwa riberefios de la
region de Andoas, en el ato Pastaza, donde las
compafias petroleras operan desde hace 40 afios,
laescolarizaciony laprofesionalizacion son vistas
como necesarias para “ poder hacer gestiones con
lacompafiia’, es decir, negociar acuerdos colecti-
voseindividualesconlaempresa, y lograr mejores
condicionesdetrabajoy de ventade sus productos
agricolas. Tal es su temor de no estar aptos para
negociar con las empresas, que algunos padres de
familia se oponen a que las escuelas den una en-
sefianza bilinglie. Temen que sus hijos no conoz-
can suficientemente el castellano para poder
desenvolverse ante las compafiasy las institucio-
nes del Estado. Este temor también se encuentra
entre otros grupos involucrados en la economia
extractiva naciona desde hace décadas.

El significado de la ciudadania toma matices
diferentes en cadagrupo cultural y lugar, pero hay
algunos puntos que parecen ocupar un espacio
central en el imaginario politico indigenaactual. Por
egjemplo, a pesar de sus diferentes posturas hacia
las empresas extractivas, para ambos pueblos,
achuar y kichwa, laescolarizaciony laprofesiona
lizacion son instrumentos de ciudadania, y ambos
reiteran su deseo de que sean sus hijos los que
ocupen los puestos de profesor, médico, enferme-
ra, abogado, ingeniero y técnico en sus comunida-
desen un futuro cercano. En un estudio que conduje
con miembros de algunas comunidades shipibo-
konibo, ashaninka y awajun (BELAUNDE et al.
2005), salio arelucir que existe unarelacion impli-
cita entre ser plenamente ciudadano y ser profesi-
onal. Una imagen que aparece de manera
recurrente en las conversaciones de los adultos y
en los dibujos de los nifios, retrata el Perti como
unagran ciudad poblada de profesional es que po-
seen documentosenregla. Ser profesiona es, hasta
cierto punto, sinénimo de ser plenamente peruano.

La escolarizacion y la profesionalizacion son
concebidas como pasos fundamental para lograr
laautonomiapoliticay econdmica, eingtituir laequi-

dad de derechos y estatus en un Pert inclusivo y
pluriétnico, y asegurar la permanenciade |os pue-
blosindigenas en susterritorios ancestrales. Como
tuve la oportunidad de observar repetidas veces,
cuando los pobladores hablan de hacer gestiones
antelaal caldia para obtener fondos de construcci-
on y refaccion de la escuela comunal, esta claro
gue para €llos, de la buena escolarizacion de sus
hijos dependen sus posibilidades de profesionaliza-
€ion paraque puedan trabajar en sus comunidades
en el futuro. “ Queremos buenas escuel as para que
nuestros hijoslleguen aser profesionalesy que en
¢ futuro cuando hayauntaller, sean nuestros hijos
los que vengan aconducirlo”. “Asi como tu vienes
ahoraatrabajar con nosotros, queremos que Nues-
tros hijos sean |os médicos, losingenieros, losin-
vestigadores de nosotros’ . Expresiones como estas
manifiestan su determinacién de llegar a ocupar
los puestos remunerados que actua mente son ocu-
pados por personas de fuera, pero gue correspon-
den a sus propios hijos para que ellos tomen las
riendas de sus territorios y su ciudadania.

El edificio de la escuela, preferiblemente de
material noble, muros de cemento, techo de cala-
mina, pizarray pupitres de madera, es un simbolo
de ciudadania tan intensamente deseado como la
presencia de buenos profesores. La construccion
delaescuelaes unas delas principal es razones de
sedentarizacion de los asentamientos comunales;
y €l orgullo delos pobladores esembellecer y lucir
el local durantelasfiestas patronalesy lostorneos
defutbol que congregan alosvecinos de unaloca
lidad. El crecimiento de la escuela también es si-
nénimo de crecimiento poblacional y adquisicion
de obras de infraestructura comunal, veredas, luz
€eléctrica, tanque de agua, etc. Por g emplo, cuan-
do los pobladores solicitan obras de el ectrificacion
ala acaldia suelen argumentar que los escolares
necesitan luz para poder estudiar en las noches.

Muchos de los poblados en crecimiento urbano
en la actualidad florecieron de la semilla de una
escuela, y poco a poco se fueron tornando en pe-
quefios pol os de empl eo donde se concentran pro-
fesores, enfermeros, médicos, ingenieros y
técnicos. En cambio, cuando por algunarazon deja
defuncionar laescuela, lacomunidad rdpidamente
se despuebla. Los habitantes abandonan sus cha
cras temporalmente en busca de un lugar donde
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educar asus hijos. Desde el punto de los poblado-
res indigenas, es fundamental que el crecimiento
de sus comunidades sea generado juntamente con
laescolarizaciony profesionalizacion de sus propi-
os hijos, no con laimposicién de profesionales de
fuera. Sin embargo, en la préctica, las posibilida
des de que los jovenes indigenas que logran com-
pletar sus educados secundarios o profesionales
en | as ciudades consigan un empleo queles permi-
tatrabajar en sus comunidades son muy pocas. A
parte de los puestos de profesor en las escuelas
bilinglies de las comunidades, casi todos|os pues-
tosremunerados, profesionalesy técnicoslosobli-
gan a quedarse en las ciudades. EI mercado de
empleo se concentra en |as ciudades.

Algunos riesgos

La escolarizacion y la profesionalizacion son,
sin lugar aduda, instrumentos paralograr una so-
ciedad més equitativaen laAmazoniaperuana, pero
tambi én tienen muchosrevesesy contradicciones.
Al entrar en el sistema de educacion naciona se
han puesto en marcha algunos mecanismos de je-
rarquizaciony competicioninternaen las poblacio-
nesindigenas, y se haconsolidado lasubordinacion
de las comunidades alas ciudades. En particular,
la formacion de las nuevas élites educadas en la
ciudad hareproducido dentro delapoblaciénindi-
gena algunos mecanismos de exclusion y cliente-
lismo provenientesde lasociedad nacional . A veces,
los lideres indigenas que deberian representar €l
interés colectivo de sus comunidades y federacio-
nes son acusados por |os pobladores de actuar en
interés propio, vivir en las ciudades lgjos de sus
familiares y malversar fondos. Al mismo tiempo,
por tratarse de miembros de la familia, muchos
prefieren no hacer denuncias formalesy dejar pa-
sar sus abusos sin sancionarlos. Estos son temas
delicados, sobrelosque hay pocas publicacionesa
pesar de que preocupan muchisimo alos comune-
ros (SANTOS GRANERO, 1996; CHIRIF, 2006).

Una de las quejas més frecuentes es que las
nuevas élites alfabeti zadas monopolizan el acceso
a las becas de estudio secundario y profesional
dentro de sus comunidades y federaciones. Este
proceso seinicié desde lacreacién de las escuelas
bilinglies, cuando las organizaciones religiosas y

laicas que manejaban la educacién indigena en
convenio con el Estado peruano financiaronlafor-
macion de profesores bilinglie. L os primeros pro-
fesores indigenas pasaron a tener gran influencia
sobre sus comunidades y federaciones, a veces
favoreciendo asushijosy familiarescuando setra-
taba de identificar a nuevos becarios. De esta
manera, se crearon familias de influencia enfren-
tadas en luchas de poder. Actualmente, las famili-
as gue cuentan con varios jovenes con educacion
escolar completay superior suelen ocupar una po-
sicion dominante tanto en las comunidades como
en las federaciones y la politica local. Hay que
aclarar, sin embargo, que a pesar de su importan-
ciaestratégica, lasbecas de estudio no cubren sino
una porcioén pequefia de |os estudiantes indigenas
en laactualidad. En muchos casos, los hijos e de-
ben sus estudios a financiamiento de sus padres o
asu propio trabajo en la ciudad.

Otro temaque preocupaalos padresdefamilia
es que los jévenes que logran completar sus estu-
dios o que pasaron un tiempo estudiando en laciu-
dad, no vuelven a sus comunidades de origen.
Muchos se quedan definitivamente en la ciudad,
puesto que solo ahi logran conseguir un trabajo
correspondiente a su formacion. Otros, regresan a
Sus casas pero su experiencialosllevaadiferenci-
arsedd estilodevidalocal. Algunos padressequejan
gue los jovenes se averglienzan de los suyos. Has-
ta parecen olvidarse como comer lacomidacon la
gue fueron criados y s6lo desean comer comidas
comerciales de las ciudades. Es indudable que la
escolarizacion ha acelerado la monetarizacion de
la economiaindigenay establecido nuevos cano-
nes de prestigio. En algunos lugares, también ha
contribuido a abandono por parte de los j6venes
de las mingas y los otros mecanismos de ayuda
mutua que permitian alcanzar una buena calidad
de vida con relativamente poco dinero.

Losjovenesescolarizados quierenrecibir y gas-
tar dinero. Tienen nuevos habitos de consumo, ro-
pas y tecnologias. Aparte de los motores de luz,
guecumplenunafuncion utilitaria, latecnologiaque
hacefuror en las comunidades en laactualidad son
los videos y radios con alto parlantes de gran al-
cance. Losjévenes escol arizados son los principa-
les diseminadores de las peliculas y lamusica de
moda en las ciudades, y |as muestran de noches a

126 Revista da FAEEBA — Educacao e Contemporaneidade, Salvador, v. 19, n. 33, p. 119-133, jan./jun. 2010



Luisa Elvira Belaunde

susvecinos, contribuyendo adivertir alapoblacion
eintroducirlaal consumo mediatico urbano. Algu-
Nos pasan a ocupar la posicion de los patrones lo-
cales, se hacen comerciantes y abren una bodega
paralaventade comestibles, cervezay aguardien-
te. El despliegue de estas mercancias refuerza su
prestigio pero también aumentalastensionesenla
comunidad, generainequidades, celos, envidiasy
competencia. Ademas, fomenta el divisionismoy
el acoholismo con bebidas comerciaes. Paralas
muijeres, el matrimonio con un hombre escolariza-
do es unaestrategia de ascensién social. En el pa-
sado, el esposo ideal erabuen cazador, pescador y
trabajador en la chacra. Hoy en dia, es un hombre
con dinero capaz de comprar cosas para satisfa-
cer las demandas de su esposa, y si posible, man-
tenerlaen laciudad a ellay a sus hijos hasta que
estos puedan compl etar, asu vez, sus estudios es-
colaresy profesionales.

Cuando los muchachos regresan de la ciudad, ya
buscan sus esposas. Algunos beben mas trago. Es
porque alos jévenes les gusta més rapido emborra-
charse 0 aveces masrgpido les gustalafiesta. Be-
ben més que los mayores. (Pascua Mucushua, lider
kichwadel Pastaza).

La necesidad de conseguir dinero para educar
aloshijostambién fomentalamonetarizacion dela
economia indigena. Un tema que siempre causa
gran animaci 6n en | as conversaciones entre pobla-
dores es saber cuénto dinero se necesita. “Esinfi-
nito”, parecen concordar los pobladores de
diferentes lugares. “Para cada hijo hay que com-
prarle su uniforme, sus cuadernos. L os zapatos son
carisimos. Y laropasolo duraunos meses. Rapidi-
to serompey hay que comprar nuevo. Eso mien-
tras estd en la primaria. ¢Y cuando se va a la
secundaria? ;Y parapagarlesusestudiosen laciu-
dad?Y eso esparaun hijo, pero nosotros tenemos
cuatro, cinco. No tiene fin”. El financiamiento de
los estudios de |os hijos es un proyecto de desem-
bolso de fondos de por vida que los amarra a la
economiamonetariay |os obligaaaceptar las con-
diciones del mercado. Por ejemplo, encontrar di-
nero para los estudios es una de las principales
razones expuestas por pobladores para aceptar la
entrada de empresas extractivas en susterritorios.
“Con el dinero de laempresavoy a hacer que mis

hijos sean profesionales’, esunaafirmaci n coman-
mente colocada por |os pobladores que estan con-
siderando aceptar |as propuestas de las madereras,
minerasy petroleras, sin saber si es que sus hijos
lograrén lenar sus expectativas de profesionaliza-
cion ni si el impacto ambiental de las actividades
extractivas perjudicard de manerairreversible su
entorno y su economia.

Son multiples|os reveses acarreados por €l de-
seo de escolarizacion y profesionalizacion, perolo
gue més preocupa alos padres es que sus hijos co-
miencen aestudiar en laciudad, yaseaen un cole-
gio secundario 0 en un centro de educaci 6n superior,
y “fracasen”, como suelen decir, que no puedan ter-
minar. Los estudios de los hijos son laprincipal in-
version de las familias indigenas a mediano plazo,
pero su éxito es inseguro porgue depende, en gran
parte, del comportamiento emaociona y reproducti-
vo delosjovenes. Unade las mayores contradicci-
ones internas de todo € proceso de cambio social
generado arededor de laeducacién es que laesco-
larizacion, tan deseada por los padres, esuno delos
principales factores de erosién de su autoridad so-
bre sushijos, y esto es, asu vez, esun elemento que
actlia directamente en detrimento de que los jéve-
neslogren completar sus estudios. Esun circulo de
deseos encontrados, entrelazados y enfrentados.

Frecuentemente, los padres se quejan de que
sus hijos no les hacen caso, que no estudian que
debieran y, especiamente, que en la escuela se
enamoran y se emparejan fuera de tiempo o con
personas inadecuadas. Desde € punto devisto in-
digena, la ensefianza mixta es uno de los mayores
obstéculos en e camino de sus hijos. Tradicional-
mente, entre muchos grupos étnicos de laAmazo-
nia peruana, la ensefianza era diferenciada para
hombresy mujeres, y los matrimonios eran, por 1o
general, organizados por |os padres de los mucha
chos. Pero con laimplantacién de la escuela, los
jovenes de ambos géneros se educan juntos y co-
mienzan rel aciones sin laautorizacion de sus mayo-
resy, amenudo, en contrade sus recomendaciones
y advertencias. En un estudio sobre €l trabajo in-
fantil entrelos Shipibo-Konibo, Ashaninkay Awa-
jun del Perd (BELAUNDE et al., 2004),
observamos que aungue la asistencia ala escuela
primaria por ambos géneros es general, existe una
marcada diferencia en la carga laboral impuesta
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por la escuela para los nifios y las nifias. Ambos
géneros contribuyen al mantenimiento de la casa,
pero | as nifias comienzan arealizar labores domés-
ticas mas pequefias, como cuidar a sus hermanos
menores, y pasan un tercio més del tiempo traba-
jando fuerade laescuelaquelosnifios. Latasade
abandono delos estudios escol ares, también esmas
altaparalas nifias que paralos nifios, debido aque
el matrimonioy el embarazo en laadolescenciaes
habitual. L as nifias suelen quedar embarazadas al-
rededor delos 15 0 16 afios, 0 antes, e interrumpir
sus estudios para dedicarse a sus hijos. Los mu-
chachos también abandonan las clases paratraba-
jary conseguir dinero, pero suelen completar sus
estudios secundarios con mayor frecuenciaquelas
mujeres. Para las muchachas, la escuela presenta
un peligro adicional. Algunos profesores inescru-
pul osos abusan de su posicién de autoridad para
seducir o violentar alasaumnas. Actualmente, los
casos de seduccidn de menores por profesores son
usualmentellevadosalajusticiapor violacion, pero
es probabl e que muchos se mantengan en silencio,
por lo queesdificil estimar lasdimensionesdel pro-
blema (PAREDES, 2004, p. 69-78).

Para |os estudiantes de ambos géneros, el de-
seo de continuar |os estudios secundariosy profe-
sionales es la mayor motivacién a salir de sus
comunidades hacia las ciudades, con o sin becas.
Sus padres suelen enviarlesdineroy aimentos, pero
por falta de recursos, muchos jovenes se ven for-
zados aaceptar trabagjosde alto riesgo social y fisi-
co (TEJADA, 2005; ESPINOZA, 2006; RUIZ,
2008). El trabajo doméstico, el empleo en bares, el
alcoholismo y laprostitucion colocan alos estudi-
antesindigenas en unasituacioén de marginalizaci-
6n. A menudo, los jovenes se ven forzados a
abandonar sus estudios debido alaincompatibili-
dad con €l trabajo, o distraidos por otros deseos, 0
debido aun embarazo. Desde el punto de vistade
lapoblacionlocal, laataincidenciade madres sol-
teras entre las estudiantes indigenas serelacionaa
diversosdementosfomentados por laescuelamixta,
como laerosion delaautoridad paternay materna
sobre | as decisiones matrimonial es, e abandono de
los rituales reproductivos que establecian el invo-
lucramiento del padre en el embarazo y parto de
sus hijos, la preferencia de las muchachas indige-
nas por casarse con hombres que disponen de di-

nero, y laataincidencia de alcoholismo entre los
varonesindigenas.

Como € pescador de la historia con laque co-
mence este articulo, muchosjévenes se dejan dis-
traer de sus estudios y nunca llegan ala metatan
deseada por sus padres. El gran problema con los
gue fracasan en los estudios, es que cuando regre-
san a sus comunidades, tampoco tienen las habili-
dades necesarias para valerse por si mismos para
producir comida y satisfacer todas sus necesida-
des. Como pasaron lamayor parte del tiempo dela
infancia estudiando en la escuela, no fueron ala
chacra, a cazar ni pescar con los mayores, y no
aprendieron de manera vivencial |os conocimien-
tosincorporadosy las habilidades necesarias para
derivar su subsistencia completa. Toda su existen-
ciafue planificada priorizando el deseo de lograr
ser profesionalesy tener dinero. Cuando regresan
fracasados a sus casas, no les queda sino depen-
der de sus padres hasta adaptarse o embarcarse
en algun trabajo riesgoso y mal remunerado con
las compafias madereras, las mineras o |os patro-
nes del lugar, a menudo enfrentando soledad, po-
breza, marginalizaciony abuso fisico o sexual. En
lugar de constituir una.continuacion del proceso de
produccién de parientes conocedores y capaces
de defenderse, los estudios pueden conducir afor-
mas contemporaneas de incapacidad y esclavitud.

Alternativas

Es necesario comprender lamezclaentreloin-
digenay lo “otro”, lo hibrido, y a mismo tiempo
visualizar los procesos de transformacion y resili-
enciacultural paraevitar limitarse aunadescripci-
On penosade los procesos de pérdiday losriesgos
generados por la escuela. Teorizar la mezcla no-
vedosa en laAmazonia es una prioridad para cap-
tar e movimiento de apertura de las realidades
indigenasy sus multiples y muchas veces contra-
dictorias y fluctuantes identidades. Estas dinami-
cas de cambio deben ser abordadas desde una
perspectivade género que otorgue tanto alos hom-
bres como a las mujeres la posicién de sujeto de
agenciasocial eintegren las concepciones cosmo-
|6gicas amazénicas (MCALLUM, 2001; PELU-
SO, 2003; MAHECHA, 2004; NIETO, 2007;
BUITRAGO, 2007; ROSAS, 2007).
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Comomeexplico d lider shipibo-konibo Segun-
do Renfijo durante €l taller de trabajo que mencio-
néal principio deestearticulo, los padresdefamilia
han observado |as consecuencias del abandono de
las précticas de crianza familiar. Cuando se crea-
ron las primeras escuel as, ellos no tenian ninguna
experiencia, no sabian cuales serian las consecu-
encias de la escolarizacién. Los padres confiaron
en quelos profesoresdarian asus hijosunaforma-
cion completa.

L os padres nos hemos desentendido de la educacion
de nuestros hijos. Hemos confiado demasiado en e
profesor. Ahora, estamos viendo que no podemos
confiar asi. Tenemos que hacer valer cdmo noscria-
ron nuestros padres, Como nos aconsejaron, paraque
nuestros hijos no fracasen. Yo quiero que mis hijos
[leguen a graduarse profesionales, pero no podemos
desentendernos de lo que pasa en la escuela. (Se-
gundo Renfijo, lider shipibo-konibo del rio Pisqui).

Cond pasar delos afios, al contemplar suspro-
pias frustraciones y las frustraciones de los jéve-
nes, los padreshan visto lanecesidad deinvolucrarse
nuevamente en laensefianzade sus hijosy critica-
mente replantear algunos criterios de lapedagogia
escolar. Ademés de la observacion, laimitaciony
la practica, plantean que los métodos de aprendi-
zaje familiar incluian palabras de consgjoy €l uso
de plantas con propdsitos pedagdgicos.

Anteriormente nos aconsejaban nuestros abuelos,
nuestros tios, nuestros padres, ellos aconsgjaban a
sus hijos. A mi me aconsgjaba mi papa para no ser
0cioso. Paraayudar adonde trabajar a nuestrostios,
para no estar mirando no més, para ayudar a donde
ellostrabajan. También nos sacaban delacamaalas
3 delamafianay nos hacian bafiar, y después no nos
dejaban volver alacamaya. Decian que eraparaque
nos pueda lamer €l tigre. Nos hacia bucear y beber
aguadel fondo dd rio, aguafria, parahacernosfuer-
tesy nos curaban con plantas para ser trabajadores.
Con piripiri, con chuchuahuasi, nos curaban para
aprender bien. Asi nos aconsegjaban, a hacer canoa,
hacer uno mismo. Cuando ya tengamos muijer, para
hacer canasta, hacer flecha, para no pedir prestado,
paratener uno mismo SUS propias cosas.

Todos esos consejos hemos venido perdiendo.
Ahora actualmente no hay consejo de los abuelos.
Pero asi mismo, yo con laedad que tengo puedo dar
consgjo a mis hijos, y a veces yo aconsegjo a mis
nietos. Y aveces no hacen caso, no quieren saber,

no quieren saber nada. “Eso es de los antiguos’,
dicen. “Ahora todo es moda”, dicen, “moderno”.
Por eso ahoralajuventud de ahora no sabe hacer ni
canoa, ni canastani remo, ni flecha, no tiene anzue-
lo. Ahoralajuventud tiene nadamastarrafay tape-
ra, con eso cazan ahorita. Ya no hay flecha ya no
hay anzuelo. Algunos balean con escopeta, pero
mayormente yalajuventud no sabe ni balear. Y cu-
ando regresan de laescuelaquieren que selesdela
comida servida con refresco. (Segundo Renfijo, li-
der shipbo-konibo del rio Pisqui).

Segun lapedagogiaindigena, |0s consejos ver-
bales y aquellos directamente impartidos por las
plantas eran esenciales para darles a los jovenes
un sentido de voluntad, propdsito y determinacién.
L os métodos de crianza fomentaban |a autonomia
personal, lacapacidad productivay lasociabilidad
entre ambos géneros, estableciendo una clara 'y
complementariareparticion delas responsabilida-
desdel matrimonio entre hombresy mujeres. Uno
delosgrandes problemasdelaescuelay laeduca
cion superior en la ciudad, es que no cumple el
papel de guiar alosjovenesy fortalecer su volun-
tad. Son tantos |os cambios sucedidos araiz de la
escolarizacién que los jovenes se encuentran so-
brepasados, no saben para donde ir. Es como cu-
ando después de una fuerte lluvia, se rebalsan los
riosy las corrientes forman remolinos por doquier
(TUBINO; ZARIQUIEY, 2007).

Anteslaley de nosotros, laley de nosotros eramuy
fuerte con los consejos que nos daban los abuelos
para vivir bien con nuestra esposa. Y para pelear,
para pelear con nuestros enemigos, para que a no-
sotros no nos peguen, nos curaban. Habian plantas
del monte, plantas medicinales chuchuhuasi nos
daban de tomar, sanango y todo. Con esas plantas
nos curaban para que tengamos fuerza, paraser tra-
bajador, bizarro. Habiapiripiri paraser trabajador. La
gente trabajadoranuncaasi no mas eratrabajadora.
Era porque le curaban con plantas que se volvia
trabajadoray generosa. Todo eso se haido perdien-
do. Ahora la juventud nada de esas plantas sabe.
Nosotros mismos no le ensefiamos alos hijos. Y a
veces, cuando queremos ensefiarles ya no nos ha-
cen caso. No se puede hacer nada. Solo nos dedica-
mos amandarles a estudiar.

Pero, paramandarlos aestudiar nosfaltael recurso
economico. Esaesladificultad parahacer educar a
nuestros hijos. Pero asi mismo, hacemos todo 1o
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posible para mandar a educar a nuestros hijos. A
Veces por gusto también, por gusto porque no qui-
eren estudiar. En medio camino se relacionan con
unamujer y yaquieren tener unamujer, yano quie-
ren estudiar. Todos esos consgjos, ¢para qué? Ya
estan queriendo hacer hijos ahora. Cuando yatiene
Su esposa no puede seguir estudiando, amedio ca-
mino no mas se queda. Obligatoriamente tiene que
trabajar para mantener a su hijo. Sus padres no se
van a responsabilizar. Por eso, antes ese consgjo
dabamos... antes era con plantas. (Segundo Renfi-
jo, lider shipibo-konibo del rio Pisqui).

Conclusioén: lo que le falta a la escue-
la es el uso de plantas

Segun algunos pensadoresindigenas, un camino
paraintentar sanear la confusion generada por los
cambios asociados a escuela seria integrar la prac-
ticade las palabras de consgjo y € uso plantas con
fines pedagdgicosenlaescuela. Gow (1991) y otros
autores han mostrado que, segun las cosmologias
chamani cas amazdnicas, algunas plantas dan acce-
so auntipo de conocimiento visual quetiene seme-
janzascon laescritura. A menudo lapalabraindigena
para designar la escritura occidenta y las visiones
chaméni cas provocadas por laingestion de plantas
eslamisma. Por g emplo, en shipibo-konibo, lapa
labrakenées utilizada paradesignar |os disefios pin-
tados y bordados por las mujeres, las visiones de
ayahuasca (Banisteropsis caapi) y la escritura oc-
cidental, que suele ser [lamada mas especificamen-
tejaxo joni kené, es decir, “disefio delos blancos’.
El deseo de escolarizacion seria, entonces, unama-
nifestacion del deseo de domesticacion de los di-
sefios de los poderosos “otros’ que gobiernan la
sociedad nacional, disefios que, por cierto, estan
marcados en lasmonedasy billetesde dineroy que
son necesarios para defenderse con documentos y
obtener mercanciasy prestigio.

Un aspecto del uso de las plantas en las cos-
mologias chamanicas que ha sido poco enfatizado
en las etnografias, es que éstas no solamente ha-
cen ver disefios sino también dan consgjo (BE-
LAUNDE; ECHEVERRI, 2008). Es esta virtud
de las plantas que algunos pensadores indigenas
en laactualidad estén haciendo valer pararedirec-
cionar laescuela. Entre algunos grupos étnicos, €l

uso de plantas para aconsejar permanece vigente.
Por ejemplo, entre los achuar de la cuenca del
Pastaza, las familias toman regularmente de ma-
drugada un brebaje de huayusa (llex wayus) mi-
entras cuentan sus suefios, planifican su dia 'y
aconsgjan asus hijos. Cuando llegan ala pubertad
los muchachosy las muchachas suelen embarcarse
en una busguedade visién, dietando y tomando ta-
baco en un lugar aleado, cercano a un curso de
agua. Lavision quereciben delosespiritusdel bos-
quey los antepasados|es sirve de guiadurante toda
lavida. Segun los propios achuar, su fortaleza per-
sonal, familiar y énica deriva en gran parte de las
visionesy los consejos que reciben de los espiritus
gracias alas plantas tomadas desde lainfancia.

Entre otros grupos étnicos, sin embargo, el uso
de plantas hasido generalmente dejado de lado por
causa de la escolarizacion y es necesario revertir
esta situacion. Por ejemplo, cuando le pregunté a
Noé Silva, pintor y curandero ashaninka, qué haria
paramejorar € sistemade educacion bilingtie, pen-
s6 un rato y me respondié: “lo que le fataalas
escuelas es el uso de las plantas”.

Yo colocariacomo partedelacurriculaquelos pro-
fesores deberian usar plantas para ensefiar a los
chicos. Hay muchas cosas que sélo |as plantas pu-
eden ensefiar. En la escuela todo el conocimiento
saledeloslibrosy delabocadelos profesores. Eso
esta bien por una parte, pero los libros no son sufi-
cientes para la formacion de los nifios. Muchos de
los problemas que vemos ahora entre los mucha
chos se deben a que no han tomado plantas. Han
ido alaescuela para aprender aleer y escribir pero
sus cuerpos no se han fortalecido. Ven una cosa,
ven otra, ven unachicaque les gustay todo lo qui-
eren. Estan confundidos, por eso muchos fracasan.
(Noe Silva, curandero ashaninka de Atalaya).

La préctica de dar consejo no pasa solamen-
te por la palabray la escucha sino por laincor-
poracion de |os efectos benéficos de | as plantas
gue “aconsejan” directamente alas personas gque
las consumen al entrar en contacto con alimen-
tosy sus espiritus. Todo tipo de plantas dan con-
sejos, incluyendo las plantas alimenticias, como
layuca, que tiene una accion energizante, peda-
gbgicay protectora. Por eso beber masato, he-
cho de yuca fermentada con la saliva de las
mujeres, es muy diferente de beber alcohol o
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refresco comercial. El masato contiene multiples
ensefianzas sociales.

El masato da fuerza. Por eso es una bebida que da
fuerzaaun trabajador. Pero en cambio, €l refresco que
tu tomas no tiene carbohidrato como &l masato. Cu-
ando yaorinasyasevaciatodo € liquido. En cambio
el masato te mantiene, te da fuerza, tienes valor de
trabgjar, no sientes hambre. Te sientescomo amorza-
do, notieneshambre. El masato daaegria. El masato
preparapara el trabajo, también paraunafiesta. Ese
masato yaes masfuerte, fermentado. El masato para
trabgjar yaesotrotipo defermento. Uno esfuertey e
otro medio no més, porques tedan muy fuerteyano
vasapoder trabgjar porque yate mareaste, te puedes
cortar. Entonces hay que hacer masato paratrabajar
parainvitar alostrabajadores, entoncestrabajastran-
quilo. Pero e masato para una fiesta tiene que ser
fuerte. Cuando bebes aguardiente rapidito estas ma-
reado, jqué vas a poder trabajar! Ese trago que se
compraes solo paraemborracharse. (Roberto Velas-
co, lider shipibo-konibo del rio Pisqui).

Tomar masato da energiay valor paratrabagjar
alegremente en compafiia. En cambio, cuando se
toma refresco comprado en la bodega no se logra
incorporar ningun conocimientoy € liquido simple-
mente se va con La orina. El alcohol comercial,
por otro lado, emborracha sin més. Actua mente,
en algunas comunidades shipibo-konibo se esta
perdiendo lacostumbre de beber masato, justamen-
te porgue ya no se hacen mingas debido a que los
jévenes escol arizados no quieren participar en los
circulos de ayuda mutua. Junto con lafragmenta-
cion de lacomunidad y la pérdida de lareciproci-
dad que era la fortaleza del grupo residencial,
también se esta perdiendo laaptitud sociabley ale-
gre que € masato infundia en la parentela.

Usar plantas en la escuela no es una cuestion
de hacer cambios en metodol ogia pedagbgica ni
en los contenidos curriculares. No se trata de ha
cer clase de boténica sobre las diferentes plantas
medicinales, ni de memorizar sus usos, formasy
componentes. Lo que setrata es de encontrar nue-
vos espacios donde los profesores y los alumnos
puedan recibir el consgjo de los mayoresy de las
plantas en un contexto situado, incorporado, viven-
cial. Visto desde |a perspectivaindigena, las plan-
tas son buenas consegjeras porgque también son, o
fueron, humanas, y sus espiritus comunican en-
sefianzas queforjan lavoluntad delosjévenes. Los
consgjos de las plantas se inscriben en el cuerpo
de las personas, volviéndolas aptas para realizar
tareas productivas en colaboracion con los demés,
tomar decisiones de maneraautbnomay guiar sus
vidas en un mundo falible, donde los deseos en-
contrados a menudo nos hacen fracasar.

En laescuela, los nifios no aprenden esas cosas. De
las plantas ven sus partes: hojas, flor, fruto, raicilla
y polen. De las aves les hablan de sus partes inter-
nasy externas, pero no les dicen que han sido per-
sonas. Ahoraen las organi zacionesindigenas vemos
gue es interesante 1o que hemos olvidado y quere-
mos inculcarles otra vez a nuestros hijos. Hemos
visto que ese conocimiento tiene su valor. No es
como antes, que nos despreciaban todo.

Antes, nos han querido hacer olvidar, pero no han
podido. Yo veo que estareviviendo el conocimiento
de nuestros abuel os. Asi como nosotros hemosimi-
tado el conocimiento occidental, queremos queotras
personas del Per( aprendan nuestros conocimien-
tos y se den cuenta que tienen su valor. (Eusebio
Laos, maestro curandero y pintor ashaninka citado
en TRAPNELL 2005, p. 3)
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