O DESEJO DE RETORNO DA LINGUA (QUASE) PERDIDA:
PROFESSORES INDIGENAS E IDENTIDADE LINGUISTICA

*

Terezinha de Jesus Machado Maher

RESUMO

Estetrabalho objetivadescrever ediscutir o impacto de umapoliticaderevitalizacdo
delinguasindigenas nos processos de (re)construcao daidentidade linguisticade um
grupo de professores indigenas do Acre e sudoeste do Amazonas. Membros dos
povos Kaxinawa, ShawadawalArara e Apuring, esses professores, cujos niveis de
proficiéncianas linguas tradicionais de suas comunidades de falasdo limitados, vém
empregando um conjunto de estratégias paralidar com as demandas da nova ordem
sociolinguistica na qual estdo imersos. Partindo do pressuposto de que aidentidade
ndo é algo dado, mas é um processo sob constante (re)defini¢do social e historica,
pretende-se analisar, com informacdes fornecidas por dados etnogréficos, discursos
referentes asidentidades linguisti cas dos prof essores em questdo, enfatizando, nesse
percurso, as interpretacdes culturais de suas relacbes com as linguas tradicionais de
seus povos. Com as préticas discursivas aqui analisadas, espera-se chamar atencao
para o fato de que nenhum programa de educacéo indigena que envolva o
estabelecimento de politicas de revitalizac8o linguistica podera ser realistamente
implementado sem que se examinem e interpretem as tensdes com as quais
professoresindigenasimersos em conflitos sociolinguisticostém quelidar.

Palavr as-chave: Professoresindigenas— Paliticasderevitalizacdo linguistica— Conflito
eidentidadelinguistica

ABSTRACT

WISHING FOR THE RETURN OF THE (ALMOST) LOST LANGUAGE:
INDIGENOUS TEACHERS AND LINGUISTIC IDENTITY

The present paper aims at describing and discussing the impact of an indigenous
language revitalization policy inthelinguistic identity (re)construction processes of a
group of indigenous teachers from Acre and southeast Amazonas. Members of the
Kaxinawa, Shawadawa/Arara and Apurina peoples, these teachers, whose level of
proficiency in their heritage languagesis limited, have been employing a number to
strategies to cope with the demands of the new sociolinguistic order in which they
find now themselves in. Starting with the presupposition that identity, rather than
being given, isaprocess under constant social and historical (re)definitions, this paper,
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informed by ethnographic data, will analyze discoursesrelated to the construction of
theseteacherslinguisticidentity, highlightinglocal cultura interpretationsof their relation
tothetraditional language of their communities. Discursive practicesthat reveal such
strategieswill be examined in order to call attention to thefact that norealistic bilingual
education program involving linguistic revitalization policies can be devised unlesswe
are able to adequately interpret the tensions faced by indigenous teachersimmersed

insociolinguistic conflict.

Keywords: Indigenous teachers — Linguistic revitalization policy — Conflict and

linguisticidentity

Introducao

O Brasil —ainda que essa ndo seja a“imagem
gue o pais faz de e parasi mesmo” (OLIVEIRA,
2003, p.7) —éum pais plurilingtie. Contribuiu, de
forma decisiva, parainstaurar aideologia do mo-
nolinguismo no imaginario dosbrasileiroso fato de
gue as paliticaslinguisticas aqui implementadas vi-
saram, desde sempre, gjudar a consolidar a idéia
de “identidade nacional brasileira’ através dain-
vencdo de uma lingua nacional, o portugués. E
preciso enfatizar, no entanto:

... que esse sentimento deidentidade atravésdalin-
gua, associado a idéia de nacionalidade que hoje
nos parece tao “ natural”, é produto da combinagéo
de diversos processos histéricos originados na
modernidade. E apartir daconstituicio dos Estados
Nacionais que se torna necessaria a unificagado lin-
guistica plangjada e, com €ela, aimposi¢ao de uma
lingua oficial — ou variedade de lingua — processo
gue destitui as outras linguas ou variedades e as
torna dialetos ou linguas ndo oficiais, marginais.
(BEREMBLUM, 2003, p.22).

A marginalizag&o das linguas indigenas brasi-
leiras decorrente de tais politicas foi em grande
parte responsavel pel o desaparecimento deum sem
nimero delas e pelo estado atual de vulnerabilida-
de em gue se encontram as que conseguiram so-
breviver (RODRIGUES, 2000; MONSERRAT,
2006).! Importaressaltar, porém, que, como modo
de fazer frente a essa situagdo, vimos presencian-
do, nas Ultimas duas décadas e em diferentes regi-
Oes do pais, uma forte mobilizacdo social no que
tange ao fortalecimento e a sobrevivéncia dessas
linguas. O Estado do Acre ndo representa uma
excecdo nesse quadro, muito pelo contrario: ga-

rantir acontinuidade daexisténciadas|inguasindi-
genas acreanas é umadas bandeiras politicasmais
importantes dos programas de educagdo indigena
locais. Exemplares nesse sentido, como jaafirmei
anteriormente (MAHER, 1996, 2006 e 2008), séo
os esforcos despendidos pel os professoresindige-
nas ligados ao setor de educacéo da Comissao Pro-
indio do Acre (CPI-Ac), uma organizacdo n&o
governamental e laica. Informados pelos resulta-
dos de uma pesquisa sociolinguistica que denun-
ciou o estado de risco em gue se encontravam as
linguas indigenas no estado (MONTE, 1993), os
professores desse grupo, que sdo fluentes nas lin-
guastradicionais de seus povos, decidiram capita-
near um movimento voltado parao fortalecimento
dessas|inguas. O ponto de partida desse movimento
foi tentar resgatar 0 seu prestigio na consciéncia
dos proprios falantes, tarefa essa que logo come-
cou arender frutos:

... as pessoas que tinham vergonha de falar a pré-
pria sua lingua estdo comegando a chegar mais
perto do que era antes... Porque antes tinha aque-
la GRANDE discriminacdo do indio falar perto
d’'umbranco eo branco comegar axingar ele, sabe?
Xingar, ndo... mangar dele: “ Ei, por que tu num
faladireito? Por que que tu numfala como a gente
fala? Deixa de ‘ta cortando giria ai! ” 2 Entdo, com
aquilo, o indio ficava muito assim... semgraga. Ele
achava que... que numtinha o direito de falar sua

1 Segundo o Instituto Socioambiental, cerca de 85% das linguas

indigenas brasileiras foram extintas ao longo dos Ultimos 500
anos (http://www.institutosocioambiental.org, acessado em 21/
05/2009).

2 “Cortar giria” é uma expressdo local utilizada por nédo-indios
para, pejorativamente, significar “falar uma lingua indigena”.
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lingua, sb tinha o direito de falar na lingua portu-
guesa (Prof. Joaquim Paulo ManaK axinawa).®

Mas, para que esse projeto de fortalecimento
das linguas indigenas acreanas pudesse “vingar”,
era preciso, da perspectiva de seus idealizadores,
mais do que apenas aumentar a auto-estimalingu-
istica de seus falantes. Era preciso que €las pas-
sassem aocupar um lugar de destague no curriculo,
isto é, passassem a ser, além de objetos de estudo,
também linguas de instrucéo no ambiente escolar.
E ai os lideres do movimento se viram diante de
um problema: alguns dos professoresindigenasli-
gados a CPI-Ac ndo eram fluentes naslinguastra-
dicionais de seus povos e, portanto, ndo seriam
capazes de ministrar suas aulas em umalinguain-
digena (doravante LI). Erafundamental, portanto,
promover o aumento dessa capacidade.

O objetivo deste texto €, justamente, focalizar
os discursos dos professores indigenas acreanos
gue, emborainseridos nesse movimento pré-linguas
indigenas, tém, eles mesmos, uma competéncia
comunicativa limitada nessas linguas. Tendo que
lidar com uma presséo para aumentar suas com-
peténcias, orais e escritas, naslinguastradicionais
de seus povos, esses docentes tem tido, em Ultima
insténcia, que se gjustar a uma nova ordem soci-
olinguistica: enquanto que, nainfancia, elestinham
sido desestimulados ou até proibidos defalar suas
linguas tradicionais, espera-se, agora, que eles se
tornem capazes de falélas fluentemente. Lidar
com essa nova ordem ndo €, em hipdtese alguma,
uma tarefa bana e tem implicacdes para a cons-
trucdo dasidentidades linguisticas desses sujeitos,
como pretendo evidenciar com os dados agui ana-
lisados.

Antes de me voltar para a andlise desses da-
dos, é preciso, no entanto, deixar claro parao lei-
tor, ainda que muito resumidamente, os conceitos
gue a ela servem de aparador tedrico, bem como
esclarecer alguns dos procedi mentos metodol 6gi-
cos adotados na geracdo e na analise dos registros
em questéo.

Algumas consideracdes tedricas e
metodoldbgicas

Na base das consideracdes feitas na préoxima
secdo deste texto esta a crenca de que existe uma

relacdo visceral entre politicas linguisticas e po-
liticasdeidentidades (MAHER, 1996; ZIMMER-
MAN, 1997; SICHRA, 2003). | sso porque politicas
linguisticas, implicitasou explicitas, sfo sempreins-
trumentos e ndo metas: aspaliticaslinguisticasdes-
tinadas a conduzir os povos indigenas a deixarem
defalar suaslinguas nuncativeram como objetivo
principal amanipulacao dasituacao linguisticaper
se, e sim da identidade étnica desses povos.

Pensar o conceito de identidade, da perspecti-
va dos Estudos Culturais — uma das principais
matrizes tedricas da qual me alimento —, implica
em considerar 0 conceito de representacdo, como
entendido por Hall (1997a). Para o autor, arepre-
sentacdo € a producdo do significado através da
linguagem. Considerando que alinguagem se utili-
Za de signos e que esses sdo arbitrérios, essa defi-
ni¢ao abriga, no seuinterior “apremissade que as
Ccoi sas— objetos, pessoas, eventos do mundo —néo
tém em si qualquer significado estabelecido, fina
ou verdadeiro. Somos nés— na sociedade, nas cul-
turas humanas — que fazemos as coisas significa-
rem, que significamos.” (HALL, 1997a, p. 61).

E, portanto, no uso dalinguagem que as pesso-
as constroem e projetam suas identidades. Assim,
ao mereferir aidentidade indigena, estarei sempre
falando de uma representacao, ja que elando im-
plicaem esséncia alguma: trata-se, antes, de uma
construcdo discursiva permanentemente (re)feita
a depender da natureza das relagdes sociais que
se estabel ecem, ao longo do tempo, entre os sujei-
tossociaise étnicos (HALL, 1997b; SILVA, 2000).
Sabemos que utilizamos alinguagem paratransmi-
tir informagdes, emocdes etc. Mas estas acabam
sendo fungBes menores: no mais das vezes, 0 que
falamosou deixamosdefalar, como falamos, quan-
do falamos, serve, mesmo, paratornar visivel para
0 outro as multiplasfacetas que nos compdem, para
mostrar quem SOmoS - OU O que queremos que o0
outro acredite que segjamos. E 0 nosso discurso,
por suavez, servedefarol pelo qual nosso interlo-
cutor se guia em sua tarefa de, também discursi-

3 Para a transcricdo dos dados incluidos neste texto, observei as
seguintes convengdes: (...) — trecho suprimido; [ ] — comentério
ou esclarecimento do transcritor; MAIUSCULAS — énfase; / —
corte sintético; [INC] — trecho incompreensivel; P1.? — pro-
fessor indigena ndo identificado na gravacdo; citagdo em itdlico
— depoimento.
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vamente, revelar-se ands. Assim, é nesse jogo de
imagens espel hadas, proprio da préticacomunica-
tiva (PECHEUX, 1969), que vamos n&o sd nos
revelando, mas nos constituindo mesmo como su-
jeitos sociais, politicos, étnicos... Ou paradizer o
mesmo utilizando, dessafeita, as palavras de Car-
doso de Oliveira(1976, p.20): “ o conjunto dos mo-
dos de identificacdo sdo da ordem do discurso (e
parti cularmente de um discurso ideol 6gico)” .

As préticas discursivas €eleitas como recorte
para as reflexdes feitas neste texto foram aguelas
gue diziam respeito as identidades linguisticas
dos professores indigenas em questéo, isto &, as
interpretacOes culturais de suas relagdes com as
linguas que compdem seu repertério verbal
(RAMPTON, 1995:340). Importaaqui focalizar as
identidades linguisticas dos sujeitos pesquisados
porque elas tém implicagbes importantes no que
diz respeito ao plangamento e a consecugdo de
politicaslinguisticas pré-linguas minoritarias.

Segundo Tollefson (1991), é fundamental pro-
curarmos localizar esse tipo de politicas linguisti-
casno interior deumateoriasocia ampla. A partir
dessa observacdo, o autor estabelece uma distin-
¢80 entre duas abordagens de pesquisa nesse cam-
po do conhecimento: a abordagem neo-classica
e a abordagem histérico-estrutural. Na primei-
ra delas, a énfase recai nas decisdes linguisticas
individuais. Ou sgja, busca-se encontrar varidveis
causais para o abandono ou amanutencdo de uma
dadalinguanointerior de cadaindividuo (suaida-
de, grau de motivacéo, de lealdade étnica, €tc...).
Na abordagem histérico-estrutural, no entanto, o
gue se pretende enfatizar sd0 0s cerceamentos ao
processo de decisdo dos individuos. Elabuscain-
vestigar as origens de tudo o que impede aimple-
mentacdo de uma politica linguistica pré-lingua
minoritéria, como, por exemplo, o nivel de desen-
volvimento sdcio-econdmico dacomunidade, asua
inser¢&o no mercado de trabalho, a sua organiza-
¢ao politica, o tipo de sustentacdo ideol bgica para
amanutencao/revitalizacao linguisticaetc.

A regjeic8o anocdo de que adescobertado “ cal-
culo racional doindividuo” devaser o objetivo de
investigagdes no campo das politicas linguisticas
encontra eco na nogdo de conflito digléssico.
Boyer (1985) nos lembra que, em existindo uma
situacdo digléssica, i. e., umasituacdo em que hgja

adominacao de umalinguasobre outra(s), as acdes
e os discursos ai encontrados refletirdo, forgosa-
mente, o conflito sociolinguistico, jaque estetrans-
forma atitudes, comportamentos, atividades e
instituicdes sociais. No ambito da questdo indige-
na, esse conflito se traduz no dilema entre apren-
der a lingua portuguesa, lingua essa associada a
poder, aprestigio e avantagens sociais e econbmi-
cas e assegurar uma alteridade linguistica, fazen-
do ousodalinguaindigena. Comoinsistem Ozolins
(1996) e Zimmerman (1997), as decisdes sobre
politicas e planificagBes linguisticas em umasitua-
¢ao de conflito linguistico seinserem em rel acdes
de poder e de forcas simbdlicas e sO através delas
podem ser interpretadas.

Parte do corpus de uma pesquisa de base et-
nogréfica,® os dados analisados neste trabalho fo-
ram gerados em entrevistas realizadas com os pro-
fessores indigenas em questdo e em interagcdes
esponténeas, gravadas em audio €/ou video, du-
rante seus cursos de formac&o. Tais dados rece-
beram o tratamento qualitativo prescrito pela Soci-
olinguistica Interacional (RIBEIRO; GARCEZ,
2002). E importante esclarecer que se tornarem
visiveis para a sociedade nacional enquanto cida-
daos brasileiros etnicamente diferenciados € parte
importante da agenda politica desses professores.
As inimeras horas despendidas comigo ao longo
de varios meses e a permissao para 0 uso da c&
mera e do gravador se devem-se ao fato de que
eles, como afirmaram, tém interesse que se docu-
mente e divulgue sua pelgja, ou sgja, seus esfor-
¢os de resisténcia cultural. Tal fato teve conse-

4 E relevante esclarecer que, como ja apontei por diversas ve-
zes, ndo observo a distingdo feita na literatura especializada,
entre, por um lado, politica linguistica e, por outro, planeja-
mento linguistico. Politica linguistica (language policy) é geral-
mente entendida como um conjunto de metas, de objetivos
(governamentais ou locais) referentes a(s) lingua(s) existente(s)
em um dado contexto especifico, enquanto que planejamento
linguistico (language planning) refere-se aos modos de
operacionalizacdo, de implementacdo de uma dada politica
linguistica. Por entender que a determinagéo de planos para se
modificar usos e/ou estruturas linguisticas ndo pode se constituir
apenas em meras cartas de intengdo, mas tem que, necessaria-
mente, também contemplar, ja no seu bojo, modos factiveis de
promover as mudancas desejadas, venho utilizando apenas o
termo politica linguistica para referir, tanto ao estabelecimen-
to de objetivos (so6cio)linguisticos, quanto aos modos de
concretizagdo dos mesmos.

5 Esse corpus constituiu a base de minha pesquisa de doutorado
(MAHER, 1996).
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guéncias diretas na definicéo das convencdes uti-
lizadas naandlise dos dados aqui feita. Expliquei-
Ihes, mais de uma vez, que é praxe na academia
substituir os nomes verdadeiros dos sujeitos de
pesquisa por codinomes ou siglasafim de garan-
tir 0 seu anonimato. Por motivos que me pare-
cem 6bvios, os professoresindigenas em questéo
foram veementemente contrarios a adoc¢ado de tal
procedimento nesse caso. Mesmo quando expli-
guei gue eles poderiam aparecer em situacdes nao
elogiosas, aindaassim, porque também insatisfei-
tos com as idéias romanticas e equivocadas que
existem aseu respeito, elesinsistiram em que seus
nomes verdadeiros fossem colocados no traba-
Iho: o branco da cidade tem que conhecer o
indio como a gente é... ndo como eles pensam
gue ‘ta la escola.

Tudo isso posto, passo, entdo, aandlise dosda-
dos que me interessa aqui focalizar.

A “perda” da lingua: algumas repre-
sentacdes locais

O grupo de docentesindigenas aqui focalizado
€ composto por professores Kaxinawa, Apurind e
Shawaddawal/Arara. O seu nivel deproficiénciaem
LI é muito varidvel. Alguns deles conhecem ape-
nas palavras isoladas ou entendem alguns poucos
comandosrotineiros naslinguastradicionais de seus
povos. Outros, emboracompreendam muito do que
€ dito, ndo sdo capazes de se expressarem nessas
linguas ou conseguem fazé-1o apenas parcialmen-
te, com dificuldade. Nos depoimentos que se se-
guem, alguns destes professores explicam, do ponto
devistade suas histérias pessoais, porque nao sao,
hoje, fluentesem linguasindigenas:

(...) mas também o culpado de tudo foi meu pai e
minha mée... que nGs comegamos a morar no meio
dos branco, ai eles acharam que a lingua indigena
num servia, achavam... Ai eles acharamque alin-
gua do branco era bonita. Ai num quiseram falar
na nossalingua... Nao ensinaramnés efoi por cau-
sa disso que eu ndo aprendi... (Prof. Jesus Dasu
Kaxinawa).

Eu posso dar assim mais ou menos um exemplo
porque foi que [os ShawddawalArara] deixaramde
falar [alingua Shawadawa] ... E porque na EPOCA
gue nés ja iamos embora... nG6s moravamos |a no

seringal [INC] na cabeceira do Rio Jurud. E ai vi-
emos embora pro Rio Cruzeiro do Vale... Ai entéo
la sb tinha branco, né? Ai os patrfes que eram
arrendatarios do seringal ndo deixavam os indio
fazer maloca, né? Entdo nés se espalhava... O pa-
tréo botava um pr’ um canto, outro pro outro lado
dorio, outro do OUTRO lado... Ent8o, ali todos os
indios s6 tinham contato com os brancos, né? Dia
de domingo ia tudo pro depdsito, chegava la s6
falava em portugués, né?... com o patréo, com os
seringueiro, comos freguesesindigenas... Ai foram
perdendo, né?... a tradi¢cdo. Ja esta com muitos
anos atras que foi feito isso... Porque desde quan-
do eu nasci, que eu comecei me entender mesmo
crianga, meu pai ja/so falava em portugués comigo
também... Ele ENTENDE a Lingua,® FALA também
um pouco, mas comigo ele ndo falava, ndo falou na
Lingua. Ai ficou nessa situacdo... (Prof. Antonio
AraraEutxani Shawadawa).

(...) eu nasci em Tarauaca, né?, em Tarauaca.... Ai
0s meus pais foram embora pra Feijo, ai eu morei
mais5anosemFeijé. Eu morel 5anosjunto comos
Shanenawa, sabe, que tinha |4 em Feijd. Ai depois
eu voltel pra Tarauaca, morei mais 5 anos em Ta-
rauaca... Ai eu fui pré aldeia do Nani, 14 com os
Yawanawa. Eu entendo alguma coisa de Yawana-
wa. Shanenawa também eu entendo... Eu acho que
se eu vivesse 14, eu apren/eu acho que a lingua
deles € MAISfacil do que a dos Kaxinawa... E por-
que... bem dizer, eu fiquei mais com eles, né? (...)
porque a minha avd, quando nds fomos embora
pra Feijo, ela comecou a falar alingua dos Shane-
nawa. Minha avo, meu avo também... Porque o
Shanenawa fala a Lingua, eles falam JUNTO [de
modo parecido] com os Kaxinawa, mas é diferen-
te... (Prof. AssisMashd Kaxinawa).”

Olha, redmente, eu FALAVA alinguaindigenaquan-
do eu eracrianga... Ai foi 0 tempo que eu vim pro
meio dos brancos | para estudar] e eu perdi aminha
lingua... (Prof. Josimar Tui Kaxinawa).

Eu... no primeiro, eu numtinha interesse de apren-
der Apurina... Quer dizer, nossa lingua eu nao ti-

6 E importante esclarecer que, no contexto em questdo, a lingua
indigena é frequentemente reificada e referida simplesmente
como “a Lingua’, o que atesta a sua nova importancia simboli-
ca para os falantes.

" A ecologia linguistica da Amazodnia foi, inicialmente, alterada
por uma lingua indigena, o Nheengatu, no século XIX (FREIRE,
1983) e é interessante observar no relato de Assis Masha
Kaxinawa como, ainda neste século, temos linguas indigenas
ajudando a deslocar outras linguas indigenas.
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nha interesse de aprender. Quando eu ouvia meu
pai falar, eudizia“ Ah... eu ndo vou aprender isso” .
Elefalava comigo, maseu ndo... ndo queria apren-
der. (Prof. Antonio Olavo Eukutxy Apurind).

Esses depoimentos foram trazidos para este
texto por serem tipicos. O nao dominio oral daLl
é, frequentemente, atribuido amigracéo individu-
al ou familiar (conforme Tui e Assis) ou adesmo-
tivacdo pessoal ou dos pais (conforme Antonio
Olavo e Dasu).® Em aguns casos é possivel no-
tar, como no depoimento de AntonioArara, aper-
cepcao de que a explicacdo para essa condicdo
advém, na verdade, de fatores sociais mais am-
plos que terminaram por provocar um desloca-
mento linguistico no interior do grupo étnico ao
gual o professor pertence.

E de onde vem, nas representacdes desses pro-
fessores, 0 desgjo de aprender a lingua indigena,
de nela se tornarem fluentes?

(...) da proxima vez que eu vier pra Rio Branco
[para o curso de formagao] eu tenho que tentar fa-
lar s6 Kaxinawa... pra quando eu voltar [no ano
seguinte] eu num ficar com vergonha de falar so
portugués... (Prof. Jesus Dasu Kaxinawa).

Na base de varios dos depoimentos col etados, a
expressao do desgjo de aprender afalar linguaindi-
gena esta intimamente associada a um sentimento
de vergonha. Mas, note-se que ndo se trata da ver-
gonha, referida por Joaguim Mana Kaxinawa, ad-
vindado fato de que 0 “branco” desdenhao falante
de LI. A vergonha desses professores indigenas,
agora, é porgue, ao contrario de muitosde seuscom-
panheiros de curso, ndo falam a lingua tradicional
de seus povos. Quando comecei a gravar as entre-
vistas realizadas, esses professores ficavam sem-
pre observando os depoimentos dados por outros
docentes indigenas. Essas ocasiGes se constituiam
em mais umaoportuni dade paraque €l es se compa:
rassem com seus colegas quando estes explicita-
vam o orgulho de dominarem suaslinguas:

(1) Itsairu:... porque emportugués, éh... ler eescre-
ver o que eu ‘tou pensando eu pode, mas falar as-
sim, falar na hora, dizer, &h, qualquer coisa eu/é
DIFICIL...

Tereza: ‘ cé fala bem Kaxinawa?

Itsairu: [rindo] Kaxinawa eu falo bem porque eu
sou Kaxi, né?

(2) Tereza: ‘ céfala bem Kaxinawa?

Tene:Eu falo sim... [sorrindo] Na minha lingua eu
sou DOUTOR.

(3) Tereza: Dificil ?

I sudawa: E porque portugués eu ndo sei bemfalar.
Eu falo bem é a MINHA lingua... Eu falo bem é na
lingua do meu povo Jaminawa.

E f&cil imaginar como se sentiam os professo-
resindigenas do projeto da CPI-Ac que ndo domi-
nam suas linguas indigenas ao ouvir esses
depoimentos. Envergonhados, como todos afirma-
ram, mas, além disto, também muito provavel men-
te, lesados. Assim como os companheiros fluentes
em LI, estes professores também tém problemas
com alingua portuguesa, ja que, por serem falan-
tes de uma variedade considerada subpadré@o, nem
sempre compreendem o que é falado ou escrito na
norma*“culta’ destalingua. Ou sgja, eles sofrem o
estigmade “néo falarem bem” o portugués e ainda
perderam o beneficio de poderem, como Tene, “ ser
doutor em linguaindigena’. Claro que essaultima
condic¢do passa, entdo, a ser objeto de desgjo.

A expressao do desejo deretorno alinguaindi-
genarevela, muitas vezes, sofrimento, anglstia:

(...) porque a primeira vez que eu vim pré ca pra
Rio Branco, TODOS os companheiros indigenas
faziam seu nome na Lingua, né? Escreviam, faziam
problemas [de matemética] no quadro de giz, fa-
lando na propria lingua mesmo... Ai eu ndo sa-
bia... Ai eu fiquei tdo TRISTE com aquilo, num
sabe? Eu digo, “ Agoraondeeu aprendo?” ... (Prof.
AntonioArara Eutxani Shawadawa).

M anifestagdes semel hantes foram encontradas,
com freguéncia, no corpus analisado, como, por
exemplo, na entrevista com Assis Masha Kashi-
nawa. Aposter me contado que haviamorado com
0s Shanenawa e com os Yawanawa, motivos pe-
los quais ndo aprenderaafalar alinguatradicional
de seu povo, ele afirmou:

(...) que eu acho que... eu... quero SER mesmo um
indio Kaxinawa e... também eu tenho... eu fico/tem

8 Na andlise dos dados aqui feita, alguns dos professores indige-
nas serdo referidos por seus nomes indigenas e outros por seus
nomes em lingua portuguesa, em consonancia com o modo
como sdo comumente referenciados nos curso de formagéo dos
quais participam.
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vez que eu penso e da u’ avontade de ENDOI DAR,
né? Porqueeu... gostaria MAISédefalar naminha
[ingua mesmo, na lingua da minha mée, dos meus
avos... [INC] Eu sou Kaxinawa, € [rindo um riso
nervoso], mas eu ndo... Eu sou é Kaxinawa, mas...
éh...

O discurso tenso, abortado, hesitante de Assis
— caracteristico, segundo Gardés-Madray e Brés
(1989), do discurso do sujeito imerso em conflito
diglossico — revela um processo de identificacdo
linguistica doloroso causado pelaausénciadalin-
gua indigena. Recorrendo a uma imagem, talvez
nao muito feliz, mas quem sabe Gtil, eu diriaque o
indio que perdeu sua lingua se assemelha a um
homem que perdeu um brago, um membro. Este
n&o deixa de ser um homem por isto, mas a perda
e a sua lembranca trazem, sem divida, sofrimen-
to.? E aL inguaamputadaque, parao indio, perma-
nece, e doi, em sua potencialidade.

E importante apontar que a vontade de apren-
der afalar a Ll brota espontaneamente, como vi-
Mos nos depoimentos até agora, mas também é,
em parte, “imposta’ de fora para dentro, como
explicita o professor Apuring, Antonio Olavo Eu-
kutxy:

Eukutxy: Quando eu ouvia meu pai falar eu dizia
“ Ah ... eundo vou aprender isso” . Elefalava comi-
go, mas eu ndo... ndo queria aprender. Ai depois
gue eu vimaqui pra esse curso aqui... emRio Bran-
Co, ai eu meinteressei maisemaprender porque eu
vi todos os parente falando e eu ndo, ndo... nao
falava nada. Ent&o € por isso que eu estou interes-
sando emfalar. E porque eu ficava comvergonha...
todo mundo falando a Lingua e eu ali, tipo assim
um branco, né? Nao era mais indio... Entéo o pes-
soal dizia que eu ndo era mais indio...

Tereza: O pessoal diziaisso?

Eukutxi: DIZIA...“ céndoémaisindio, ‘céndofala
asualingua” ... Entéo por isso que eu me dediquei
a aprender mais um pouco.

Os professores indigenas do projeto da CPI-
Ac fizeram da lingua indigena sua palavra de or-
dem. Parafazer parte deste grupo é preciso que o
individuo se proponhaanelainvestir. E, seelenédo
é fluente, espera-se que ele comece a aprender a
nela se expressar melhor oralmente. A pressao

para que os professores assumam esta causa, que
€ politica, é grande e, quando isto ndo acontece, 0
grupo osrejeita

(...) eeu achei também que esse nosso esfor ¢o... foi
como se fosse uma campanha, sabe? Que quando a
gente comegou a fazer isso muitos indios Kaxina-
wa mesmo chegaram pra dizer pra gente que prefe-
ria falar s6 na lingua portuguesa do que falar na
nossa lingua... Eles achavam até estranho quando
tinha alguns brancos por perto e a gente [os lide-
res do movimento] falava na nossa lingua... Mas a
gente ‘ tava consciente que néséramosindio... ELE
eraindio, maseletinha uma consciéncia que... éh...
muito tempo no meio do branco, né? Se sentia mal
guando a gente falava na Lingua perto dos bran-
cos... saia meio envergonhado. Chegou 0 momento
de um deles dizer “ Eu prefiro falar portugués do
que falar minha lingua” (...) Era um dos professo-
res que veio do Caucho... E ele falou isso pra nés,
né? Agora ele ndo faz mais curso na CPI porque
guando a gente comegou a fazer esse trabalho, a
gente comegou... a fazer ummodo de critica, sabe?
Dizer: “ Ah... por qué? Vocé é branco? Tem cabelo
duro, todo jeito de indio e dizer que ndo sabe falar
sualingua, queja perdeu... O que que €? Vocé éum
professor indigena ou o que que €?” Al parece que
ele se sentiu mal e deixou de participar do curso
(Prof. Joaguim Paulo ManaKaxinawa).

Assim, temos redefini¢des daidentidade lingu-
istica dos professores indigenas da CPI-Ac dita-
das por estanovarelacdo com aslinguasindigenas.
Se Antonio Olavo, como e e mesmo afirmou, ndo
tinha interesse em aprender Apurind antes de vir
para os cursos de formacao pedagogica, agora, ele
quer fazé-lo para poder seidentificar com o orgu-
lho de ser, como os outros, falante de LI e, tam-
bém, paraver legitimado seu pertencimento aeste
grupo de professores, um processo identificatorio
gque emerge da necessidade e do desgjo de se es-
tar em consonancia, ndo apenas com individuos de
sua etnia, mas também com os de outras.

9 E importante esclarecer que, da minha perspectiva, nenhuma
materialidade linguistica pode ser considerada depositério
ontolégico de identidade. A indianidade, assim, ndo tem que,
necessariamente, ser enunciada, revelada em uma lingua indige-
na; ela pode ser, e frequentemente o é, construida e veiculada
também na/pela lingua portuguesa. Uma elaboracdo mais
aprofundada desse argumento pode ser encontrada em Maher
1996, 1998 e 2005.
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Algumas estratégias compensatoérias

Esse desgjo e essa necessidade de saber aLin-
gua, coloca os professores indigenas cujo reperto-
rio lexical em lingua indigena é limitado em
situacdes, algumas vezes, delicadas, como as que
descrevo a seguir.

Em 1995, durante 0 XV Curso de Formagcédo de
Professores indigenas da CPI-Ac, a entidade re-
cebeu avisita de trés professores Wajapi do Ama-
pa. Estdvamos numa aula de lingua portuguesa
guando estes chegaram. A aula foi interrompida
para que todos pudessem se apresentar. Os pro-
fessoresWaj api, vestidos com suas roupas tradici-
onais, falaram, em um portugués hesitante— porque
tinham pouco tempo de contato — sobre seu povo e
suaexperiénciacom aeducacao formal. Curiosos,
os professores da CPI-Ac pediram que um dos
Waj &pi falasse um pouco em sualinguatradicional
no que foram atendidos por um deles. Ao terminar
suafala, o professor visitante foi ao quadro-negro
€, em um gesto encantador, escreveu Ejimorypa
dizendo que esta palavra significava “amigo” em
sua lingua materna. A medida que os professores
acreanos foram se apresentando, eles, em retri-
buicao, também foram escrevendo a mesma pala-
vraem suaslinguas. Vejamos o que aconteceu apos
AntonioArara, um sujeito cujacompeténcialingu-
isticaem LI éincipiente, ter se apresentado:

Antonio: E, bom... amigo... amigo queagentetemno
peito, € aquela pessoa que a gente muito gosta, né?

Pl ?: muito gosta... ‘ta certo...

Antonio: Ent8o, eu gosto aqui dos meus amigo do
mesmo jeito que fosse uma pessoa minha, né? En-
t&o... mas como amigo meu, de verdade, eu tenho
certeza que € 0 meu pai, né? Entdo eu pergunte...
e éamesma palavra. Amigo € uma pessoa da gente,
né? Pessoas que a gente ndo... ndo quer ter dife-
renca de nada sdo amigos. S80 umas pessoasigual/
gue nem a gente &... Entdo o melhor amigo da gen-
te é... o PAl da gente, né? Entéo eu perguntei pro
meu avd “ Como € que chama amigo?” Ele disse
“ Tanto faz ser amigo como pai, tudo € uma coisa
s6, né?” Entdo eu perguntel como € que chamava,
eledisse: “Epa’ ...

Tereza: “ Epa’ ?

Antonio: “ Epa” .

Tereza: Vamo escrever ?
Antonio: Vamola.

O professor Antonio Ararando sabia, como ele
mesmo me disse mais tarde, como falar “amigo”
em Shawédawa, mas, paraevitar o constrangimento
de ter que admiti-lo na frente dos colegas e das
vigitas, utilizou, muito estrategicamente, suacriati-
vidade. Pouco tempo depois, chegou avez do pro-
fessor Geraldo Aiwa Apurina se apresentar.
Geraldo explicou aos Waidpi que, em decorréncia
da violéncia do contato do “branco” com o seu
povo, e eemuitosoutrosApurindndo falavam mais
asualinguatradicional e que, por isso, ele ndo sa-
biacomo eraapaavra“amigo” nalinguaApurini
O professor Jorge Avelino, seu companheiro de
etnia, saindo em seu socorro, tomou a palavra e
disse:

Jorge: 6 Geraldo... acho quela pra gente“ amigo”

€ 0 mesmo que “ parente” .1°

Geraldo: E... podeser... “ parente” .

Jorge: E, porque nds somos “ parente” , todo mun-
doé...“ Parente” étodoindio emApurina. Por exem-
plo, sefor no... N0Sso, NO NOSSO... Na nossa tradigéo,
a gente pode chamar... de“ pupugane” porquetodo
mundo é amigo, todo mundo € parente, todo mun-
do é... a mesma coisa nos seringais.

P.I.?: “ Pupugane” ?
Jorge: “ Pupugane’ .

Tereza: Vamo la escrever? Pu-pu-ga-ne... Vai I3,
Geraldo, escreve... ou, ou 0 Jorge...

Geraldo: ‘cévai, Jorge?

Jorge: Vou tentar, né? [Jorge se dirige ao quadro-
negro e escreve apalavraenguanto vai negociando
agrafiado termo com Geraldo]

S0 varias as ocasides em que os professores
indigenas agui focalizados se viram em situactes
comunicativas que exigiam um desempenho em lin-
guaindigenaacimade suareal competéncia. A in-
teracdo reproduzida a seguir, além de corroborar
tal fato, atestaum dos papéis exercidos pelos agen-
tes ndo-indios da Comissio Pré-indio no processo

10 “parente” é o termo utilizado localmente para se referir a
alguém da mesma etnia ou de outra etnia indigena
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de (re)constituicdo daidentidade linguistica desses
professores indigenas.

Tal interacdo aconteceu durante uma das fes-
tas de encerramento do curso de Geografia Cultu-
ral em 1992. Erapropostadesse médul o dos cursos
de formagédo da CPI-Ac discutir as especificida-
des de cada uma das etnias presentes nos cursos e
incentivar trocas culturaisentre os professores. As
festas de encerramento desse modulo eram espe-
radas com ansiedade por todos, pois eram vistas
como oportunidades agradaveis e importantes de
confraternizacdo, ja que cada grupo étnico prepa-
rava e compartilhava com os demais suas musi-
cas, jogos e narrativas culturais. Na festa aqui
focalizada, o professor Antonio Arara Eutxani Sha-
wadawa fez as vezes de Mestre de Cerimonias do
evento junto a professora de Geografia:

Professora de Geogr afia: Bom... agora que ndsja
ouvimos o canto dos Jaminawa, NGs vamos OUVir...
uma apresen/uma BONITA estéria [aponta para
Antonio, sorrindo] SHAWADAWA... Agora é VOCE...
SHAWADAWA,

Antonio: E... entdo eu vou cantar uma msica agui
da minha tradicéo, é pequenininha... falando so-
bre a dor no/dor de dente, né? Quando os paren-
tes/eu FALEI antes que eu ia contar uma estoria,
mas nao... E muito complicado préa mim, né?... Eu
vou cantar uma musica quando os parentes ‘ tavam
com dor no dente e que quando/se cantava pra
conseguir tirar aguela dor no dente... Bom, entéo é
assim... [a mUsica cantada por Antonio na lingua
Shawadawa dura 16 segundos. Ao término dessa
apresentacdo ouve-se aplausos entusiasmados dos
demais professores indigenas]

Professor ade Geogr afia; E ai... [rindo] ? E a ESTO-
RIA [em Shawadawa] ?

Antonio: Ai?... Aestoria eu ndo vou contar porque
€ MUITO complicado... [rindo, Antonio olha seu
relogio] e também porque ta tarde... Vai demorar,
nao da mais tempo, né?... [gargalhadas] [Antonio
continua, agoracom o semblante sério] Agora, né?
gue nés ouvimos o canto da dor de dente, pra dor
sumir, né? [repete o refrdo da musica que acabara
de cantar em Shawédawa. Os demais professores
indigenas presentes voltam a aplaudi-lo vigorosa-
mente] (...) Entéo agora... [olhando aordem de apre-
sentacOes em sua lista] agora vamos ouvir... ver a
apresentacdo... Ashaninka, um canto Ashaninka.

Antonio Arara ndo tinha o dominio suficiente
de Shawéadawa para contar uma estéria nessa lin-
gua, mas ele se deu ao traba ho de aprender uma
mUsicatradicional paraaocasido eisto o deixatéo
orgulhoso que €ele repete 0 seu refro. A ovacdo
dos outros professores indigenas é o reconheci-
mento de seu esforgo.

A “cobranga’, em tom de brincadeira, feitapela
professora de geografia descrita no excerto ante-
rior étipica, no corpus analisado, de um compor-
tamento que acaba funcionando como fator
contributivo parao desejo e 0 empenho desses pro-
fessores indigenas em recuperarem o uso de suas
linguasindigenas. Umaoutraevidénciadesse com-
portamento pode, por exemplo, ser verificada em
uma aula de matemética. Nessa aula, o professor
dadisciplina, apdster trabalhado com os professo-
res indigenas o conceito de “problema matemati-
co”, langou méo da tradugdo como recurso para
verificar se tal conceito havia sido realmente en-
tendido. Pediu, assim, que um professor de cada
grupo étnico fosse ao quadro-negro e escrevesse
como seriapossivel dizer o equivalente a“proble-
ma matematico” em suas linguas. Os professores
indigenas discutiram entre si e astraducfesforam,
entdo, escritas nalousa. Em seguida, o professor,
brincando, disse: O Geraldo e o Antonio Arara
vao ficar devendo... O ano que vem eles tra-
zem pra gente... [rindo] véo ficar devendo.... A
estasuafala, umalinguista, que na época assesso-
rava a CPI-Ac na descri¢do das linguas Shawa-
dawa e Apuring, olhou para os dois professores
indigenas e, fingindo fazer anotagBes em seu ca-
derno, falou: 6 que eu ‘tou anotando, heim?

E importante ressaltar que esses formadores
“brancos’ sao pessoas muito respeitadas pel os pro-
fessores indigenas, sujeitos da pesquisa aqui refe-
renciada. Além de suanotériacompeténciaprofis-
sional, h4, ainda, o fato de eles terem abragado a
causa indigena com muita convicgéo e de mante-
rem um estreito relacionamento pessoa com es-
ses professores, relacionamento este construido
durante os cursos, e também em suas visitas as
adeias, quando ouviam e discutiam as necessida
des dos professores e de suas comunidades. Es-
ses professores “brancos’ sdo, portanto, conside-
rados, por todos, cimplices, aliados: pessoas cujas
expectativas ndo podem ser ignoradas... Suas fa-
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las, apesar do tom jocoso, podem projetar aexpec-
tativa de que, em seu entendimento, todo profes-
sor indigenateriaquefalar bem umalinguaindige-
na, expectativa esta que estaria sendo contrariada
ja que os professores Geraldo Apurind e Antonio
Arara estdo “devendo” competéncia nesse senti-
do. No entanto, tal expectativa projetada ndo pro-
cede: também para esses professores ndo indige-
nas, aindianidade ndo estaintrinsecamente ligada
a proficiéncia em lingua indigena, como expuse-
ram, com clareza, nas entrevistas com eles reali-
zadas. Isto ndo altera o fato, no entanto, de que o
seu discurso e o de outros professores-formado-
res da CPI-Ac contribuem para que alguns pro-
fessores indigenas se sintam ainda mais pressio-
nados ater que aumentar suas competéncias orais
em linguasindigenas, jaque, muito provavel mente,
ndo desejam decepcioné-los.

E importante considerar, ainda, que os discur-
sos dos agentes formadores da CPI-Ac reproduzi-
dos anteriormente refletem a propria politica de
atuacdo educacional daentidade quetem, por prin-
cipio, avalorizagao de todos os aspectos culturais
indigenas, Linguainclusive. | sto também ndo sig-
nifica que para a entidade haja umarelagéo direta
entre “ser professor indigena’ e “ser capaz de fa-
lar umalinguaindigena’. Tanto € que constam de
seu quadro varios professores cujalinguamaterna
€0 portugués. Mas, como, sobretudo em situacdes
de conflito digldssico, ndo € arealidade, mas re-
presentacdes acerca da realidade que influenciam
0 comportamento dos falantes, os professores in-
digenas aqui referidos provavel mente se sentiam
mais coagidos ainda a terem que aumentar suas
competéncias orais em LI devido também ao que
percebiam como sendo uma pressao gerada pelas
acOes da entidade e pel os discursos de seus asses-
sores e consultores.

N&do é indio aquele que desiste das
coisas e vai embora...

Concluo este texto trazendo uma fala do Prof.
Joaquim Mana Kaxinawa, porque ela esclarece a
|6gicapor detrés das praticas discursivas aqui dis-
cutidas.

Mana: (...) Ai parece que ele se sentiu mal e deixou
de participar do curso...

Tereza: ‘ cé acha bomeleter deixado [de participar
do curso], Mana?

Mana: N&o, eu ndo achei bom... Foi bom pra ele,
mas foi bom pra / foi RUIM pra comunidade dele
porque ele ndo TEVE interesse... Foi uma pessoa
gue eu achel quefoi muito desinteressado... AGORA
0s outros, como o Chiquinho, o Dasu e outros pro-
fessores que ndo falam a sua lingua, mas eles ‘téo
entendendo... (...) Eles‘tdo COMECANDO a enten-
der que a nossa lingua é igualzinha como as outras
linguas... Isso também tem uma grande importan-
cia, né? E eles ‘tdo ja comegando a escrever... al-
guns ja léem, escrevem... Nao sabem falar de...
NORMAL como a gente fala, mas eles entendem

Tereza: elesnado falam?

Mana: NAO, FALAM... um pouquinho, né€? Elestém
um sotaque diferente, mas falam e entendem... pelo
menos. O Assis, ele ndo fala, masele escrevedirei-
tinho e algumas palavras soltas ele ja fala tranqui-
lo... Vocé da uma tarefa pro Assis, mesmo que ele
numfale... ‘cé da umatarefa pro, pro Dasu, éh, pro
Valdir... eles fazem. Tem algum errinho, mas eles
fazem...

Tereza: E vocé acha que eles sdo indios, ndo sdo
indios... Como é que fica? Por exemplo, o Antonio
Arara, vamos supor o Antonio Arara...

Man&: éh... o Antonio Arara... Eu VEJO ele como
indio, eu ndo tenho divida que €ele é indio... Ele
canta, mesmo que ele ndo cante bem, mas ele tem
uminteressede cantar... Elejafez coisas quetalvez
quando €ele veio no primeiro curso ele ndo pensa-
va [que poderia fazer]... Entdo, ele ‘ta se sentindo
assim mais seguro, sabe? E isso é bom porque...
guando €le voltar pra aldeia... no préximo curso
que ele vier, ele ‘TA sabendo que vai acontecer
uma festa dessa, né? Entédo ele vai querer tentar
gravar ou escreVER alguma musica que eles tém
na sua aldeia... Entéo o que eu vejo é isso, mas...
ele E indio, na minha cabega é indio... AGORA,
NAO é indio aquele que desiste das coisas e vai
embora... Agora se ele ficar, mesmo que ele tenha
dificuldade...

A fala deste professor Kaxinawa me fez en-
tender que, da perspectiva dos lideres do movi-
mento pré-linguaindigena em questao, para que
o individuo seja considerado um “ professor indi-
gena legitimo”, o essencial ndo é que ele tenha
plenacompeténcia, oral e/ou escrita,emLl e, sim,
que ele assuma um compromisso politico eideo-

156 Revista da FAEEBA — Educacao e Contemporaneidade, Salvador, v. 19, n. 33, p. 147-158, jan./jun. 2010



Terezinha de Jesus Machado Maher

I6gico com a causa do grupo. Tal causa, matriz
de toda uma mobilizagdo social em torno da“re-
cuperacao” delinguasindigenas, propicia, como
procurei demonstrar neste texto, aemergénciade
processos de identificacéo que — embora confliti-
vos e dolorosos em momentos — fazem parte de
um processo de (re)construcdo de umaidentida-
de linguisticaindigenamais positiva. Porque ndo
ha que se ter ilusbes: ndo se passaincolume pela
passagem de uma representacdo de falante de
“giria’ para a condi¢do, ainda que ndo em uma

dimenséo comunicava plena, mas em umadimen-
sd0 mais simbdlica, referencial, de “falante” de
umalinguacom“L" maiUsculo. Nao estamos aqui
diante de um empreendimento banal — trata-se,
antes, de uma necessidade de se promover e re-
alizar um deslocamento ideol 6gico de grande mon-
ta, deslocamento esse que pode implicar em um
6nus em nada desprezivel para muitos professo-
res indigenas, como Dasu, Assis, Antonio Arara
e, provavelmente, varios outros por esse Brasil
Indigena afora.
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