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RESUMO

O presente artigo pretende apresentar uma parte dos dados etnograficos coletados para uma
pesquisa de mestrado sobre a educacdo escolar indigena na comunidade Tupinamba da Serra
do Padeiro, localizada no municipio de Buerarema, sul do estado da Bahia. Inicialmente,
trataremos de situar a construg@o da identidade étnica da comunidade no &mbito de um amplo
processo de organizagdo dos povos indigenas no Nordeste e destacar o componente religioso
dessa trama identitaria. Esta breve caracterizagdo, que remete a outras pesquisas centradas
sobre os processos propriamente politicos, sociais e simbolicos de elaborag@o da etnicidade
Tupinamba, permite compreender o significado atribuido a educagdo escolar e como esta
incorpora, por seu turno, as orientacdes mais amplas do projeto comunitario. A contextualiza¢do
da escola permite-nos, em seguida, descrever e analisar praticas e discursos dos professores
sobre o que consideram como educagdo diferenciada. Ao final, buscamos compreender os
dilemas e as possibilidades colocadas pela experiéncia escolar indigena desenvolvida por
essa comunidade especifica, analisando uma modulagio possivel de construcio da educagdo
diferenciada.

Palavras-chave: Educa¢do diferenciada — Praticas escolares — Identidade étnica —
Indios do Nordeste

ABSTRACT

SCHOOL EDUCATION BETWEEN TUPINAMBA FROM SERRA DO
PADEIRO: reflections about teaching and community project

The present article presents part of the ethnographic data collected during the research for a
master’s degree on indigenous school education in the Tupinamba community from the Serra
do Padeiro, in the municipality of Buerarema, in South of the state of Bahia (Brazil). Initially we
place the construction of ethnic identity in the community within the scope of a wider process
of organization of the indigenous peoples of the Northeast and point to the religious component
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of this identity web. This brief characterization, which draws on other research centered on
the political, social and symbolic processes of Tupinamba ethnic elaboration, allows us to
understand the meaning attributed to school education and how it incorporates, the wider
orientations of the communal project. Situating the school in its context allows us to describe
and analyze practices and discourses of the teachers about what they consider to be
differentiated education. Finally, we try to understand the dilemmas and possibilities placed
by the indigenous school experience developed by this specific community, analyzing a
possible modulation in the construction of a differentiated education.

Keywords: Differentiated education — School practices — Ethnic identity — Indians

of the Northeast

Os Tupinamba no contexto da etnici-
dade dos indios no Nordeste

Como o conjunto dos povos indigenas habitan-
tes do Nordeste brasileiro, os Tupinamba do sul da
Bahia passaram por um periodo de invisibilidade
historica, politica e cultural, marcadamente duran-
te o século XX. Apds as inumeras investidas dos
seéculos anteriores, seus territorios se diluiram sob
a ocupacdo de nao indios. O territorio atualmente
identificado ¢ em vias de demarcagdo, com uma
area total aproximada de 47.000 hectares, se defi-
ne a partir das marcas historicas dos proprios co-
lonizadores, como a sede da missdo em Olivenga,
que reuniu os Tupinamba da regido desde o século
XVII (COUTO, 2008, p. 62) ¢ ¢ também balizada
pelas ocupacdes tradicionais nos atuais municipios
de Ilhéus, Una e Buerarema, resultantes de pro-
cessos de dispersdo e reaglutina¢do provocados
pelas pressdes regionais. A persegui¢do ao “cabo-
clo Marcelino” ¢ o exemplo mais ilustrativo dos
constrangimentos sofridos por esse grupo indige-
na'. Pretendemos assinalar aqui que, desde os fi-
nais do século XIX e durante todo o século XX,
essa populagdo indigena viveu sob o estigma da
denominacgéo de “caboclos”, ou seja, categoria de
assignacdo mestica, deslegitimadora de qualquer
pretensdo de reivindicar uma especificidade étni-
ca e cultural.

Os indios do Nordeste do Brasil integram um con-
junto de populagdes marcadas por séculos de con-
tato com a sociedade colonial e nacional, do qual
resultou uma situagdo de fraca distingdo cultural e
um trabalho intenso de reelaboragdo simbdlica em
torno do passado e das tradigdes. O processo de
reconhecimento destas populagdes indigenas foi
construido, sobretudo, a partir de uma memoria ét-

nica baseada sobre a historia territorial, geralmente
ligada a presenca das missdes religiosas e também
referida a uma reconstituicdo, sendo mesmo, uma
aprendizagem de um ritual.

De fato a construcdo de um projeto coletivo exige o
dominio de uma “tradi¢do indigena”, condi¢@o in-
dispensavel ao reconhecimento. Uma expressdo dos
Atikum (cf. Rodrigo Grunewald, 1993), de Pernam-
buco, resume este processo, o “regime dos indios”
que ¢ também o “regime de Deus”. Esta ultima ex-
pressdo ¢ recorrente em cantos de Toré?, nos quais
se fala em unidio, exprimindo bem o sentido fundan-
te da ligacdo ao sagrado para a constru¢do da indi-
anidade’. A constituicdo deste regime responde a
uma orientacdo politica e simbolica. De um lado a
organizacdo de um sistema de representag@o politi-
ca comunitéria, com a institui¢do dos cargos de ca-
cique, de pajé e de conselheiro tribal e a retomada,
aprendizagem ou reaprendizagem de uma tradi¢do
ritual. A instituicdo do ritual ultrapassa seu Unico
papel de sinal distintivo e organiza em torno de si
uma rica fonte de elaborag@o do sentido coletivo e
subjetivo da etnicidade. (MESSEDER: 2009: 1-2)

A reconstrucdo da identidade étnica desse gru-
po se faz como parte de um amplo processo de
reemergéncia de povos indigenas no Nordeste bra-

! Para uma andlise sistematica do processo de ressurgimento
étnico dos Tupinambd sugerimos a consulta aos trabalhos de
Viegas (2008) ¢ Couto (2003, 2008).

2 O Toré ¢ um ritual praticado por varios povos indigenas no
Nordeste e consiste, genericamente, em uma danca circular,
acompanhada de cantos, marcados pelo uso do maraca. Ha va-
riagdes coreograficas nos cantos, nos passos da dancga e na uti-
lizagdo de certos elementos como tabaco, vinho de jurema (mi-
mosa bentis) entre os varios grupos indigenas que o praticam.

3 A nogdo de indianidade, tal como a utilizamos aqui, evoca uma
adesdo sentimental, uma espécie de ethos, no sentido de Bateson
(1958), a uma identidade pan-indigena difusa e associada a uma
cosmologia genérica de vinculo com a natureza ¢ defesa de
tradigdes indigenas com conteudos variados.

186 Revista da FAEEBA — Educacgao e Contemporaneidade, Salvador, v. 19, n. 33, p. 185-198, jan./jun. 2010



Marcos Luciano Lopes Messeder; Sonja Mara Mota Ferreira

sileiro, tributario de uma mobiliza¢8o politica e cul-
tural viabilizada pela organizagdo crescente do
movimento indigena na regido, com o apoio de as-
sociacdes de carater indigenista e da atuagdo de
missionarios catolicos ligados ao Conselho Indige-
nista Missionario (CIMI), 6rgdo da Conferencia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e também
de pesquisadores, particularmente, antrop6logos.
Entre os Tupinamba4, esse processo comega a ga-
nhar for¢a na década de 1990 e se adensa com a
aproximacao da comemoragio dos quinhentos anos
do “descobrimento”, evento com fortes repercus-
sdes simbolicas em toda regido sul do estado da
Bahia e, é claro, em todo o Brasil.

Para os nossos propdsitos, é importante regis-
trar que a comunidade Tupinamba da Serra do
Padeiro recupera e elabora, para fins de sua afir-
magao identitaria, o fato do “caboclo Marcelino”
ter usado a Serra como seu ultimo refligio e seu
corpo nao ter sido encontrado (COUTO, 2008). A
situacdo de relativo isolamento geografico da area
e suas proprias condigdes ecologicas propiciaram
a elaborag¢do de uma mistica em torno do local.
Além disto, a comunidade se serviu da sua propria
experiéncia religiosa comp0sita, a partir de um culto
de possessdo de influéncia umbandista, para er-
guer sobre ela a sua especificidade étnica no seio
da comunidade mais ampla dos Tupinamba. En-
quanto em Olivenga o ritual Tupinamba ¢ denomi-
nado Poranci, na Serra ele foi denominado Toré,
seguindo a tendéncia hegemonica entre os indios
no Nordeste. A necessidade dessa especificagio
se associa ao fato do ritual na Serra ser marcado
pela incorporagdo de entidades denominadas “en-
cantados”, antes definidas como “caboclos”, pre-
sentes em outros cultos de origem afro-amerindia.
Os encantados distinguem-se de outros seres es-
pirituais, particularmente, por nao serem mortos e,
sim, espiritos vivos que tem sua existéncia em rei-
no propriamente indigena“.

Vemos, assim, que o trabalho de ressurgimento
étnico é uma trama simbolica e politica, rica e com-
plexa. As crengas e praticas associadas a presenga
de um forte lider espiritual, particulariza os Tupinam-
ba da Serra, dado que nas outras comunidades evi-
tam-se os estigmas dos cultos de possessdo. Na
Serra, os “encantados” sdo recebidos e suas orien-
tagdes sdo seguidas no encaminhamento das ques-

tdes coletivas, inclusive no ambito da escola. As
pesquisas realizadas sobre os Tupinamba ressaltam
a centralidade das atividades espirituais para a vida
coletiva dessa comunidade. Portanto, a compreen-
sdo da articulacdo entre praticas educativas escola-
res e a construcdo do projeto étnico deve considerar
a importancia desta dimens2o na organizacdo dos
Tupinamba da Serra do Padeiro.

A comunidade Tupinamba da Serra do
Padeiro: breve contextualizacao

A Aldeia Indigena da Serra do Padeiro situa-se
em uma regido montanhosa, com relativa preserva-
¢do dos seus recursos naturais e, segundo a Funda-
¢do Nacional de Saude (FUNASA, 2005), tem uma
populagio aproximada de 650 pessoas — distribui-
das em 130 familias, dispostas nas localidades: Bei-
ra Rio, Craveiro, Retomada I, Retomada II, Pau
Escrito, Ipiranga, Maruim, Z¢ Soares e Rio Una. A
aldeia esta situada no municipio de Buerarema, pe-
quena cidade central do Sul da Bahia com cerca de
19.956 habitantes (IBGE), distante cerca de 16 km
da Serra do Padeiro e 472 km de Salvador.

O centro da aldeia fica na base da Serra do
Padeiro, cercada pela exuberante vegetacdo da
mata atlantica. E constituido por sete residéncias
onde moram os membros da familia Ferreira da
Silva, uma escola e seu anexo, creche, secretaria
e um galpdo de madeira chamado de “casa do san-
to” ou “centro da cultura”, dispostos estrategica-
mente para controlar a entrada e saida de
estranhos. As demais residéncias distribuem-se pe-
los arredores, junto as pequenas areas de cultivo.

A comunidade vive da agricultura familiar cuja
base ¢ o cultivo da mandioca. Todos tém sua pré-
pria roca onde, além da mandioca, plantam abaca-
xi, banana, abobora, feijao, milho, hortali¢as, inhame
e frutas diversas. O carro-chefe da produgdo ¢ a
farinha de mandioca, muito requisitada na regifo e
maior fonte de renda local. Possuem grupos orga-
nizados de jovens, de produg@o agricola, de mulhe-
res € uma associagdo comunitaria atuante —
Associagdo Indigena Tupinamba da Serra do Pa-

4 O trabalho de Nascimento (1994) ¢ particularmente elucidativo
das tramas simbolicas produzidas neste universo das crencgas e
rituais dos indios no Nordeste.
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deiro (AITSP). O festejo em louvor a Sdo Sebas-
tido, em 19 de janeiro, é a principal manifestagio
publica da religiosidade desse povo indigena’.

O nucleo central da aldeia concentra as mora-
dias dos principais lideres comunitarios. Ai esta lo-
calizada a residéncia do Sr. Lirio, o pajé,
intermediario entre os encantados € os homens,
rezador muito requisitado na regido; D. Maria da
Gloria, sua mulher, eximia contadora de “causos”
e os filhos; o cacique Babau, Baiaco, Magnolia,
Rosildo, Tete, Gil e Glicéria. Os outros filhos, Mag-
neci, José Aelson e Vando moram fora da aldeia.
Babau, apesar de jovem -— 34 anos —, é considera-
do o porta-voz dos encantados; foram esses se-
res que o indicaram para cacique e, segundo Babau,
para que seja possivel reconhecer uma lideranca,
“basta saber se o povo estd feliz”. A sua indica-
¢ao espiritual para o posto confere forte aceitagdo
do seu comando na comunidade, mas, para além
deste fato, ¢ uma lideranga querida, respeitada e
suas agdes parecem estar em consonancia com 0s
projetos de futuro do povo da Serra.

Eles sdo organizados e dindmicos, como de-
monstra a constituicdo da AITPS e a organizago
de cultivos coletivos como a “roga da Associagdo”
e a “roga das mulheres”. Em geral, os homens fa-
zem os trabalhos mais pesados, como a “destoca”
¢ a “capina” para a implantagdo dos rogados; en-
quanto as mulheres plantam, fazem os cuidados
diarios e participam da colheita. Todos participam
e trabalham em todas as ro¢as mencionadas, pra-
ticando o auxilio reciproco no trabalho conjunto. A
producdo ndo tem em vista o acimulo de bens e
tampouco o lucro financeiro, como acontece na
visdo capitalista da economia — busca-se assegu-
rar o bem-estar coletivo.

A verba gerada com a produgdo da “roga da
Associagao” ¢ utilizada como um fundo de reser-
va para aquisi¢do de bens comunitarios, equipa-
mentos agricolas, combustivel, remédios, a
realizacdo do Seminario da Juventude Indigena
Tupinambd, a festa de Sdo Sebastido, viagens de
liderangas e professores, ¢ manter os indios nas
terras retomadas até que suas rogas estejam pro-
duzindo. Desde o inicio do plantio, eles ja tém em
mente onde vao aplicar a renda obtida com a ven-
da de cada producdo. Os recursos oriundos da pro-
dugio excedente das rocas familiares sdo utilizados

na compra de produtos e objetos industrializados,
como vestuario, calgados e outros. Os habitantes
da Serra do Padeiro sabem que ¢ vital a coesdo na
luta; e esse principio ¢ uma das orientagdes dos
encantados para atingir os objetivos da comuni-
dade. Para eles, a func¢do da atividade econémica
¢ garantir o bem-estar das pessoas e da coletivida-
de, exercitando a generosidade, a partilha, a hospi-
talidade, o espirito comunitario e a reciprocidade.

Os encantados, segundo eles, garantem a re-
solucdo de todos os seus problemas e deles depen-
dem todas as decisdes que sdo tomadas na aldeia,
em diversas esferas. Sempre que precisam tomar
alguma decisdo em nome da coletividade ¢ reali-
zado um ritual — valendo-se da fé nos encantados
— e créem que, a partir dele, alcancam a forca e o
sucesso no pleito. Esses rituais acontecem a cada
retomada$, nas reunides de planejamento escolar
e em todas as outras decisdes importantes na es-
cola, nas viagens realizadas etc. Sem a orientacéo
dos encantados ndo se toma nenhuma decisdo na
comunidade.

A escola e seu lugar na comunidade

Em 1996, um pequeno grupo de professoras da
Aldeia Tupinamba de Sapucaeira, uma das 25 co-
munidades que constituem o povo autodenomina-
do Tupinamba de Olivenga, liderados por Nubia
Batista da Silva,” conhecida como Nubia Tupinam-

> Para uma andlise do significado deste festejo para a comunida-
de deve-se consultar o trabalho de Couto (2008).

® A “retomada” ¢ um tipo de agdo comum entre os povos indige-
nas, particularmente no Nordeste, onde os territdrios indigenas
identificados como tradicionais por estas populagdes estdo ge-
ralmente ocupados. Desta forma, para forcar a agilizacdo do
processo de extrusdo pela FUNAI, mesmo quando o territorio
ainda ndo foi demarcado, realizam-se as “retomadas” que sdo
ocupagdes coletivas de areas com a participagdo de varias fami-
lias e implantacdo de rocas e moradias, visando assegurar o
controle permanente de parte do territorio. Esta acdo exige
planejamento, coordenagdo coletiva e uma estratégia bem mon-
tada de apoio logistico e de sustentagdo juridica, o que ¢ assegu-
rado por organizagdes indigenas e indigenistas que pressionam a
FUNALI e o Ministério Publico no sentido de garantir a legitimi-
dade da agdo.

7 Nubia Tupinamba recebeu, em 2007, o Troféu Zeferina, da
Universidade do Estado da Bahia, através do Centro de Estudos
dos Povos Afro e Indigenas Americanos / Cepaia — que contem-
pla mulheres negras e indigenas que se destacaram na luta por
direitos coletivos em suas comunidades de origem — pela sua
atuagdo no processo de etnogénese do povo Tupinamba.
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ba, comecgou a trabalhar voluntariamente para al-
fabetizar as pessoas da aldeia. Estimulados por ela,
esses professores participaram do Coletivo de Al-
fabetizadores Populares da Regido Cacaueira —
Caporec? que tinha proposta pedagdgica fundamen-
tada na obra de Paulo Freire. De acordo com Silva
(2006),

... consistia dos seguintes passos: primeiro, a iden-
tificacdo e motivacdo das familias da comunidade,
segundo, o levantamento das expectativas dos alfa-
betizandos e terceiro, o trabalho partindo das histo-
rias de vida. Assim, ao estudar e problematizar a
realidade, as questdes étnicas vieram a tona nas his-
torias de vida dos alfabetizandos e dos alfabetiza-
dores. A partir dai o Caporec e a FASE adotaram no
seu programa de formac@o, a questdo étnica e a his-
tdria dos povos indigenas no Brasil. Se assumindo
enquanto indigenas, muitos alfabetizadores integra-
vam atividades de formacao e de articulacdo politica
indigena que preparavam as atividades paralelas da
Comemoragao dos 500 Anos do Descobrimento do
Brasil. Essa participacdo proporcionou ao grupo
maior experiéncia e conexdo com os demais povos
indigenas, evidenciando a necessidade da defini-
¢do étnica e da luta pela demarcag@o do territdrio.
(apud MARCIS, 2008, p. 8).

Sob a orientacdo de Nubia Tupinamba, a pri-
meira pedagoga indigena do estado, graduada pela
Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), fun-
dadora e secretaria do Caporec desde 1995, os
professores Tupinamba de Olivenca ensaiaram os
primeiros passos para a criacdo de uma escola na
aldeia. Foram realizadas muitas reunides itineran-
tes na area e, desse modo, forjaram-se as condi-
¢Oes de mobilizagdo da populacdo para a
reafirmacgdo étnica e sua organizagdo enquanto
indios, destacando-se a sua percepgio para a im-
portancia da educacdo diferenciada no processo
de reelaboragio identitaria ¢ para o desenvolvimen-
to da comunidade indigena Tupinamba. Esse mo-
vimento, protagonizado por Nubia e alguns outros
professores, contribuiu sobremaneira na organiza-
¢20 da comunidade para o reconhecimento étnico
pela Fundagio Nacional do Indio (FUNAI), em
2002, e a identificagdo do territorio Tupinamba de
Olivenca, atualmente em processo, com a publica-
¢a0 do relatdrio preliminar de demarcagao das ter-
ras pela FUNAI em 20 de abril de 2009, com area

proposta de 47.376 ha, abrangendo os municipios
de Ilhéus, Buerarema e Una.

Em 2000, Ntubia fez um minucioso levantamen-
to das demandas de alunos e professores que po-
deriam atuar, apesar de alguns ndo terem formagio
adequada, e organizou 19 nucleos escolares espa-
lhados na regido de Olivenca. Estimulados por ela,
todos trabalhavam de forma voluntaria e atendiam
criangas desde a educacdo infantil até a quarta
série. Os espacos educativos eram improvisados,
construidos pelos professores. Apos o reconheci-
mento oficial pela FUNAI e crescimento da de-
manda, realizaram-se contatos com o Ministério
da Educacdo (MEC) e a Secretaria da Educagao
do Estado da Bahia (SEC), pressionando esses
orgdos a responder as necessidades de estrutura-
cdo fisica e de pessoal para o atendimento escolar
nas aldeias. Em 2004, foi criada a Escola Indigena
Tupinamba de Oliveng¢a — EITO e firmado o com-
promisso da constru¢do de sua sede, que s6 foi
inaugurada em 2006.

Ainda em 2000, a cacique Maria Valdelice
Amaral’ fez uma visita a Serra do Padeiro — que
tinha iniciado, nesse periodo, o seu “despertar para
a cultura que estava adormecida”, como diz o
cacique Babau — e convidou a comunidade para
participar da luta para o reconhecimento étnico e
das reunides que estavam acontecendo em Oliven-
¢a, objetivando a organiza¢o da escola que esta-
va nascendo. Foi formado, entdo, um anexo da
Escola Tupinamba de Olivenca na Serra do Padei-
ro, ¢ foram matriculados os alunos que estudavam
em uma escola municipal que funcionava na Ser-
ra. Cerca de cinco professoras da comunidade
comegaram a ensinar nesse anexo e participar das
reunides pedagogicas coordenadas, em Olivenca,
por Nubia, que, a essa altura, ja tinha conquistado
para os professores a contratagdo pelo Estado, no
sistema Regime Especial de Direito Administrati-

8 Projeto desenvolvido pela Federagdo para Assisténcia Social e
Educacional — FASE, que atuava com grupos populares de alfa-
betizacdo ¢ também com multiplicadores ou formadores das
praticas pedagdgica e didatica.

® Os Tupinamba possuem trés lideres politicos reconhecidos
como caciques: Valdelice lidera as comunidades da sede do distri-
to de Olivenga e outras localidades dessa area de influéncia;
Roseval de Jesus Silva (Babau) ¢ o cacique da Serra do Padeiro e
adjacéncias e Alicio Francisco do Amaral ¢ o lider politico nas
comunidades de Acuipe e Santana. (SILVA, 2006).
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vo (Reda). Essas reunides foram o primeiro lume
para os professores da Serra do Padeiro, quando,
nas permutas de experiéncias e estudos dos Refe-
renciais Curriculares Nacionais para Educagao
Escolar Indigena (RCNEI), atualizavam as suas
aspiragdes. Em relatos, fica claro o encantamento
desses professores com a “descoberta” da cha-
mada “educag¢io diferenciada” que valorizava os
costumes, 0s mitos, a propria produgao, o respeito
e o valor aos mais velhos, seus conhecimentos,
conceitos e vivéncias que ja tinham, segundo eles,
mas ndo eram valorizados pela escola da “rua”
(como comumente aludem as cidades de Buerare-
ma, Ilhéus e Itabuna).

Varios fatores determinaram o desejo do povo
da Serra em ter a sua propria escola indigena na
aldeia, inspirados também no resultado obtido pe-
los parentes e na luta pela reafirmacdo étnica a
partir da educagdo. Aliado a isso, o nimero de alu-
nos tinha aumentado, sobretudo devido a varias
retomadas realizadas, resultando em uma amplia-
¢do do territério ocupado, atraindo mais familias
para morar la e, consequentemente, a continua e
crescente demanda de alunos.

Uma intensa articulacdo foi feita com a FU-
NALIL a Diretoria Regional de Educagdo (DIREC)
de Itabuna e especialmente a SEC. Apds varias
viagens feitas por Babau, o cacique, e alguns pro-
fessores a Salvador, reivindicando a criagdo da
escola, pautada no mapeamento, levantamento e
diagnéstico das suas necessidades, foi criada, ofi-
cialmente, a Escola Indigena Tupinamba da Serra
do Padeiro (EITSP) em 13 de outubro de 2005.

No inicio, as aulas aconteciam nos galpdes ¢
nas casas de farinha das retomadas que ficavam
no entorno da Serra. No nucleo da aldeia, funcio-
nava, desde 1990, a Escola Rural Municipal Boa
Sorte, constituida de uma sala de aula, uma canti-
na e dois banheiros, um masculino e um feminino.
O pequeno prédio foi construido pela prefeitura
em um terreno doado pelo Sr. Lirio e atendia 44
alunos de 1% a 4* séries, organizados em classe
multisseriada, cuja professora era Magnolia (fi-
lha de D. Maria e Sr. Lirio e irma do cacique
Babau). Com a criacdo da escola estadual, o
municipio cedeu o prédio para o estado e disponi-
bilizou a professora. Os moradores da comunida-
de construiram um anexo — um galpdo de esteira

coberto de palha — com trés salas de aula, sepa-
radas por plasticos, para atender a demanda dos
alunos, que tinham que se deslocar para Buera-
rema para estudar o 2° segmento do Ensino Fun-
damental (da 5* a 8% série). Hoje isso acontece
com os alunos do Ensino Médio.

A escola possui 19 professores. Destes, 04 con-
cluiram Formacgdo Geral, 04 estio fazendo o Ma-
gistério Indigena, tendo ja concluido o Ensino Médio,
e 12 estdo cursando Ensino Superior: Licenciatu-
ras em Historia, Biologia, Letras e Pedagogia, e os
cursos de Administrag@o e Servigo Social. Os pro-
fessores que cursam Servico Social e Biologia fo-
ram aprovados e cursardo também a Licenciatura
Intercultural em Educacgio Escolar Indigena (LI-
CEEI), programa oferecido pela Universidade do
Estado da Bahia (UNEB) em parceria com o MEC.
Desde a criagdo da escola, alguns professores par-
ticiparam também de trés cursos de formagao con-
tinuada oferecidos pela SEC.

A situacgdo, hoje, € de superlotacdo, pois as sa-
las de aula existentes ja ndo comportam a quanti-
dade de alunos. Em frente a esse anexo, foi
construido, também com recursos da comunidade,
um prédio constituido de um banheiro e trés salas:
uma da Dire¢do, Vice-Diregdo e Coordenagéo
Pedagogica, uma sala de informatica com quatro
computadores e outra sala que funciona como bi-
blioteca, sala de estudos e de video. A escola pos-
sui também uma creche construida com recursos
da comunidade e do estado, para os filhos das pro-
fessoras, e realiza o atendimento educacional para
300 alunos. Destes, cerca de 50 sdo nao indios.

A escola funciona nos trés turnos. Os turnos
matutino e vespertino oferecem desde a Educa-
¢do Infantil até a 5% série e no noturno funciona da
6" até a 8 série e a Educacdo de Jovens e Adultos,
com uma sala de alfabetizacdo. Nos trés turnos,
funciona uma sala de “refor¢o escolar”. A “sala
de refor¢o” é frequentada ndo so6 pelos alunos que
tém dificuldades, mas, também, pelos alunos que
jé& superaram esta necessidade, permanecendo na
escola no turno oposto ao que estudam.

Em todos os turnos, € feito um intervalo de 15
minutos para a merenda. O cardapio ¢ variado,
utilizando, na maior parte das vezes, os produtos
agricolas da prépria comunidade, como aipim, ba-
nana da prata e da terra, farinha, pipoca, usados
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também como ingredientes de mingaus, sopas, bei-
jus e sucos de frutas variadas. Através da Al-
TPS, a escola compra os produtos da comunidade
e isto traz um movimento financeiro importante
para os moradores. Esse modo de gerenciar os
recursos financeiros da escola ¢ ambicionado por
outras comunidades indigenas e citado na SEC e
em outros 6rgdos como um exemplo de auto-sus-
tentabilidade. Como eles tém uma boa produgao
agricola, esta ¢ uma oportunidade para escoar o
que € produzido pelos varios grupos organizados
de produgio.

A escola da aldeia contribui de forma efetiva
para a melhoria da qualidade de vida dos morado-
res da comunidade em varios aspectos. A compra
do excedente de produgdo pelo programa da me-
renda escolar possibilita a entrada de recursos re-
gulares na comunidade e soluciona, em parte, 0s
problemas de escoamento da produgdo, dificulta-
do pelos custos de transporte e também pelo pre-
conceito dos comerciantes da cidade em relagdo
aos indios. Deve-se ainda considerar os salarios
dos professores e funcionarios da escola no pro-
cesso de capitalizacdo comunitaria, em um con-
texto de circulagdo restrita de dinheiro. Além disso,
a merenda elaborada com os produtos locais ga-
rante melhor qualidade na alimentag@o dos alunos,
evitando o consumo de produtos industrializados,
como acontece em muitas outras localidades, res-
peitando assim os costumes e 0s habitos alimenta-
res locais. Ndo é sem razdo que D. Maria exclama:
“a escola daqui, minha filha, é uma mde!”

Existe uma relagdo de respeito e preservacdo
dos recursos naturais entre os habitantes da Serra
do Padeiro, que ¢ observada na atitude reflexiva e
de amor a seu espaco geografico. Em consonén-
cia com essa caracteristica, eles participaram com
singular interesse do projeto “Agroecologia em ter-
ras indigenas Serra do Padeiro — Povo Tupinamba
Buerarema-Ba”'°, que objetivou capacitar e difun-
dir uma proposta de agricultura sob base agroeco-
légica, introduzindo e aperfeicoando técnicas
socialmente apropriadas, com énfase nos sistemas
tradicionais, no manejo sustentavel dos recursos
naturais e na valoriza¢ao do trabalho das mulheres
nas atividades agricolas. Além do desenvolvimen-
to de atividades que fortaleceram e incentivaram
acdes produtivas e auto-sustentaveis na comuni-

dade, o projeto formou agentes multiplicadores para
atuarem nas demais comunidades Tupinamb4, con-
tribuindo na implementagdo e execugéo do projeto
aprovado pela Carteira Indigena do Ministério do
Meio Ambiente (MMA), que resultou na constru-
¢d0 de uma Casa de Farinha.

Inserida no bioma da Mata Atlantica, a Serra
do Padeiro abriga parcela significativa da diversi-
dade bioldgica do pais e, gracas a atuag@o organi-
zada da comunidade, vem impedindo a presenca
de atividade agropecuaria e extrativista ilegal que
degradou parte substancial da vegetagdo original
deste bioma, devido ao uso agricola intensivo ¢ a
extracdo indevida de madeira. A partir de 2005, a
comunidade retomou o controle de areas extensas
do territério, reocupando fazendas abandonadas ou
semi-abandonadas, provocando a antecipacgio de
negociacdes entre a FUNAI e os ocupantes ante-
riores dessas areas, posto que o territdrio Tupinamba
esta em fase de regularizacdo fundiaria.

A atuagdo da AITSP e da escola se confunde
com o ideal de preservacdo da Serra do Padeiro.
Assim, na mata, ndo ¢ permitida a retirada de ma-
deira, a menos que seja para utilizacdo doméstica,
e a colocacdo de armadilhas de caga ¢ feita s6 no
entorno das rocas. Muitas vezes, a retirada da
madeira permitida e a coleta de certas plantas sdo
precedidas de rituais. A Associacdo teve como
acdes o encaminhamento de processos contra fa-
zendeiros locais -— que praticavam o desmatamen-
to, provocavam a poluicdo do rio Una — ¢ a
organizagdo das retomadas.

O processo de reconhecimento étnico produziu
transformagdes significativas na vida dos morado-
res da Serra. A mobilizacdo coletiva exigida pela
luta por esse reconhecimento certamente fortale-
ceu os lagcos comunitarios. A organizacdo da vida
escolar contribuiu para ampliar o horizonte econd-
mico e politico, proporcionando melhorias na vida
das familias, ampliando as possibilidades de gan-

100 projeto aconteceu de setembro de 2006 a junho de 2007,
contando com a parceria do Ministério do Desenvolvimento
Agrario (MDA), Associagdo Nacional de Ac¢do Indigenista
(ANAI-Ba) ¢ AITPS. Em uma das oficinas se confirmou o reco-
nhecimento do saber tradicional e cultural sobre a influéncia
lunar nos cultivos dos indios da Aldeia Tupinamba da Serra do
Padeiro, resultando na elaboragdo de um calendario lunar das
praticas agricolas na Aldeia (Revista Brasileira de Agroecologia,
v. 2. n. 2, out 2007).
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hos financeiros, representados, como dissemos,
pelos recursos oriundos da merenda escolar e pe-
los salarios dos professores e funcionarios. A es-
cola assume um papel de instrumento de resisténcia
e revitalizagdo cultural e, também, de provedora
de recursos materiais. Uma fala de uma das pro-
fessoras resume a articulagdo entre projeto étnico,
reconhecimento e educacéo escolar.

Depois do reconhecimento a gente teve toda a
ousadia, né, de poder mostrar nossa cultura, de
poder... ai... que a gente teve mais seguranga dos
nossos objetivos. Porque a luta, na verdade os
encantados, chegou e avisou que a nossa luta ti-
nha comegado, que as nossas terra iam voltar pra
nossas mdo. Aquela promessa que, sempre aquela
historia, o mito que o pessoal chama mito, que
todos falavam que a terra ia voltar pra nossas
mdos e aqui que ia ter um estrondo na Serra, um
estrondo no mar e que ia voar dgua aqui na Ser-
ra. Ai, na verdade foi essa historia, foi o reconhe-
cimento dos povos Tupinambad, os encantados fa-
lavam de uma forma, a gente ficava sem saber o
que era, tinha que traduzir isso. Ai foi o nosso
reconhecimento que veio aqui. E ai, Valdelice
convidou a gente pra participar e nés fomos. Ba-
bau ajuntou um monte de meninas, foram 12 me-
ninas e ai a gente desceu pra Olivenga e partici-
pamos de algumas reunides ld e ld tava iniciando
a luta, ja tinha um trabalho da escola, né, que
eles jd tinham, que a verdade a luta de um povo,
do reconhecimento da luta do povo Tupinambd
ld de Olivencga a partir da educagdo.” (Entrevista
concedida pela professora Célia Tupinamba, em
16.09.2008 — grifos nossos)

Neste sentido, a escola indigena da Serra
do Padeiro parece corresponder ao ideal preco-
nizado pelo RCNEEI de articular-se com o proje-
to comunitario. O que torna esta articulacio
consistente e vigorosa ¢ o fato do conjunto das
atividades comunitarias em torno da organizacio
étnica possibilitar a construgdo efetiva de uma co-
munidade educacional. Revela-se uma espécie de
simbiose entre esses processos que sdo simulta-
neos.

Veremos em seguida como as praticas pedago-
gicas sdo desenvolvidas e que contetdos curricu-
lares sdo ministrados, permitindo-nos analisar que
modalidades de dialogo intercultural (COLLET,
2006) sao estabelecidos no cotidiano da escola.

Educacado diferenciada e praticas pe-
dagogicas: recortes etnograficos

A descricdo e o exame de algumas aulas e fa-
las dos professores podem nos permitir uma visao
de como se constroem as defini¢des locais de edu-
cacdo diferenciada. Embora caregam de uma mai-
or densidade etnografica, os fragmentos aqui
apresentados de praticas e discursos evidenciam o
processo de elaboracdo de uma préxis pedagogica
que procura destacar os aspectos considerados “in-
digenas” dos contetidos curriculares. A relagdo com
as crengas e praticas religiosas ¢ elemento estru-
turante dessa praxis. De certa maneira, a educa-
cdo escolar indigena retoma os temas primordiais
dos processos de afirmacgdo étnica em curso nas
ultimas décadas, particularmente entre os povos
indigenas do Nordeste.

Os Tupinamba da Serra do Padeiro se desta-
cam pela sua forte ligagfo espiritual, como assina-
lamos acima. Assim, ndo ¢ de estranhar que as
aulas na escola sejam regularmente abertas com
rezas e cantos. O discurso de uma das professo-
ras enfatiza a dimens@o espiritual, declarando ex-
plicitamente que ha uma orientagéo por parte dos
encantados.

.. acho que o diferenciado em nossa escola estda
bem presente, porque o diferenciado vem desde os
encantados. Os encantados é que nos orientam o
que tem que fazer na escola. Quando a escola tda
com algum problema, a gente vai ld, pede pra o
pajé olhar como é que td a situagdo da escola,
tudo bem envolvido com os encantado, o que eles
falam, o que eles orientam a escola no dia a dia
com os alunos. (Entrevista concedida pela profes-
sora Magna Daiane em 16.09.2008)

O relato da situagdo que apresentaremos a se-
guir ilustra o que estamos dizendo. Em um dos
momentos do trabalho de campo, observamos que
as professoras chamaram as criancas antes de
darem inicio as aulas, para fazerem um 7oré no
centro da aldeia, em volta da roda do fogo'!. Algu-
mas criangas estavam com a camisa da escola,

' Essa roda ¢ um simbolo religioso em forma de elipse, feito
com pedras, onde acendem uma fogueira em seu interior, em
situagdes ritualisticas especificas e, em sua volta, dangam o
Toré. Esta pratica acontece todas as manhds e a tarde antes das
aulas, ndo sendo acendida, neste caso, a fogueira.
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outras ndo. As professoras também usavam uma
camisa da escola na qual se 1€ “Professor Indige-
na”. Uma delas usava a tanga de embiriba — ves-
tuario geralmente utilizado em rituais. D. Maria,
esposa do pajé, estava presente. Em circulo, e de
maos dadas rezaram, 03 “Pai-Nosso” ¢ 03 “Ave-
Maria”, depois se abaixaram e cantaram:

Trabalha, trabalha oh trabalha guerreiro (Bis)
Trabalha guerreiro, nesta aldeia real (Bis)

O céu é alto

O mar é fundo (Bis)

Tem que chamar por Deus

Pra andar no mundo  (Bis)

Depois se levantaram e cantaram:

Minha cama é de vara

Forrada de cansancdo

Eu me chamo é Tupinamba

E eu ndo nego minha nagao (Bis)

A professora Magndlia entio pergunta se algu-
ma crianca quer puxar algum outro canto e eles
respondem com a seguinte cangdo:

A maré encheu

Tornou vazar

De longe, muito longe

Eu avistei ara

Minha palhoga

Coberta de sapé

Meu arco e minha flecha
Minha caba¢a de mé [sic]

Ela pergunta, mais uma vez, se alguém quer
“puxar mais algum canto”. Como ndo houve mani-
festacdo alguma, ela convidou os alunos para suas
salas de aula. Dirigimo-nos a sala da 4" série, onde
18 alunos estavam sentados em circulo, fazendo a
leitura do livro “Indio na visdo dos indios Tupinam-
ba'?”. Todos os alunos possuem esse livro que foi
distribuido aos alunos para ser lido no final de se-
mana. A professora estava lendo a pagina 63, na
qual aparecia a palavra URUCUM, entdo ela per-
guntou se alguém conhecia o urucum. Ela comen-
ta que na Serra do Padeiro se usa mais o jenipapo
para fazer as pinturas corporais. As criangas inte-
ragem, comentam e, em seguida, a palavra CAl-
TITU ¢ citada no texto — ela pergunta o que é.
Alguns fazem a leitura no livro da palavra. A pro-
fessora pergunta se alguém ja viu um caititu e al-

gumas criancas dizem que sim. A professora ex-
plica que antigamente os Tupinamba tinham “mui-
tas terras, muitas cacas ¢ cagcavam muito. Eles
tiravam o dente do caititu para fazer colar”. A pro-
fessora pergunta se todos tém um lapis e pede, em
seguida, pra marcar um X na palavra caititu.

Depois, pede para passar para a pagina 64 do
livro. Ela entdo pergunta qual € a préxima palavra
em destaque. Os alunos respondem: PATI e quan-
do ela pergunta o que ¢, eles 1€em no livro a res-
posta. A seguir, a professora explica o significado
da palavra’®. Em seguida, pede pra marcar um X
na palavra TUCANO e as criangas léem a pala-
vra a seu pedido. Pergunta se alguém ja viu um
tucano. Um aluno diz que sé viu uma vez, quando
tinha 7 anos. Ela explica que “o tucano ¢ muito
lindo, mas no se pode mata-lo, pois esta em extin-
¢d0”. Em cada palavra lida, ela enfatiza que tem
origem tupi. Pede para marcar um X nas palavras
destacadas. A professora solicita entdo um traba-
lho e coloca no quadro: TRABALHO DE HIS-
TORIA — para as criangas copiarem. Ela distribui
uma folha de papel, e pediu para os alunos coloca-
rem o cabecalho na folha e as palavras destaca-
das do livro; pede para desenharem os seres
referentes as palavras e escreverem algo sobre
cada uma delas. Este trabalho foi exposto posteri-
ormente na parede da sala-de-aula.

Esta micro-cena do cotidiano da escola evi-
dencia alguns elementos interessantes para anali-
se. Temos ai um material didatico contextualizado,
que descreve fatos da historia local e destaca ele-
mentos emblematicos de um modo de vida indige-
na: animais, sementes e frutos para pintura corporal
etc. A pratica pedagdgica parece associar uma vi-
sdo mecanicista de educacdo: repeti¢do; assinalar
com um X; escrita de palavras; com um dialogo
reflexivo a indicar uma orientagdo mais critica.

12 Esse livro foi elaborado com a colaboragdo dos proprios pro-
fessores, sob a coordena¢do de uma outra professora Tupinamba
da aldeia de Olivenga. O livro trata da historia da comunidade e
de sua cultura, destacando alguns personagens importantes, como
o “caboclo Marcelino”, lider de uma revolta indigena. Os textos
contidos no livro foram escritos a partir das narrativas orais da
comunidade, sdo curtos ¢ em uma linguagem coloquial para faci-
litar e estimular a leitura das criangas ¢ dos jovens.

130 pati é um tipo de palmeira cuja madeira frequentemente é
utilizada pelos indios da regido para confeccionar lancas,
bordunas, flechas e outros artefatos.
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Vemos que ndo ¢ o contetido do texto lido que ¢
analisado e discutido pela professora, mas os vo-
cabulos de origem Tupi que s3o enfatizados. Os
cantos de Toré e as rezas no inicio das aulas for-
mam uma composi¢do cultural presente entre os
indios no Nordeste. A devogao catdlica se articula
ainvocagdes tipicas da Umbanda, mas especifica-
das pela indianidade que emana das referéncias a
“aldeia real”, ao “arco”, a “flecha”, do atributo
guerreiro ¢, ¢ claro, do proprio etnénimo tupinam-
ba. No relato de campo, observou-se que essas
atividades prendem a atengdo das criancas.

Outras aulas ministradas por professoras que
estdo passando pela formag@o do magistério indi-
gena se orientam pelo mesmo tipo de praxis peda-
gbgica, ressaltando aspectos do que se considera
sejam elementos culturais especificos da comuni-
dade. Em uma turma de 2? série, com 16 alunos
dispostos em filas nas carteiras, a professora colo-
cou no quadro as palavras: maracd, sarabatana [sic],
burduna [sic], semente, colar, pena, natureza, fle-
cha, cocar, tanga, brinco, pintura, pulseira, cultura,
toré. Estas palavras foram sugeridas pelas crian-
cas. A professora explicou que as palavras escri-
tas no quadro fazem parte da cultura. Ela escreve
no quadro a palavra CULTURA. A seguir ela per-
guntou aos alunos sobre a origem das palavras
(maracd, pena etc.). Depois de algumas tentati-
vas, os alunos respondem: da NATUREZA. A pro-
fessora pediu entdo para formarem grupos de trés,
entregou o dicionario e pediu para os alunos pro-
curarem no diciondrio as palavras que estavam no
quadro.

Uma classe da 1? série foi também observada.
A professora colocou algumas palavras no quadro
para os alunos copiarem: flecha, faca, fofa, foca,
fub4a, fome e disse aos alunos: leiam as palavras e
circulem a letra f. A seguir ela saiu da sala, os alu-
nos estavam muito dispersos, conversavam e nao
davam muita atencdo. Copiaram do quadro e con-
versavam muito. A professora voltou, mas os alu-
nos estavam muito inquietos, levantavam e
sentavam nas cadeiras. Sem muito pulso, ela pede
constantemente para os alunos se sentarem e fi-
carem em siléncio. Alguns meninos conversam, ndo
param e cantam parte de canticos: “pisa ligeiro,
pisa devagar, quem tem medo de (...), ndo assanha

&3]

manganga”, “minha palhoga, coberta de sapé...”.

Os alunos quase que ignoram a professora, que
também ¢é um tanto alheia, indiferente a tudo. Ela
solicita que eles soletrem devagar e separem as
silabas. Os alunos continuam conversando e can-
tando. A professora senta, ndo olha o trabalho dos
alunos e também ndo ¢ solicitada por eles. Quando
algum aluno chega até sua carteira, ela manda sen-
tar. A conversa ndo para. Ela chama entdo um alu-
no para responder o exercicio no quadro: separar
a silaba de todas as palavras.

Vemos, de um lado, uma aula que mobiliza um
lIéxico indigena sugerido pelas criangas e que pa-
rece manter a atengdo e, aparentemente, motivar
atividades tradicionais como consulta ao dicionario
e proporcionar um didlogo em torno do significado
das palavras. Por outro lado, a aula de portugués
com exercicios de separagdo de silabas e marca-
¢do de letras produz dispersdo. Obviamente, no
segundo caso o estilo pessoal da professora e seu
desinteresse tém um papel fundamental neste qua-
dro. O trabalho com palavras sugeridas pelas cri-
angas no primeiro caso, ¢ o fato delas serem
destacadamente indigenas, apontam para uma
maior mobilizagdo pedagdgica em torno das “coi-
sas” da cultura.

Nao estamos sequer discutindo o aparente pa-
radoxo antropolédgico das criangas terem sugerido
que as palavras se originam da natureza e isto ndo
ter sido alvo de uma reflexdo. Poderiamos pensar
que a etapa de aprendizagem em que se encon-
tram ndo permitiria este tipo de discussdo, mas tam-
bém ¢ possivel que a propria professora ndo se dé
conta da questdo. Ademais, levando-se em consi-
deragdo a associacdo logica entre os vocabulos e
anatureza e uma articulacdo ideoldgica resultante
da idéia de que a cultura indigena ¢ “essencial-
mente natural”. A este proposito, as reflexdes de
Sampaio (2006) sobre a nocdo de “resgate”, que
tem orientado as idéias dos professores indigenas,
particularmente no Nordeste, sobre a educagio
diferenciada, parecem pertinentes para entender
esse tipo de perspectiva. Retomaremos esta ques-
tao nas conclusdes, mas podemos adiantar que ha
uma tendéncia a “naturalizar” a cultura como algo
que se retoma de maneira substantiva para além
da sua dindmica historica, reflexo por seu turno da
propria ideologia dominante projetada sobre os in-
dios como seres sem historia.
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Em outra disciplina, pode-se perceber essa ar-
ticulacdo entre alguns elementos culturais indige-
nas, novamente as palavras, e os contetudos
universais. As aulas de informatica ocorrem nos
trés turnos, numa sala junto a Secretaria. Em um
dos momentos de observacdo, as criangas esta-
vam aprendendo a fazer uma tabela com um exem-
plo que o professor desenhou no quadro. As
palavras que ele deu para formar a tabela eram
todas indigenas e no computador estava tocando
também, um CD com musicas indigenas.

Diferenciado é uma maneira que eles possam apren-
der, que possam desenvolver a leitura e ao mesmo
tempo possam estar aprendendo os costumes que
foram perdendo, as tradi¢cées da nossa aldeia. Esse
é o nosso trabalho diferenciado, tentar mostrar um
pouco os dois lados. (Entrevista concedida pelo
professor de informdtica em 16.09.2008)

Mais uma vez, aparece nos discursos o sentido
da educacio diferenciada como associagdo entre
ferramentas universais e aprendizado de costumes
e tradigdes, apropriagdo cultural esta que se con-
cretizaria pela simples utilizacdo de palavras de
origem indigena. O esforg¢o parece valido no senti-
do de produzir um uso culturalmente especificado
de um elemento de organizagdo, no caso uma ta-
bela de um programa de computador. Claro que
observagdes mais sistematicas sobre essas aulas
poderiam fornecer um quadro mais denso para
analisarmos a modalidade de didlogo que se de-
senvolve em um campo de estudos como este, ja
que se trata de articular novas tecnologias e co-
nhecimentos tradicionais. Contudo, a fala do pro-
fessor remete ao aprendizado no dmbito da escola
de costumes que se perderam e ai temos a evoca-
c¢do, novamente, da idéia de resgate, sugerindo tam-
bém o “perigo” assinalado por D’ Angelis (2006)
de tornar a escola o instrumento fundamental para
o ensino da cultura.

Eu trabalhava com educagdo diferenciada e ai eu
vi uma coisa muito interessante la que era valori-
zar o conhecimento dos mais velhos. Ai eu fiquei
feliz, fiquei assim encantada, porque eu falei: nos-
sa... mainha, sempre a gente sentava na beirada do
fogo, mainha sempre contava aquelas historias,
todo mundo sentava em volta, ficava aquilo ali e
sempre muitas coisas que a gente aprende assim
na memoria ou coisa assim, sdo os mais velhos que

falavam e quando a gente vai pra cidade estudar,
chega la é tudo o oposto daquilo. Que os mais ve-
lhos, nossas mdes, nossos pais, nossos tios, avos,
ensinaram pra gente. Eles ndo valorizam essa ques-
tdo, a escola la fora, ndo valorizam isso, so falam
mais da violéncia, da questdo da sociedade la fora,
ensinam pra poder ir embora, que seus pais e suas
mades ndo valorizam isso, que estdo errados. Entdo
quando eu ouvi aquela proposta de ter uma edu-
cagdo diferenciada aonde iam valorizar os nossos
costumes, que o que nos produzimos, o que noOssos
pais contam, nossas historias, os mitos, que tudo
isso tinha um valor pra gente, eu fiquei muito feliz.
Entdo, eu falei: nossa, entdo vai ser maravilhoso,
todo mundo la, entdo meu pai e minha mde é um
grande professor, é mais professor do que eu que té
estudando pra me formar uma professora.” (Entre-
vista concedida pela professora Célia Tupinamba,
em 16.09.2008)

O reconhecimento ¢ a valorizacdo dos conhe-
cimentos da comunidade, particularmente, dos mais
velhos, ¢ uma das especificidades marcantes na
defini¢do da educacdo diferenciada. Ela permite a
incorporag¢do de saberes acumulados na experién-
cia social de sujeitos que servem de referéncia na
vida coletiva, permite denomina-los de professo-
res. A participacdo desses sujeitos nas agdes cur-
riculares se faz em espagos e tempos bem
demarcados do cotidiano escolar.

As atividades pedagogicas particularmente
mobilizadoras sdo aquelas que levam os alunos para
fora da sala de aula e os fazem trabalhar com co-
nhecimentos sobre o0 meio ambiente ¢ a agricultu-
ra. H4 um conjunto de projetos que proporcionam
o desenvolvimento dessas atividades. Um deles
iniciou-se a partir do Magistério Indigena em torno
do reflorestamento de areas degradadas pelas ati-
vidades agropecudrias nas terras retomadas. In-
centivaram-se os alunos a recolherem, junto aos
parentes, sementes ¢ mudas de plantas nativas para
serem plantadas, preferencialmente, nas nascen-
tes e margens do rio'*. Certamente este curso pro-
porciona um ambiente de formagao que estimula
as atividades docentes, tendo em vista seus con-

14 Essas informagdes encontram-se no depoimento da professo-
ra Gilcélia, conhecida como Miana, no ambito do relato de
experiéncias do Forum de Educagdo Escolar Indigena, ocorrido
em Pau Brasil/Aldeia Caramuru Paraguacu, no periodo de 15 a
17.10.2009.
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teudos especificos e a sua dimensdo de encontro,
possibilitando a discussdo entre professores com
diferentes experiéncias. Outro projeto desenvolvi-
do articula a aula de técnicas agricolas com a roca
comunitaria que fornece alimentos para a escola.
Essa atividade pedagogica conta com a participa-
¢ao0 de outras pessoas da comunidade.

Em uma das aulas de técnicas agricolas obser-
vadas, os adultos cavaram alguns buracos e as cri-
angas colocaram um pouco de adubo orgédnico em
cada um deles e depois as sementes. Era D. Ma-
ria quem comandava esta aula. Chamava as cri-
angas, explicava como se faz as leiras, dizia a todos:
“aqui é o lugar de perguntar, aqui é o lugar de
ter duvida”. D. Maria assume ai o papel de edu-
cadora, como conhecedora dos segredos da agri-
cultura e lider comunitaria. Sr. Evanilson, que ajudou
a cortar paus ¢ folhas de palmeira para cobrir as
leiras, disse: “Ah! Eu gostei tanto de vocés, vim
aqui; assim eu também aprendo e a gente tem
agora o que conversar hoje”.

E comum ouvir as criancas brincarem cantan-
do os canticos do Toré. Ouve-se a todo o tempo:

Oia a cobra cainana

Oia a volta que ela dd (bis)

Ainé, ainé

Oia a volta que ela dd (bis)

As evocagdes rituais e religiosas parecem cons-
tantes na vida escolar dos alunos da Serra do Pa-
deiro. Observamos que, na secretaria da escola,
ha uma gamelinha com sal grosso, alho e arruda.
Célia informou que botou 14 para “limpar o ambi-
ente”, por que estava “muito pesado”. Na sala de
Magnolia também tinha um grande jarro com flo-
res e folhas verdes, em um canto no chdo. Na por-
ta da secretaria tinha também duas folhas de
“espada de Ogum”, presas em forma de cruz. Se-
gundo ela foi orientacdo dos encantados, pois es-
tes procedimentos os livrariam das mas energias.

Em alguns cadernos de alunos, registramos que
os exercicios eram: ditado, pesquisar no dicionario
o significado das palavras, separagdo de silabas.
Em matematica, muita conta. Em historia, o direito
dos indios e as palavras unido e for¢a sdo recor-
rentes.

Esses registros etnograficos esparsos impdem
prudéncia a nossas interpreta¢des. Ha uma profu-

sa interpenetra¢do entre projeto étnico e educa-
¢d0 escolar. O processo de formagao dos proprios
professores ainda esta em curso e a luta politica
da comunidade realiza-se em varias frentes. Em
seguida, tentamos apontar algumas pistas para um
entendimento, mesmo que provisorio, desta expe-
riéncia e suas possibilidades de contribui¢do para
uma reflexdo mais ampla sobre a educacdo esco-
lar indigena.

Consideracoes finais: escola diferen-
ciada e identidade étnica

Comecemos por evocar um fato basico, a idéia
de interculturalidade aplicada a experiéncia edu-
cacional dos Tupinamba e, provavelmente, aos ou-
tros povos indigenas no Nordeste, incide sobre
um terreno diferenciado de dialogo. Trata-se de
fazer dialogar conhecimentos escolares univer-
sais com conteudos e saberes culturais em pro-
cesso de reconstrug¢do, pelo menos no que
concerne aqueles elementos ou as dimensdes re-
putados ou definidos como genuinamente indige-
nas. Melhor dizendo, trata-se de lidar ndo com
entidades culturais bem delimitadas com uma cos-
mologia, organizagdo social, lingua etc., mas com
comunidades com séculos de contato e de “mes-
tigagem cultural” e também de invisibilidade his-
tdrica, que recobram seu protagonismo a partir
das idéias de cultura elaboradas e impostas pelo
polo dominante da sociedade.

A ideologia dominante consagrou um modelo
de indio emoldurado pelo sentido da perda, amar-
rando ai nesta teia a necessidade de resgate, como
bem analisa Sampaio (2006). Entretanto, € preci-
so considerar o didlogo intercultural forjado tam-
bém com outros agentes, que mobilizam defini-
¢Oes de cultura relativizadoras, como ¢ o caso
dos antropdlogos. Paralelo a isto, ha a apropria-
cdo politica do conceito de cultura por agentes
missiondrios e militantes de organizag¢des ndo go-
vernamentais e pelo préprio movimento indigena
no Nordeste. Vimos que o trabalho de militancia
em torno da alfabetizagdo na zona rural da re-
gido, onde estdo inseridos os Tupinamba4, foi res-
ponsavel pelo processo de organizacdo étnica do
conjunto deste povo.
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A simbiose entre construcdo identitaria e a es-
cola se apresenta neste contexto de forma insti-
gante. A luta politica presente no cotidiano da
comunidade, com frequentes mobiliza¢des para re-
tomadas, as atividades agricolas comunitarias, os
festivais e rituais propiciam uma intensa pedago-
gia da etnicidade como construgdo permanente. O
modelo de escola em elaboragdo produz um senti-
do ambiguo e ambivalente, de reproducio de ensi-
no tradicional e veiculo de transmissdo de
conteudos culturais préoprios, que coloca a escola
em outro lugar e, a0 mesmo tempo, a refor¢a como
espaco de reprodugio cultural. Atentemos, contu-
do, que ela ndo totaliza a cultura, ela obedece, ao
mesmo tempo, a um projeto comunitario, ela incor-
pora encantos, dangas, magia e ciéncia indigena e
ocidental. Mas o aprendizado/projeto de ser Tupi-
namba se realiza em espaco mais amplo da luta
politica, das retomadas, dos rituais catélicos, indi-
genas e mistos, nas praticas dos conhecimentos

agricolas, botanicos, farmacologicos, espirituais, na
extensa rede de relagdes de solidariedade econd-
mica e politica, nas diversas formas de sociabilida-
de ou socialidade (VIEGAS, 2003).

Esta experiéncia ndo estd concluida, ela ¢é,
como toda experiéncia socio-cultural, um proces-
so, um fazer historico cada vez mais complexo,
posto forjar-se em uma reflexividade crescente,
fruto de um didlogo com a formag¢ao do magisté-
rio indigena, os encontros interétnicos proporcio-
nados pelas associagdes indigenas nacionais e
regionais, o curso de licenciatura indigena que ora
se inicia, com as produgdes académicas e prati-
cas que se fazem sobre eles e das quais eles se
apropriam, ¢ da prdpria interlocugdo com antro-
pologos, outros pesquisadores e militantes da cau-
sa indigena. Estamos certamente diante de um
fendmeno novo, complexo e rico, a elaboragédo
de uma educacio indigena pelos indios em pro-
cesso de reconstrugdo de si mesmos.
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