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RESUMO

Este artigo pretende contribuir para a compreensio do atual cenario da formagéo inicial
de professores para Educag@o de Jovens e Adultos (EJA). Nesse sentido, na primeira
parte analisamos as Diretrizes Curriculares Nacionais de alguns cursos de formacao
de professores, tais como Pedagogia, Letras, Matematica e Ciéncias Biologicas,
demonstrando que, embora a EJA na atual legislacdo tenha sido configurada como
modalidade da Educag@o Basica, no que se refere a formagdo de professores para
atuar, considerando as especificidades da area, a questdo permanece muito incipiente
nas licenciaturas. Na segunda parte discutimos a importancia e atualidade de pautar a
formag@o de professores e de alunos da EJA em uma concepgao ampliada do conceito
de trabalho e na identificacdo da vinculacdo de classe dos diversos sujeitos da EJA
para a construc¢ao de um processo educacional de formagdo humana emancipatorio.

Palavras-chave: Educaco de jovens e adultos. Formagao de professores. Trabalho
e educagio.

ABSTRACT

EYPA AND THE CHALLENGES OF TEACHER’S FORMATION IN
TEACHING DIPLOMAS

This paper aims to contribute to the comprehension of the current stage of initial
formation in Education of Young People and Adults (EYPA). For this purpose, we
first analyze the National Curricular Directives of a program of pedagogy and teaching
degrees in letters, mathematics and biology. We demonstrate that although EYPA
is today legally defined as a kind of Basic Education, as far as teacher formation is
concerned, considering the specific features of the area, the question appears to be
underestimated in the teaching programs. In the second part, we discuss the importance
in our days to consider the formation of teachers and students of EYPA according to
an enlarged conception of work and social class identification in order to create an
educational process for human emancipation.

Keywords: Youth and adult education. Teachers’ formation. Work and education.
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Consideracoes iniciais

O presente artigo discute a formagao de profes-
sores para a modalidade de Educagio de Jovens e
Adultos (EJA), tendo em vista ser este o campo de
atuag@o profissional de muitos dos futuros docen-
tes da educacdo basica. A ideia central sustentada
no texto ¢ a de que a preparacgdo para o exercicio
da docéncia precisa considerar as especificidades
relativas a formag¢ao do educador da EJA. Contu-
do, cabe previamente assinalar que defender uma
qualificagdo especifica e uma maior compreensao
da area por parte dos profissionais da educag@o nao
significa restringir o campo a uma razao utilitarista,
tampouco aprisiona-la a uma agdo restrita aos es-
pecialistas por seu contetido supostamente técnico;
mas sim conferir relevancia no ambito académico e
no ambito das redes publicas de ensino da tematica
da educacio da classe trabalhadora, proporcionan-
do reflexdes prévias aos futuros docentes sobre a
construgdo de propostas curriculares diferenciadas,
condizentes as necessidades dos jovens, adultos e
idosos da classe trabalhadora no seu processo de
escolarizagdo.

1- Situando a questao da formacao ini-
cial de professores para os cursos de
EJA

A configuracdo legal da EJA no Brasil refere-
se predominantemente ao direito a escolarizagio’,
uma vez que ¢ “destinada aqueles que ndo tive-
ram acesso ou continuidade de estudos na idade
propria”? (BRASIL, 1996). Desse modo, a legis-
lacdo em vigor a define como agdo relacionada ao
ingresso ou retorno a escolarizacdo e lhe dedica
uma segdo especifica no ambito do capitulo da Edu-
caco Basica (secdo V - Cap. II). Além dessa se¢io,
diretamente referente a EJA, destacam-se na LDB
outras referéncias indiretas, como, por exemplo,
no Art. 4°, a mengao a oferta de “ensino noturno

1 A despeito da EJA ndo se reduzir apenas a escolaridade formal,
esclarecemos que este artigo diz respeito a vertente da escolarizagido
de jovens e adultos.

2 Cabe destacar que a LDB (Lei n. 9.394/96) tratou a EJA de forma
contraditdria, pois se por um lado conferiu a ela uma nova identi-
dade, assumindo-a como uma modalidade da educag@o basica, por
outro lado manteve a nomenclatura e, portanto, a possibilidade de
coexisténcia de cursos e exames supletivos.

regular, adequado as condi¢des do educando” e de
“educacdo escolar regular para jovens e adultos,
com caracteristicas e modalidades adequadas as
suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se
aos que forem trabalhadores as condi¢des de acesso
e permanéncia na escola” (BRASIL, 1996).

Por sua vez, o Conselho Nacional de Educacgao
trata, com detalhamento, das diretrizes nacionais
para a educacdo de jovens e adultos no ambito da
educagio basica, definindo-as nas Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a EJA (BRASIL, 2000).
Tais documentos a definem como modalidade de
ensino e apresentam o reconhecimento da sua es-
pecificidade como “uma categoria organizacional
constante da estrutura da educagéo nacional, com
finalidades e fungdes especificas” (BRASIL, 2000).
Entre as fungdes atuais da EJA expressas neste
Parecer, estd claramente o acesso ao processo de
escolarizag¢do com qualidade socialmente referen-
ciada, bem como a criagdo de projetos educativos
que considerem os trabalhadores como sujeitos
cujas potencialidades cognitivas advém exata-
mente da sua vivéncia particular. Acrescenta-se
que a referéncia a fungdo reparadora, entendida
como “restauragao de um direito negado: o direito
a uma escola de qualidade” (BRASIL, 2000) res-
ponsabiliza os sistemas de ensino por construirem
modelos pedagogicos proprios que considerem as
particularidades deste publico.

Quanto ao aspecto especifico da formagio
docente para EJA, a LDB afirma, em seu Art. 61,
a necessidade de “formacgdo de profissionais da
educacdo de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e as
caracteristicas de cada fase do desenvolvimento
do educando” (BRASIL, 1996). Por sua vez, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA
preceituam a formulag@o de projetos pedagdgi-
cos proprios, nos quais o perfil do aluno jovem e
adulto e suas situagdes reais constituam o nucleo
da organizacdo do projeto pedagogico dos cursos
de EJA. Destaca, ainda, que a complexidade dife-
rencial dessa modalidade de ensino ndo se realiza
satisfatoriamente com um professor motivado
apenas “pela boa vontade ou por um voluntariado
idealista”, uma vez que “néo se pode ‘infantilizar’
a EJA no que se refere a métodos, conteudos e pro-
cessos” (BRASIL, 2000). Nesse mesmo horizonte
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do reconhecimento de um espago prdprio para esta
formag@o, o Parecer destaca que as “licenciaturas
e outras habilitacdes ligadas aos profissionais do
ensino ndo podem deixar de considerar, em seus
cursos, arealidade da EJA” (BRASIL, 2000). Sen-
do assim, a EJA esta configurada hoje como direito
a modalidade de educagdo basica e deve haver o
desenvolvimento de uma formag@o que capacite
os profissionais para atuarem nesta escolarizacio
com o reconhecimento de sua especificidade, ou
seja, para um ensino fundamental e médio com
uma “forma prépria de ser”. Em sintese, por um
lado, sob o aspecto legal, ha o reconhecimento da
area ¢ da necessidade de uma formacgdo docente
para atuar nela na perspectiva da elaboracdo de
projetos pedagdgicos proprios; por outro lado, na
pratica, a questdo permanece, como sera visto,
ainda muito timida, principalmente, na formagao
do docente que ird atuar tanto na segunda etapa
do ensino fundamental quanto no ensino médio na
modalidade de EJA.

Soma-se a esse quadro o pouco reconhecimen-
to da area de EJA nas universidades, perceptivel
também pela escassez de producdo académica
sobre a area e, principalmente, sobre a formagao
de professores de EJA. Dentre os que existem, a
maior parte trata de praticas de alfabetizagdo e
formag@o em servigo dos alfabetizadores, sendo,
ainda, mais diminuto o nimero de estudos sobre a
formag@o académica inicial de professores de EJA
para atuar em toda a educagdo bésica.

Machado (2002), ao realizar um levantamento
sobre a produc@o académica discente da pos-gradu-
acao em educagdo sobre o professor da EJA visando
a elaboragdo de um “estado da arte” da Educagao
de Jovens e Adultos no Brasil, verificou que de 226
dissertacdes e teses defendidas sobre a EJA no pe-
riodo compreendido entre os anos de 1986 e 1998,
apenas 32 abordavam assuntos de alguma forma
relacionados ao professor. Deste total, somente
onze pesquisas (trés teses e oito dissertacdes) abor-
davam especificamente a formagao de professores
para atuar em EJA. Por sua vez, um levantamento
preliminar sobre a produ¢@o académica relativa a
Educacao de Jovens e Adultos baseado no banco
de dados disponibilizado no site da Coordenagdo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e do Centro de Referéncia em Educagao

de Jovens e Adultos (CEREJA), compreendendo o
periodo de 2000 a 2006, foi constatado que entre
as 518 dissertagdes de mestrado sobre EJA, apenas
44 abordavam o tema da formac¢do docente; de um
numero total de 77 teses de doutorado, somente
cinco se debrugaram sobre a questdo da formagao
docente na EJA3.

Recentemente, Porcaro e Soares confirmaram
tal cenario, afirmando que

André (2002), com base em uma analise de artigos de
periddicos nacionais, de dissertagdes e teses produ-
zidas nos programas de pos-graduagio em educacdo
e de trabalhos apresentados no GT Formacdo de
Professores da ANPEd, na década de 90, aponta um
siléncio quase total com rela¢do a formagao do pro-
fessor para atuar na educag@o de jovens e adultos. Da
mesma forma, Garrido (2006) faz essa constatagdo
em relac@o ao periodo de 2000 a 2002 e Diniz-Pereira
(2006) confirma essa situa¢do em relagdo ao periodo
de 2000 a 2005, em um trabalho encomendado para
oI Seminario Nacional de Formag&o de Educadores
de Jovens e Adultos. (2011, p. 1).

Desse modo, Diniz-Pereira (2006, p. 198), com
base na analise sobre a produgdo da ANPEd*, entre
2000 ¢ 2005, relativa a formacédo de educadores de
jovens e adultos, chama aten¢fo para a necessidade
de ampliar as “investigacdes académicas em rela-
¢do a formacdo inicial/académica de educadores
de jovens e adultos” uma vez que esse tema es-
pecifico foi pouco privilegiado entre as pesquisas
analisadas.

Para compreender essa realidade € preciso con-
siderar o lugar marginal ocupado pela EJA no am-
bito do sistema educacional e, como decorréncia,
o desconhecimento da especificidade da natureza
da EJA, bem como seu ndo reconhecimento como
um campo de conhecimento proprio®, fatores que
estdo relacionados e em parte explicam a incipiente
formacao (especialmente nas licenciaturas) até hoje
disponibilizada aos professores para atuar nessa
modalidade de ensino. Pesquisa realizada por So-
ares (2008) indicava que, até o ano de 2006, havia

3 Realizado pelo Grupo de Estudos Politicas de Educagdo de Jovens
e Adultos Trabalhadores sobre a produgdo académica relativa a
Educacao de Jovens e Adultos. Disponivel em: http://www.uff.br/
ejatrabalhadores/.

4 Analise realizada por Diniz-Pereira (2006) dos trabalhos e posteres
aprovados e/ou apresentados na ANPEd sobre a tematica.

5 A esse respeito ver, por exemplo, Ribeiro (1999) e Canario
(1999).
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no Brasil uma significativa auséncia da discussao
sobre a EJA nas variadas licenciaturas, responsa-
veis pela formag@o dos professores que poderiam
vir a atuar na EJA, mesmo sem uma qualificagio
especial para o desenvolvimento deste trabalho, no
segundo segmento do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio®, agindo, invariavelmente, de forma
improvisada com os alunos da EJA.

Enfim, embora a maior parte dos instrumentos
legais e da bibliografia especifica da area de EJA
reconheca a necessidade de formagao de quadros
para atuar profissionalmente nos niveis e modali-
dades da educag@o basica, pouco se progrediu na
pratica, principalmente quanto a formacgao para as
especificidades da EJA nos cursos de licenciaturas,
COMO sera visto a seguir.

1.1-Algumas consideracoes sobre a EJA
nas DCN de Pedagogia, Letras, Matema-
tica e Ciéncias Biologicas

Depreende-se da exposi¢do até aqui apresen-
tada que hd uma clara relag@o entre a auséncia da
discussdo sobre a especificidade da Educacao de
Jovens e Adultos na formacgao inicial e o despreparo
dos professores em lidar com este publico na edu-
cacdo basica. Raramente, as licenciaturas refletem
sobre o seu fazer pedagdgico contextualizado a
escolarizacdo de jovens adultos; a maioria dos
professores reproduz os moldes da escolarizag@o
de criangas e adolescentes, materializados em agdes
que refletem a perspectiva supletiva do curriculo
escolar. Como consequéncia, ainda hoje, um dos
principais desafios que os cursos de EJA enfrentam
¢ a superacao da logica de aceleracdo e a construgao
de um projeto pedagdgico especifico.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais da Educac¢@o de Jovens e Adultos, “as licencia-
turas e outras habilitagdes ligadas aos profissionais
do ensino ndo podem deixar de considerar, em seus
cursos, a realidade da EJA” (BRASIL, 2000). Isto
significa refletir sobre duas questdes fundamentais:
quem sao esses estudantes? Como eles vivem?
Em sua imensa maioria, eles sdo oriundos das
fragdes mais empobrecidas da classe trabalhadora,
6 Segundo esse estudo, até o ano de 2006, entre os 1.698 Cursos de

Pedagogia existentes no pais, apenas 27 possuiam habilitagdo na
modalidade (SOARES, 2008, p. 65).

submetidos a precarias condi¢des de produgio da
existéncia, historicamente destituidos dos direitos
humanos essenciais. Portanto, esse diagndstico
deve nortear o debate sobre questdes como: re-
conhecer as experiéncias de vida desses jovens e
adultos; desenvolver metodologias diferenciadas
e adequadas a realidade desses estudantes; rever
critérios para a selec@o, formas de organizacdo e o
tratamento didatico dos contetidos disciplinares em
cursos desta modalidade de educagdo. Enfim, “as
reflexdes sobre a organizag@o e o funcionamento
da EJA, bem como sobre sua estrutura curricular,
exigem defini¢des acerca dos tempos e espagos
escolares coadunadas com as especificidades dos
jovens e adultos da classe trabalhadora.” (VEN-
TURA; RUMMERT, 2011, p. 80).

Um dos espagos de formacao em que se espera
que isso ocorra ¢ o curso de Pedagogia. Entretanto,
a resolucdo CNE/CP n. 1, de 2006, que definiu as
diretrizes curriculares nacionais para o curso de
Pedagogia, toca na questdo da EJA de passagem
e apenas duas vezes. Trata-se do artigo 5°, inciso
Iv:

[...] trabalhar, em espagos escolares e ndo-escolares,
na promogdo da aprendizagem de sujeitos em dife-
rentes fases do desenvolvimento humano, em diver-
sos niveis e modalidades do processo educativo e
do artigo 8°, nos incisos Il e IV:

Art. 8° Nos termos do projeto pedagdgico da ins-
tituicdo, a integralizag¢do de estudos sera efetivada
por meio de:

III - atividades complementares envolvendo [...] de
modo a propiciar vivéncias em algumas modalida-
des e experiéncias, entre outras, e opcionalmente, a
educagio de pessoas com necessidades especiais, a
educacdo do campo, a educag@o indigena, a educacdo
em remanescentes de quilombos, em organizagdes
ndo-governamentais, escolares e ndo-escolares pu-
blicas e privadas;

IV —[...] estagio curricular a ser realizado, ao longo
do curso, [...] d) na Educacéao de Jovens e Adultos.
(BRASIL, 2006, grifo nosso).

Observa-se que, nos dois artigos (5° e 8°), a
referéncia a Educacéo de Jovens e Adultos € muito
vaga, limitando-se ao termo “modalidade”. No
primeiro caso, a menc¢do a modalidade de ensino
¢ claramente secundaria; no segundo caso, num
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primeiro momento a modalidade ¢ apenas situada
no conjunto das varias situagdes da diversidade, e
somente num segundo momento, quando se discute
a questdo da organizacdo do estagio, a EJA, pela
unica vez em todo o documento citado, ¢ nomeada
e citada de forma explicita.

Outro lugar em que se espera que a formagao
de professores para essa modalidade de ensino
seja contemplada seriam os cursos de formagao
de professores (Licenciaturas) das instituigdes
de ensino superior. Todavia, ao percorrermos as
Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de
Letras, Matematica e Ciéncias Biologicas, consta-
tamos enunciados vagos, como pode ser observado
a seguir:

De forma integrada aos contetidos caracterizadores
basicos do curso de Letras, devem estar os contetidos
caracterizadores de formag@o profissional em letras.
No caso das licenciaturas deverd@o ser incluidos
os conteudos definidos para a educagdo basica, as
didaticas proprias de cada conteudo e as pesquisas
que as embasam. (BRASIL, 2001b).

Para a licenciatura [em Matematica] serdo incluidos,
no conjunto dos conteudos profissionais, os conteu-
dos da Educac@o Basica, consideradas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagdo de profes-
sores em nivel superior, bem como as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Basica e para o Ensino
Meédio. (BRASIL, 2001d).

A modalidade Licenciatura devera contemplar, além
dos contetidos proprios das Ciéncias Bioldgicas,
conteudos nas areas de Quimica, Fisica e da Saude,
para atender ao ensino fundamental e médio. A
formagdo pedagogica, além de suas especificidades,
devera contemplar uma visdo geral da educacéo e
dos processos formativos dos educandos. Devera
também enfatizar a instrumentag@o para o ensino
de Ciéncias no nivel fundamental e para o ensino da
Biologia, no nivel médio. (BRASIL, 2001c).

Considerando as DCN que organizam os cur-
sos de algumas areas do conhecimento, € possivel
constatar que a EJA ndo é mencionada ou, quando
muito, é citada de maneira vaga, sendo indicado
que, para questdes referentes as licenciaturas, seja
consultado e considerado outro documento, exter-
no as proposi¢des dos cursos e comum a todos, as
DCN para a Formagao de Professores da Educagéo
Basica (BRASIL, 2001a).

Por fim, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagdo de Professores da Educagdo Ba-
sica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduag@o plena (BRASIL, 2001a), reconhece que
dentre as questdes que a formagao de professores
precisa enfrentar no campo curricular, uma das
principais refere-se a desconsideracdo das especi-
ficidades proprias das modalidades de ensino em
que sdo atendidos os alunos da educagdo basica.
Desse modo, esse Parecer destaca que:

No Brasil, um curso de formagao de professores ndo
pode deixar de lado a questdo da educagio de jovens
e adultos, que ainda é uma necessidade social expres-
siva. Inlimeras experiéncias apontam a necessidade
de pensar a especificidade desses alunos e de superar
a pratica de trabalhar com eles da mesma forma que
se trabalha com os alunos do ensino fundamental ou
médio regular. Apesar de se tratar das mesmas etapas
de escolaridade (ensino fundamental e médio), os
jovens e adultos, por estarem em outros estagios
de vida, t€m experiéncias, expectativas, condi¢des
sociais e psicoldgicas que os distanciam do mundo
infantil e adolescente, o que faz com que os pro-
fessores que se dedicam a esse trabalho devam ser
capazes de desenvolver metodologias apropriadas,
conferindo significado aos curriculos e as praticas de
ensino. A construgdo de situagdes didaticas eficazes
e significativas requer compreensdo desse universo,
das causas e dos contextos sociais e institucionais
que configuram a situagdo de aprendizagem dos seus
alunos. (BRASIL, 2001a).

Ao problematizarmos como aparece nos cursos
de licenciatura a questdo da formagdo de profes-
sores para atuar na EJA, constata-se que, por um
lado, ainda que as DCNs dos cursos especificos
ndo fagam mengdo direta a EJA, todas destacam
que se deve considerar as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao de professores em nivel
superior. Esse documento, por sua vez, aponta para
a necessidade de um olhar e uma atuagio dife-
renciadas reconhecendo a modalidade. Por outro
lado, considerando que as diretrizes das areas de
conhecimento especificas apresentam uma feigéo
enciclopédica e ndo trazem uma discussdo mais
aprofundada de seu escopo na educagdo basica,
uma vez que a atividade docente ocupa um lugar
secundario nos cursos (GATTI; BARRETO, 2009),
as diretrizes para formacéao de professores termina
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por ser praticamente o unico documento que pos-
tula as diretrizes educacionais para os que atuarao
em diferentes niveis e modalidades da educagao
basica. O que reafirma aquilo que ja esta colocado
em varios estudos tanto em relacgdo as licenciaturas
quanto em relagdo a EJA: que as licenciaturas con-
sideram a formagéo de professores uma atividade
de menor importancia e que poucos cursos propdem
disciplinas especificas sobre EJA nos curriculos
das licenciaturas.

2- Desafios na formacao de professores
para EJA na perspectiva da formacao
emancipadora

Apds abordarmos a constituicdo da EJA como
modalidade de educacdo basica ¢ a escassez de
referéncias explicitas a demandas especificas dessa
modalidade na formagéo inicial do professor, faz-
se necessario tecer consideragdes sobre elementos
com base nos quais seja possivel pensar a EJA nos
cursos de formagao inicial de professores, ou seja,
particularidades da EJA e aspectos tedrico-praticos
especificos desta modalidade que poderiam ser
considerados nos curriculos das licenciaturas.

Inicialmente, € preciso situar que a EJA sempre
foi destinada aos subalternizados da sociedade, ou
seja, a classe trabalhadora; e sua constituicdo no
Brasil ocorreu de forma paralela ao sistema regular
de ensino (VENTURA, 2008). Desse modo, se,
por um lado, € preciso garantir o direito de acesso
a educagdo a todos, com as secretarias estaduais
municipais assumindo suas responsabilidades no
que se refere a ampliagdo das matriculas na EJA nas
redes pubicas de ensino, por outro, ¢ fundamental
suplantar concepgdes e agdes, construidas histori-
camente, que entendem a EJA como uma modali-
dade de educacdo de menor qualidade, uma vez que
“tais concepgdes, fornecendo a base para as praticas
infantilizadoras e assistencialistas, além de desqua-
lificarem o educador, distanciam a EJA de um es-
tatuto tedrico metodologico proprio”(VENTURA,;
RUMMERT, 2011, p. 79)

Dentre os desafios que os cursos de EJA enfren-
tam, um dos principais € a superagdo da concepgio
de supléncia e, concomitantemente, o reconheci-
mento da area como um campo diferenciado no

ambito da educagdo basica, com caracteristicas e
possibilidades proprias. A nosso ver, a questdo da
formag@o de professores para EJA esta inserida no
quadro mais amplo da luta pelo reconhecimento do
direito a escolarizagdo dos trabalhadores. Infeliz-
mente, ¢ comum que as experiéncias de EJA que
se realizam nos sistemas publicos ou particulares
de ensino ndo reconhecam o saber possuido pelos
educandos nem tampouco organizem 0S proces-
sos didatico-pedagogicos da escola de maneira
significativamente diferente dos demais niveis e
modalidades de ensino. Dessa forma, embora esse
quadro venha gradualmente sendo modificado, em
geral prevalecem no ambito do ensino da EJA cur-
riculos pautados em uma abordagem por disciplinas
compartimentalizadas, em uma organizagdo do
tempo com carater acelerativo e em uma avaliagdo
classificatoria.

Além dos 6bvios tragos que sdo proprios da con-
dicdo de ndo criangas, os educandos da EJA trazem
certas peculiaridades especificas de seu publico
como a marca da sociedade dividida em classes.
Geralmente, se reconhece que seus alunos possuem
significativa experiéncia de vida e relagdo com o
mundo do trabalho. Eles apresentam em comum
nas suas histérias de vida o fato de que estdo hoje
cursando a EJA porque as condi¢des socioecono-
micas nas quais se encontravam na infancia e na
adolescéncia os impediram de estudar.

Desse modo, tomar os alunos da EJA como
principal elemento para sua caracterizagdo e
especificidade significa reconhecer que eles ndo
podem ser separados das suas condi¢des de vida
e das relagdes de poder na qual estiveram e estéo
mergulhados, isto €, reconhecer sua dimensao de
sujeitos que pertencem a uma dada classe social em
uma sociedade desigual por natureza. Enfim, “po-
demos buscar construir seus paradigmas teorico-
metodologicos a partir de uma aproximacao efetiva
dos modos como esses trabalhadores constroem seu
cotidiano, tecem suas redes de saberes, criam es-
tratégias de conquista da sobrevivéncia, produzem
conhecimentos em seu universo laboral.” (VEN-
TURA; RUMMERT, 2011, p. 79). Assim sendo, é
necessario considerar que, sem levar em conta tal
vinculo, corre-se o risco de se criar propostas de
EJA puramente “bancarias” no sentido indicado por
Paulo Freire, isto €, que desconsiderem o lugar ocu-
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pado pelos alunos no conjunto das relagdes sociais,
bem como seus saberes, praticas e concepcdes de
mundo particulares.

Para que a relagdo entre o mundo do trabalho
e a EJA seja proficua ¢ preciso resgatar o enten-
dimento de que ¢ por meio do trabalho que o ser
humano constroi sua propria historia, acumulando
conhecimentos e transformando a natureza e a so-
ciedade. Assim, inicialmente, ¢ importante situar
a concepeao de trabalho sobre a qual a EJA tem se
relacionado comumente.

Nao podemos esquecer que quando se abordam
na EJA questdes pertinentes ao mundo do trabalho
e defende-se uma formagéo para o trabalho, ou, ain-
da, que o trabalho seja referéncia para o curriculo
da EJA, ¢é importante esclarecer de que trabalho
esta se falando. Pensa-se ai no trabalho enquanto
mercadoria alienada (venda da forca de trabalho)
ou no trabalho enquanto relacéo social fundamen-
tal do homem na apropriagéo e transformagéo do
mundo e de si mesmo? Em geral, tem-se em mente
apenas a mercadoria, que ¢ a forma pela qual o
trabalho manifesta-se na sociedade capitalista. Em
decorréncia, vé-se que geralmente, quando trabalho
e EJA aproximam-se numa proposta curricular,
tem ocorrido uma aproximacio que incorpora de
forma naturalizada a divis@o social do trabalho no
modo de produgdo capitalista ¢ que ndo apresenta
uma dimensao critica na abordagem do trabalho e
da formacdo do trabalhador. Como consequéncia,
limita-se o debate a formagéo profissional basica
e geracdo de renda, ambas mantidas no ambito da
ordem social vigente. Perspectivas que, portanto,
naturalizam na organiza¢@o da educagéo as formas
assumidas pela divisdo social do trabalho. Dessa
forma, a relacdo entre Trabalho e Educagdo, na
Educacao de Jovens e Adultos, vem sendo abordada
em grande parte das experiéncias ao longo da sua
trajetoria histdrica, tomando predominantemente a
sua forma atual, ou seja, a forma de trabalho alie-
nado. Sobre esse aspecto Rummert (2006) assinala
que, recorrentemente, tem havido uma auséncia de
reflexdo sobre o amplo significado do conceito de
trabalho; como consequéncia, o trabalho tem sido
abordado apenas como sinénimo de emprego ou
ocupagdo, o que tem contribuido, também de forma
recorrente, para a manuten¢do de uma concepgio
de trabalho restrita aos limites da alienag@o.

O carater ambiguo das andlises sobre a questao
do trabalho e da relag@o entre trabalho ¢ educagéo
ndo é um fenomeno recente. Frigotto, na segunda
metade da década de 1980, sinalizava para o que
denominou de “crise do aprofundamento tedrico
na andlise e nas propostas de trabalho e educacdo”,
destacando que:

A concepcdo burguesa de trabalho vai-se construin-
do, historicamente, mediante um processo que o
reduz a uma coisa, a um objeto, a uma mercadoria
que aparece como trabalho abstrato em geral, forca
de trabalho. Essa interioriza¢do vai estruturando
uma percep¢ao ou representacdo de trabalho que se
iguala a ocupagdo, emprego, fungo, tarefa, dentro de
um mercado (de trabalho). Dessa forma, perde-se a
compreensio, de um lado, de que o trabalho ¢ uma re-
lacdo de forga, de poder e de violéncia; e, de outro, de
que o trabalho € uma relag@o social fundamental que
define 0o modo humano de existéncia, e que, enquanto
tal, ndo se reduz a atividade de produgdo material
para responder a reprodugio fisico-bioldgica (mundo
da necessidade), mas envolve as dimensdes sociais,
estéticas, culturais, artisticas, de lazer etc. (mundo
da liberdade). (FRIGOTTO, 2004, p. 14).

Convém enfatizar a importancia de ir além,
considerando as dimensdes historica e ontoldgica
do trabalho. Desse modo, na dimensdo historica
constata-se o carater limitador da forma atual,
mas simultaneamente percebe-se que sua forma
atual foi historicamente construida, portanto, sendo
passivel também de transformagao pelos homens.
E, considerando a dimensédo do trabalho como ca-
tegoria ontologica da praxis humana, constata-se
que ¢ por meio do trabalho que os seres humanos
transformam a natureza e se relacionam com outros
homens para a produgdo da sua existéncia. E impor-
tante salientar que as duas dimensdes do trabalho,
a ontologica e a historica, ndo sdo antagdnicas. A
dimensao ontoldgica’ pressupde a historica, ou seja,
uma dada formagdo em sua historicidade.

Assim como o trabalho, as relagdes entre tra-
balho, educagio e producdo de saberes ganham

7 A ontologia do trabalho ¢ anterior a0 marxismo. Adam Smith e David
Ricardo, representantes da escola liberal classica (denominada por
Marx também de economia burguesa), ja discutiam o trabalho como
elemento central na constru¢do do ser humano. Sob o referencial
materialista histdrico-dialético, o elemento ontoldgico é construido
historica e socialmente, ndo se tratando de um elemento de natureza
metafisica ou da esséncia humana e, por isso, distingue o ser humano
do animal.
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diferentes configuragdes ao longo da histéria da
humanidade. Conforme destaca Saviani (2007),
a dicotomia “mundo do trabalho” ¢ “mundo da
cultura ” constitui-se como uma marca da sociedade
de classes e, em especial, da sociedade capitalista,
na qual os possuidores dos meios de produgéo e
seus representantes sdo considerados detentores
do saber cientifico, enquanto aos vendedores de
forca de trabalho cabe o saber pratico, adquirido
na experiéncia do trabalho vivo.

A reflex@o sobre paradigmas tedrico-metodolo-
gicos que paute a educacdo de jovens e adultos em
uma perspectiva emancipatdria nos conduz a uma
aproximacao com os modos como esses trabalha-
dores constroem seu cotidiano, criam estratégias
de sobrevivéncia, produzem conhecimentos em
sua ocupacgdo, enfim, produzem cultura. Portanto,
reconhecer que o educando da EJA € o centro a ser
considerado para entender essa educacdo impde
aprofundar a relagfo entre esta ultima e o mundo
do trabalho e as caracteristicas da classe trabalha-
dora hoje.

2.1- Jovens e adultos da classe traba-
lhadora hoje

Ao fazermos referéncia a educagdo de jovens e
adultos trabalhadores ¢ a uma educagéo da classe
trabalhadora, nos referimos a expressiva parcela da
populagdo que, mesmo possuindo as mais diversas
e diferentes experiéncias de vida (mulheres, negros,
homossexuais, jovens etc.), t€m a existéncia mar-
cada por situagdes adversas, por vezes aviltantes,
de producdo da propria sobrevivéncia, sujeitando-
se a venda (ou pior, a agonia da procura por um
trabalho®), em condi¢des cada vez mais precarias
(dissimuladas ou ndo), de venda da sua for¢a de
trabalho. Portanto, para além das diversidades e
diferencas de toda espécie, existe uma realidade
dinamica e contraditéria que perpassa dialetica-
mente esses grupos sociais ¢ tem a potencialidade
de uni-los: a condig¢do de ter que produzir a sua
propria existéncia, ou seja, viver do seu proprio
trabalho (ANTUNES, 1995).

Defendemos que resgatar a perspectiva de classe
trabalhadora a Educacdo de Jovens e Adultos néo

8 Ver Forrester (1997).

significa ser anacronico ou uniformizador, mas
aprimorar o foco da critica, reconhecendo que para
além da critica ao neoliberalismo ha uma posigéo
contraria ao capitalismo — “nuicleo duro” das rela-
¢oes sociais vigentes. E, cabe ainda assinalar, que
a despeito do desinteresse do capitalismo pelas
identidades das pessoas que explora, ele tem a capa-
cidade de usar as identidades extraecondmicas em
beneficio proprio, tanto criando nichos de mercado
por subclasses, quanto mascarando sua tendéncia
estruturante de expropriacdes diversas. Conforme
explicitado por Wood,

[...] a indiferen¢a estrutural do capitalismo pelas
identidades sociais das pessoas que explora torna-o
capaz de prescindir das desigualdades e opressdes
extra-econdmicas. Isso quer dizer que, embora o
capitalismo ndo seja capaz de garantir a emancipagao
da opressdo de género ou raga, a conquista dessa
emancipacdo também néo garante a erradica¢do do
capitalismo. Ao mesmo tempo, essa mesma indi-
ferenca pelas identidades extra-econdmicas torna
particularmente eficaz e flexivel o seu uso como
cobertura ideologica pelo capitalismo. Enquanto nas
sociedades pré-capitalistas as identidades extra-eco-
nomicas acentuavam as relagdes de exploragdo, no
capitalismo elas geralmente servem para obscurecer
o principal modo de opressdo que lhe é especifico.
(2003, p. 241).

Cabe ainda assinalar que a realidade dindmica
e contraditoria que expressa a condi¢ao de classe
daqueles que vivem do seu proprio trabalho € o
elemento estruturante de todo o processo edu-
cativo nas sociedades capitalistas. Basicamente,
a EJA tem sido uma educacdo limitada a suprir
um déficit escolar acentuado de uma massa de
mulheres, homens, negros etc. que sobrevivem
do seu proprio trabalho; portanto, é a classe
trabalhadora, com as suas mais diversas iden-
tidades, o grande publico da EJA. Desse modo,
ndo obstante o corte geracional, a EJA em nosso
pais refere-se, mais do que a faixa etaria (jovens
e adultos, ou seja, ndo criangas), a uma luta
daqueles que vivem do trabalho, pelo direito a
educagdo. Nesse sentido, ndo se refere a qualquer
jovem ou adulto, mas delimita um determinado
grupo de pessoas, relativamente homogéneo,
que vivenciam variadas situagdes de producgio
da existéncia na sociedade contemporanea, mas
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quase todas elas ligadas, no mundo do trabalho,
a execugdo de trabalho simples’.

Em relag@o a esse aspecto, a fragmentagdo da
classe trabalhadora de hoje ndo exclui sua exis-
téncia. Necessario esclarecer, conforme ja assina-
lamos, que a forma de ser do trabalho e da classe
trabalhadora em nossos dias precisa ser pensada
com base em uma concepgao alargada (ANTUNES,
2000, p. 183). Sendo esta, na contemporaneidade,
“um conjunto heterogéneo e complexificado do
trabalho, incorporando tanto os segmentos mino-
ritarios e mais qualificados, como também os seg-
mentos assalariados, os trabalhadores temporarios,
os terceirizados, os subcontratados, etc. que com-
pdem a totalidade do trabalho social” (ANTUNES,
2000, p. 183). Dessa forma, pensar a educagio de
jovens e adultos baseando-se na questdo de classe
ndo significa ignorar as diversidades decorrentes
de género, geracdo, raga e etnia, mas perceber que
ao lado das exploragdes e expropriagdes pelo lugar
que ocupam na sociedade, os alunos da educacdo
de jovens e adultos sdo atingidos por opressoes e
discriminag¢des derivadas.

Consideracoes finais

A despeito de indicagdes na base legal quanto
a obrigatoriedade, gratuidade e respeito a especi-
ficidade, a institucionaliza¢do da EJA no ambito
das politicas publicas educacionais ainda ¢ um
grande desafio. Por um lado, é preciso garantir o
direito de todos ao acesso a educagio basica, com
as secretarias estaduais e municipais assumindo
suas responsabilidades no que se refere a amplia-
¢do das matriculas nos cursos de EJA nas redes
publicas de ensino. Por outro lado, e complementar
ao primeiro, é preciso que se tenha uma proposta
educacional compativel com a realidade e a aspira-
¢do dos proprios jovens, adultos e idosos da classe
trabalhadora.

9 “Marx divide o trabalho em trabalho simples e trabalho complexo
ou qualificado. Segundo ele, o trabalho humano mede-se pelo
dispéndio da forga de trabalho simples, a qual, em média, todo
homem comum, sem educag¢@o especial, possui em seu organismo.
O trabalho simples médio muda de carater com os paises ¢ estagios
de civilizag¢do, mas ¢ dado numa determinada sociedade. Trabalho
complexo ou qualificado vale como trabalho simples potenciado
ou, antes, multiplicado, de modo que uma quantidade de trabalho
qualificado ¢ igual a uma quantidade maior de trabalho simples.”
(NEVES, 1997, p. 18).

Para que haja uma maior compreenséo por parte
dos profissionais da educag@o sobre o que € essa
modalidade de ensino e suas particularidades pe-
dagdgicas ¢ fundamental trazer essa tematica para
ser discutida na universidade, principalmente, nos
cursos de licenciatura. Cabe, todavia, destacar que
a defesa pela profissionalizacdo do docente da EJA
ndo significa reduzir o campo a uma agao restrita
aos especialistas por seu contetido supostamente
técnico, mas sim superar o amadorismo e a impro-
visacdo e qualificar os quadros docentes para um
trabalho que respeite as especificidades do publico
jovem e adulto, no que concerne a elaboracdo de
propostas pedagogicas que contemplem tempos
e espacos diferenciados de aprendizagens deste
publico no seu processo de escolarizagao.

Ao analisarmos as Diretrizes Curriculares
Nacionais de alguns cursos de formagdo de pro-
fessores, tais como Pedagogia, Letras, Matematica
e Ciéncias Biologicas, constatamos que embora
a EJA na atual legislacdo tenha sido configurada
como modalidade da Educagédo Basica, no que se
refere a formagao de professores para atuar, consi-
derando as especificidades da 4rea e a necessidade
de um curriculo diferenciado para a modalidade, a
questdo permanece muito incipiente nas licencia-
turas. Dentre os desafios politico-pedagogicos da
formagao de professores de EJA esta o de retomar a
dimensao politica da educacio, conferindo especial
aten¢o a educacdo como um ato politico e eman-
cipatorio. Este trabalho destacou dois elementos
que consideramos fundamentais para pensar criti-
camente o contetido da educagdo sob o olhar das
relagoes entre trabalho ¢ EJA: o conceito ontold-
gico de trabalho e a identificag@o da vinculagio de
classe dos sujeitos da EJA. Consideramos que uma
proposta pedagdgica emancipadora (RUMMERT,
2008) requer que tenhamos como horizonte um
processo formativo comprometido com alunos e
professores concretos da EJA, em que busquemos
as raizes das questOes a serem superadas.

Pensar o curriculo da educagdo de jovens e
adultos baseado na relagdo entre a EJA ¢ o mundo
do trabalho, em uma perspectiva critica, pressupde
a concepgdo de que o trabalho ¢ mediacdo entre o
homem e o objeto a ser conhecido, e que a apro-
priac¢do social do conhecimento assim produzido
¢ o que lhe confere significado.
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A compreensao de que o trabalho ocupa posigio
de categoria central na organizagdo curricular na
EJA precisa ser incorporada de forma néo subordi-
nada as demandas do processo produtivo e do mer-
cado de trabalho. Assim, a relagdo entre processo de
trabalho e processo de produgéo do conhecimento
deve se realizar de maneira muito mais ampla do
que uma formacao apenas funcional ao mercado
de trabalho, formal ou informal.

A auséncia nas analises sobre a EJA da perspec-
tiva de enfrentamento das determinagdes estruturais
que cindem a sociedade de classes em interesses
antagonicos parece ter contribuido, significati-
vamente, para a reiteracdo da mesma ldgica de
subalternidade nas concepgdes e nas praticas para
a area. A educag¢@o, na perspectiva conformadora
a ordem, toma a realidade social como algo dado,
sem questionamentos sobre as contradi¢cdes que,
por meio das relacdes sociais, produzem a realida-
de e, como consequéncia, materializam propostas
pedagogicas adaptativas, ndo delineadas para so-
lugdes estruturais, mas por meio da naturalizagio
das desigualdades sociais.

Os sujeitos da EJA — professores e alunos —,
mais do que constatar a realidade, precisam com-
preendé-la, ndo para se adaptar, mas para contribuir
com a promog¢ao de mudangas. Essa compreensio
critica da realidade constitui expressdo da dimensio
politica da educacgao e do trabalho docente. Nesse

horizonte, a flexibilidade na organizacéo curricular
na EJA deveria pautar-se em uma op¢ao metodo-
logica que tenha como referéncia a valorizagdo
critica das experiéncias que esses alunos trazem
para a escola. Dessa forma, é importante que os
processos de ensino-aprendizagem valorizem os
conhecimentos adquiridos nas mais diversas si-
tuacdes de vida (sob o aspecto histdrico, politico,
cultural e social), rompendo o distanciamento entre
os conhecimentos escolares e os saberes vivenciais.
Em outras palavras, a reflexdo sobre uma perspec-
tiva emancipatoria na educac¢io nos conduz a uma
aproximacao com os modos como esses trabalhado-
res constroem sua vida. Tal procedimento implica
uma a¢do educativa que reconheca o aluno da EJA
como produtor de conhecimentos, de historia e de
cultura. Trata-se, portanto, de trazer para o &mbito
da formacao de professores, principalmente no que
se refere aos cursos de licenciatura das disciplinas
escolares, reflexdes sobre o que ¢ a EJA e que tipo
de formag¢fo humana desejamos construir com es-
ses jovens e adultos, apontando coletivamente para
o horizonte de uma formagdo que contribua para
a emancipacio dos sujeitos como possibilidade de
transformag@o social e de construgdo de um pro-
jeto societario contra-hegemonico; portanto, que
ultrapasse concepgoes e praticas conformadoras a
ordem, articulando a EJA a luta por transformagdes
estruturais na sociedade.
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