QUANDO O ASSUNTO E SOBRE RELIGIOES DE
MATRIZ AFRICANA: LEI 10.6392003

Joanice Santos Conceicdo*

RESUMO

O presente artigo objetiva refletir sobre a aplicagdo da Lei 10.6392003, em especial,
sobre os aspectos das religides de matriz africana, tendo em vista que a lei sancionada
tornou obrigatorio o ensino da historia e da cultura africana e afro-brasileira em
todas as unidades escolares do Pais. Entendemos que falar sobre racismo ndo ¢ tarefa
facil, principalmente no ambiente escolar, que, embora possibilite a constru¢ao de
conhecimento, cultiva a manutencdo de preconceitos e esteredtipos em relacdo a
determinados grupos, em especial, negros e indigenas. Esse preconceito ¢ acentuado
quando se coloca em relevo as religides de matriz africana, frente ao crescimento de
denominagdes pentecostais € neopentecostais que tém praticado diversos desrespeitos
religiosos por todo o Brasil. Idealmente, a escola brasileira deve fornecer informacdes
historicas relativas as matrizes que deram origem ao Pais; entretanto, hd uma maior
valorizag¢ao do pensamento e culturas eurocéntricas, descuidando-se abundantemente
das diversidades culturais, econdmicas e tecnoldgicas do continente africano. O
método utilizado € o qualitativo, baseando-se na pesquisa documental e no contato
com os professores, revelando assim que a ndo aplicacao da Lei 10.6392003 resulta
de um conjunto de agdes e comportamentos, com destaque para o racismo. A partir
disso apresento o texto.
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ABSTRACT

WHEN THE SUBJECT IS THE RELIGIONS ORIGINATING FROM AFRICA: LAW
10639/03:

The present paper aims to reflect on the application of federal law 10639/2003,
specifically, on aspects of religions of African origin, regarding that this law, already
sanctioned, obliges the teaching of African and Afro-Brazilian history and culture
in every school of the country. We understand that it is not very easy to debate over
racism, especially inside schools, where, although the construction of knowledge
might be made possible, it can also help the maintenance of many prejudices and
stereotypes related to some specific groups, particularly, black people and Indians. The
racial prejudice is particularly highlighted when focused on the religions of African
origin, if we consider the growth of the so-called Pentecostal and neo pentecostal
religions that have been disrespectful towards the religions of African origin throughout
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the country. It is vital that the schools within the country should provide historical
information regarding the origins of nations that constructed the country, however
there is an over valorization of the European culture and thoughts, ignoring to a
large the cultural, economical and technological diversity and contribution coming
from the African continent. The method used is qualitative, based on documentary
research and on contact with the teachers, revealing that the failure to enforce the
Law 10639/2003 results from a set o actions and behaviors, especially racism. From
this, I present the text.

Keywords: Religion. Curriculum. Racism. Difficulties. Advances.

RESUMEN

CUANDO EL ASUNTO ES SOBRE RELIGIONES DE MATRIZ AFRICA: LEY
10.639/2003

Este articulo tiene como objetivo reflexionar sobre la aplicacion de la Ley 10639/03,
en particular sobre los aspectos de las religiones de origen africana, teniendo en
cuenta que la ley sancionada hace obligatoria la ensefianza de la Historia de Africa
y Cultura africano-brasilefio en todas las escuelas del pais. Entendemos que hablar
sobre el racismo no es una tarea facil, principalmente en el ambiente escolar, que a
pesar de permitir la construccion de conocimiento, mantiene muchos preconceptos
y estereotipos sobre determinados grupos, en particular negros e indigenas. Este
prejuicio se acentiia cuando se coloca a la luz religiones de origen africano, contra
el crecimiento de las pentecostales y neo-pentecostales que han practicado variados
irrespetos religiosos en todo Brasil. Idealmente la escuela brasilefia debe proporcionar
informacién histérica sobre las matrices que llevaron a la configuracion del pais, sin
embargo hay un mayor aprecio del pensamiento y culturas euro-céntricas, dejando de
lado la abundante diversidad cultural, econdmica y tecnologica del continente africano.
El método utilizado es cualitativo, basado en la investigacion documental y el contacto
con los maestros, revelando desde un conjunto de acciones y comportamientos que
el racismo es la causa principal para la no aplicacion de la ley 10.6392003. A partir
de esto presento este texto.

Palabras claves: Religion. Curriculo. Racismo. Dificultades. Avances.

Introducao

“Ninguém nasce odiando outra pessoa pela sua cor
de pele, por sua origem ou ainda por sua religido.
Para odiar, as pessoas precisam aprender; e se po-
dem aprender a odiar, podem ser ensinadas a amar.”
(MANDELA, 2013).

As lembrangas que tenho da minha infincia
me transportam para um mundo muito prazeroso:
historias contadas e vividas no seio da familia e
pessoas proximas; contudo, ao lado dessas vivén-
cias em um pais como o Brasil, multirracial, cujos
principios estdo fortemente arraigados nos padroes

eurocéntricos, tornava-se quase impossivel ndo me
deparar e envolver em situag¢des de preconceitos e
racismo, sendo eu uma crianga negra. O ambiente
escolar como parte dessa sociedade ndo esteve
isento dessas situagoes.

Nos meus primeiros anos escolares, na década
de 1970, a partir de uma foto, pude verificar que a
discriminacdo se dava, dentre outras maneiras, na
distribuigdo de alunos e alunas na sala de aula; isto
¢, alunos brancos, com uniformes mais novos, eram
colocados a frente, enquanto os alunos negros ¢ po-
bres eram colocados nos fundos das classes. Outras
formas de racismos e preconceitos eram praticadas
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em sala de aula, tais como a apresentagdo das cultu-
ras! africanas, sobretudo os aspectos religiosos, que
eram associados a bruxaria, feiticaria ou magia negra,
em detrimento da hegemonia catélica da elite branca.
Nunca fui escolhida para ser “Rainha do Milho”,
ainda que vendesse milhares de bilhetes; também
nunca fui anjo nas procissdes da cidade e, nas qua-
drilhas juninas, presenciei por varios anos meninas
negras formarem par com outras meninas igualmente
negras porque nenhum menino se dispunha a dangar
com elas. Essas eram, e talvez ainda sejam, formas
explicitas de racismo no ambiente escolar. Com cer-
teza, devem ter existido formas veladas de racismo
na minha infincia, porque o racismo sempre existiu
na sociedade brasileira, fato que talvez justifique a
naturalizag@o por parte de algumas pessoas e setores.
Nas escolas onde estudei, todos os alunos, in-
dependentemente do credo que professavam, eram
obrigados a participar das aulas de religido, ou
melhor, das aulas de catolicismo, ja que o conteu-
do era todo ele voltado para os dogmas catolicos.
As aulas incutiam em mim e nos outros alunos as
ideias de pecado e de culpa. Quase nunca ouvia
falar positivamente sobre as religides praticadas no
continente africano, exceto para ser usadas como
exemplos pejorativos, ressaltando a satanizagdo
de suas concepgdes religiosas. Para dizer melhor,
pouco ou quase nada diziam sobre o continente
africano e os escravizados no Brasil, sendo para
render homenagens a princesa Isabel. As associa-
cOes feitas eram sempre negativas; associavam e
associam o continente africano a AIDS, a fome e a
miséria, a selvageria e a outros males. Ja os fatores
positivos, julgados pela hegemonia branca, eram
tratados como ndo pertencentes ao continente afti-
cano, como, por exemplo, a cultura egipcia.
Essarealidade vivida nos anos 1970 néo se dis-
tancia dos fatos vividos na contemporaneidade. O
negro no século XXI ainda tem uma vida precéria,
sua cultura vilipendiada, seus corpos ridiculariza-
dos. Decerto, um povo que resistiu aos horrores da
escravidao ndo se conformaria com tais tratamentos
preconceituosos e discriminatorios, como aponta
o trecho a seguir:
1 O termo cultura sera tomado aqui a partir do conceito formulado
pelo antropologo Geertz (1989), para o qual a cultura ¢ uma teia
de significados tecida pelo homem. Em outras palavras, para ele a

cultura ¢ feita por construgdes simbdlicas, significados contidos em
um conjunto compartilhado pelos individuos.

Todo esse processo resultou em um amadurecimen-
to e mudanga de rumo do Movimento Negro no
terceiro milénio. A partir desse momento, as suas
reivindicagdes passam a focar uma outra intervengao
politica: a denuncia da postura de neutralidade do
Estado frente a desigualdade racial reivindicando do
mesmo a adogdo de politicas de ag@o afirmativae a
interven¢ao no interior do proprio Estado mediante
a inser¢do de ativistas e intelectuais do Movimento
Negro nas administragdes municipais e estaduais de
carater progressista e no proprio governo federal. No
entanto, mesmo quando essa inser¢do acontece ao ser
comparada com o segmento branco da populacado,
acaba por revelar a continuidade da desigualdade. Os
negros ainda encontram-se, na sua maioria, represen-
tados de forma precaria e, por vezes, subalterna, nos
escaldes do poder. (GOMES, 2009, p. 3).

Segundo Arroyo, Caldart e Molina (2004), os
conhecimentos dos mais empobrecidos e discrimi-
nados fazem a politizacao dos curriculos escolares,
suprindo as lacunas deixadas pela formagdo da
sociedade de um modo geral; assim, € necessario
inserir saberes e praticas para que haja uma educa-
¢do emancipatoria; o seu contrario esta a contribuir
para a existéncia de grupos marginalizados, infe-
riorizados e até mesmo desumanizados.

A desumanizagao caracterizada pela auséncia de no-
mes proprios, de constelagdo familiar, da associagdo
das ilustragdes dos personagens negros a animais,
foi corrigida nos textos e sugeridas corregdes nas
ilustragdes.

Ser chamado pelo nome préprio ou pelo apelido
afetivo familiar ¢ importante para a constru¢do da
autoestima e identidade étnico-racial. A distingdo do
outro pela cor de sua pele, pelo género ou direcao
sexual, desqualifica a pessoa enquanto ser humano
e cidaddo. As pessoas a quem se confere os atributos
de humanidade e cidadania ndo sdo nomeadas pela
cor de sua pele, pelo seu género ou dire¢ao sexual,
como o branco, o homem, o heterossexual deste
pais. Pais e professores devem estimular seus filhos
e alunos a ndo aceitarem ser chamados por apelido
ou atributo de cor, género ou dire¢do sexual, como
um principio formativo de autoestima, autorrespeito
e fortalecimento do ego (SILVA, A., 2010, p. 38).

Poderiamos entdo indagar: O que de fato mu-
dou com o advento da Lei 10.639? As criangas e
adolescentes tém aprendido mais sobre a cultura
africana? De que forma os professores t€ém lidado
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com a cultura afro-brasileira e africana em sala
de aula? Em que medida o quesito religido tem se
tornado o “calcanhar de Aquiles” da lei supramen-
cionada? Estes e outros questionamentos serao alvo
de nossa preocupacgao ao longo dessa escritura.

Tendo em vista que a Lei n. 10.639, de 09 de
janeiro de 2003, € muito complexa, por uma ques-
tao de delimitagdo de tema, este artigo ira dedicar
atencdo aos aspectos da religido® de matriz africana
nas institui¢des de ensino brasileiro.

Da Legislacao ao Banco Escolar:
Religiao de Matriz Africana

As religides de matriz africana sempre se
firmaram como elo de resisténcia e luta pela li-
berdade do povo negro, desde os primeiros dias
do cativeiro até os dias atuais; mas nem sempre
existiu uma lei para assegurar a sua pratica. Ao
contrario, ha varios relatos que ddo conta de
proibi¢do, prisdo e cerceamento; inicialmente, das
praticas do candomblé, e, mais tarde, da umbanda.
Foi através de muito sofrimento que a populagio
negra, ao longo do tempo, concretizou as bases
que serviriam para a preservagdo € a continui-
dade dos valores civilizatorios africanos, dentre
0s quais a cultura religiosa, que se caracteriza
enquanto resisténcia e lutas.

Com relacdo ao ensino religioso de matriz
africana nas escolas, a historia tem mostrado mu-
dangas ocorridas nos ultimos séculos e na primeira
década do século XXI, especialmente nas Leis de
Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), composta
pelas leis n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961, n.
5.692,de 11 de agosto de 1971 en. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que ndo diminuiram as atitudes
e esteredtipos em relagdo ao negro. Quando a te-
matica ¢ a religiosa de matriz africana, em algumas
leis ela sequer ¢ mencionada, como veremos no
apanhado historico que segue.

De diferentes formas, o ensino religioso no
Brasil foi regulamentado. O art. 5° da Constituigdo

2 A palavra religido vem do latim re-ligare, isto &, ligar novamente,
religar os homens e mulheres com Deus. Pode ser entendida como
um conjunto de rituais e codigos morais que derivam das crengas
em um Deus superior. Em outras palavras, ¢ sistema de doutrinas,
crengas e praticas rituais proprias de um grupo social, estabelecido
segundo uma determinada concepgao de divindade e da sua relagao
com o homem; fé (HOUAISS, 2001).

do Império de 1824 versa que “A religido catolica
apostolica romana continuara a ser a religido do
Império. Todas as outras religides serdo permitidas
com seu culto doméstico ou particular, em casas
para isso destinadas, sem forma exterior de templo”
(BRASIL, 1824); porém, com a Proclamacdo da
Republica, em 15 de novembro de 1889 (Decreto
n. 1), houve a separagdo entre Estado e Igreja
(leia-se cristianismo), isto €, o Estado ndo deveria
ter o controle sobre o negocio da Igreja (BRASIL,
1889). Com isso, deveria haver mudanca na forma
de ver as religides de base africana, ja que mesmo
apds a Lei Aurea havia muitos preconceitos e
discrimina¢des em relacdo as manifestacdes cul-
turais e crencas religiosas do povo africano e seus
descendentes por serem orientados por concepgdes
diferentes das suas.

Por conseguinte, a Constituigdo de 1891, no
art. 72, paragrafo 6°, afirma: “[...] Sera leigo o
ensino ministrado nos estabelecimentos publicos”
(BRASIL, 1891). Em 1931, 40 anos depois, pelo
Decreto n. 19.941, de 30 de abril, passou a ser
facultativo “[...] nos estabelecimentos de instrugao
primaria, secundaria e normal, o ensino da religido
(art.1°)” (BRASIL, 1931); além disso, a aplicagdo
da matéria religiosa estava condicionada a exis-
téncia de pelo menos 20 alunos (art. 3°). Ainda
no decreto acima referido, cabia aos sacerdotes
dos cultos oferecidos a escolha dos livros a serem
adotados e a definicao dos programas da referida
disciplina (art. 4°), bem como a vigilancia e a ins-
pecdo da doutrina religiosa e moral dos docentes
(art. 5°). Era ainda responsabilidade das autorida-
des religiosas a indicag¢do dos professores, como
pregava o art. 6°. Até mesmo os horarios escolares
eram determinados pelas autoridades religiosas,
rezava o art. 7° do decreto de 1931, ressalvando
que ndo poderia haver perda para o aluno quanto
as demais disciplinas.

Em contrapartida, havia dentro das instrugdes
para o ensino religioso a orientagdo para que nao
houvesse prejuizo no cumprimento do “horario
das aulas das demais matérias do curso”, dizia o
art. 8°. No que diz respeito a suspensdo do ensino
religioso, isto poderia ser feito pelo Ministro da
Educacdo e Satude Publica, com apenas um avi-
so, como salientou o art. 11 do mesmo Decreto
(BRASIL, 1931).
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Note-se que no ano de 1931, no Decreto n.
19.941, que tratava acerca do ensino religioso, ne-
nhuma palavra foi escrita sobre a religido de matriz
africana; mas continuemos o passeio histérico pela
legislacdo brasileira.

No art. 153 da Constituicao de 1934, o ensino
religioso tornou-se “de frequéncia facultativa e
ministrado de acordo com os principios da confis-
sdo religiosa do aluno manifestada pelos pais ou
responsaveis”, fazendo parte do quadro de horario
“nas escolas publicas primarias, secundarias, pro-
fissionais e normais” (BRASIL, 1934). Mais uma
vez, a redagdo é genérica, ndo fazendo nenhuma
mengao as religides africanas.

Jana Constituigdo de 1937, o art. 133 legisla que
“O ensino religioso podera ser contemplado como
matéria do curso ordinario das escolas primarias,
normais e secundarias’’; entretanto faz uma ressalva
ao observar que este ndo deve ser de carater obri-
gatdrio para os mestres e professores, tampouco
para os alunos (BRASIL, 1937). Em 1946, a Cons-
tituigdo, no art. 168, tornou o ensino religioso uma
disciplina nas escolas oficiais; porém, sua matricula
era facultativa, observando as especificidades antes
expostas no art. 153 da Constituicdo de 1934. A
novidade apresentada era que a confissdo religiosa
poderia ser feita pelo aluno, desde que este tivesse
condic¢oes, ou seja, que fosse capaz (BRASIL,
1946). Como no Brasil, de modo geral, os pais sdo
responsaveis pelos filhos até atingir a maioridade,
logo, a religido do aluno sera a professada pelos
pais ou responsaveis.

Pela LDB de 1961, no art. 97, o ensino religioso
seria ministrado sem 6nus para os cofres publicos; e
acrescenta no § 1° que a formagao de classe para o
ensino religioso nao dependeria de nimero minimo
de alunos como determinava o Conselho Nacional
de Educagdo (CNE), Camara de Educagdo Supe-
rior (BRASIL, 1961). Ja no Parecer CNE/CP n.
097/99, de 6 de abril de 1999, o § 2° do art. 97,
legisla acerca do registro de professores de ensino
religioso ao afirmar que este seria realizado pela
autoridade religiosa respectiva (BRASIL, 1999).
Na Constituicao de 1967, o art. 168, 1V, afirma que
o ensino religioso seria de matricula facultativa,
porém comporia o quadro dos horarios normais
das escolas oficiais de grau primario e médio
(BRASIL, 1967).

Em 1971, a LDB, no art. 7°, no conjunto de
obrigatoriedade das disciplinas Educagdo Moral ¢
Civica, Educacao Fisica, Educacgdo Artistica e Pro-
gramas de Saude, acrescenta um dispositivo, o qual
faz observar por meio do Decreto-Lein. 369, de 12
de setembro de 1969, em paragrafo tinico, as regras
relativas ao ensino religioso (BRASIL, 1971). Nos
anos 1980, com o processo de redemocratizagido
do ensino, grande parte dos movimentos negros
reivindicava o reconhecimento de que existiam
populagdes e ensino igualmente diferenciados no
territorio brasileiro, exigindo do governo uma posi-
cdo. Existia também uma parcela da sociedade que
acreditava no mito da democracia racial; portanto,
o contingente negro se deparava com a ideologia do
branqueamento e com a naturaliza¢do do racismo;
as relagdes assimétricas entre os povos brasileiros
transcendiam os espagos fisicos; tais como as
institui¢des de ensino, elas perpassavam todos os
setores, por isso o movimento negro acreditava
também que a educagio era o caminho para come-
car a transformagao dessa realidade, oportunizando
aos alunos negros e brancos conhecer a religido dos
ancestrais africanos. Tais reivindicagdes garantiram
algumas conquistas na Constituicdo de 1988, espe-
cialmente voltadas a educa¢do, como as descritas
no trecho a seguir:

Art. 19. E vedada a Unido, aos Estados e aos mu-
nicipios:

1 — estabelecer cultos religiosos ou igrejas, sub-
venciona-los, embaracar-lhes o funcionamento ou
manter com eles ou seus representantes, relagdes de

dependéncia ou alianga, ressalvada, na forma da lei,
a colaboragdo de interesse publico.

[.]

Art. 210. Serdo fixados contetidos minimos para o
ensino fundamental, de maneira a assegurar a for-
magao basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais.

§ 1° O ensino religioso, de maneira facultativa, cons-
tituird disciplina dos horarios normais das escolas
publicas de ensino fundamental. (BRASIL, 1988).

Podemos observar que o artigo 210 da cons-
titui¢do supramencionada salienta a importancia
de fixar os conteudos minimos; porém, mostra-se
fragil quando os deixa a cargo dos Estados e mu-
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nicipios. O ensino religioso continua na LDB de
1996, observado no art. 33 (BRASIL, 1996). Até
ai nenhuma mudanca significativa, pois as escolas,
no fim das contas, continuavam ministrando as
aulas de religido, como assim popularmente eram
conhecidas pelos discentes, como base nas ideo-
logias cristds; todavia, através da Lei n. 9.475, de
20 de dezembro de 1997, a LDB de 1996 foi refor-
mulada, ganhando o art. 33 da Lei n. 9.394/1996
uma alteracdo apreciavel, como mostra o texto de
Fernando Henrique Cardoso, a época, presidente
da Republica (BRASIL, 1997):

[...] Fago saber que o Congresso Nacional decreta e
eu sanciono a seguinte Lei:

[...] O art. 33 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, passa a vigorar com a seguinte redacao:

[...] O ensino religioso, de matricula facultativa, é
parte integrante da formagdo basica do cidaddo e
constitui disciplina dos horarios normais das esco-
las publicas de ensino fundamental, assegurado o
respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo.

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os proce-
dimentos para a defini¢do dos conteudos do ensino
religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacdo
e admissao dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil,
constituida pelas diferentes denominagdes religiosas,
para a defini¢do dos contetidos do ensino religioso.

Mais uma vez, a redagdo foi modificada com
a intencdo de corrigir distor¢des e ressalvar a
diversidade religiosa, no entanto, sabe-se que na
pratica educacional a diversidade religiosa é con-
siderada em pequena propor¢do. O que prevalece
¢ a orientacdo religiosa baseada no cristianismo,
ficando de fora do quadro outras religides pratica-
das no Brasil. Ndo obstante, o Parecer CNE/CP n.
097/99 alertava para a dificuldade de delimitar as
matrizes curriculares nacionais para a formagao de
professores, bem como os critérios para avaliacao
da disciplina, passando a responsabilidade para
estados e municipios (BRASIL, 1999).

Com a brecha deixada pelo Parecer CNE/CP n.
097/99, o ensino religioso foi regulamentado com
o cunho confessional, permitindo muitas vezes o
desrespeito religioso, especialmente em relacdo

aos praticantes das religides de matriz africana,
como tem mostrado a midia, resultando, assim, na
auséncia de discussdo em sala de aula, nos livros
e materiais didaticos que circulam na escola e que
auxiliam na conformag@o da pessoa. Soma-se a
isso o crescimento de professores evangélicos que,
ao invés de informar sobre as religides existentes
no Brasil, acabam por fazer proselitismo na sua
pratica pedagogica. O ambiente escolar acaba por
contribuir para o fracasso e evasdo escolar, ja que
determinados alunos sdo vitimizados, inferiori-
zados, ndo se reconhecendo enquanto centro do
processo ensino-aprendizagem.

A diferenca ¢ algo que se produz socialmente, via
um sentido simbdlico e um sentido historico, locali-
zado, definido. Um exemplo: indios, negros, alunos
de periferia, do campo e de outros espacos, muitas
vezes, sdo apontados como maioria entre aqueles
que vivenciam o fracasso escolar. Estudos diversos
apontam multiplas razdes para tal e, muitas vezes,
apontam para os proprios sujeitos ou para as condi-
¢Oes sociais que possuem. Esse caminho ndo permite
entender porque, apesar das repeténcias, insistem em
retornar a escola, desmentindo em parte, que a ques-
tao de falta interesse, inadaptacdo, maus resultados
seriam suficientes para afastd-los da escola. Para
essa populacdo, a escola ¢ ainda um valor e pensa-la
exige ter presente dois lados: um que € o aluno e o
professor como sujeitos socioculturais, outro que € a
propria escola em sua dupla dimensdo — espagos de
regras, normas, obrigacdes, deveres, mas também, de
vida, relacionamentos, descobertas, acontecimentos
(GUSMAO, 2011, p. 35).

Esse breve passeio pelas legislagdes brasileiras
mostra que, de maneira geral, existe uma regula-
mentagdo do ensino religioso; porém, essas leis
deixam brechas para que o desrespeito ocorra,
tendo em vista que o termo diversidade, por ve-
zes, € entendido como a obrigacgdo de falar de um
segmento religioso sem considerar que o universo
escolar é composto por individuos diversos, reli-
giosamente falando. Isso mostra que o Estado tem
grande parcela de culpa nos conflitos religiosos. A
laicidade, a neutralidade e a imparcialidade nao es-
tao nas leis criadas para o ensino religioso do pais.

[...] A inser¢@o do ensino religioso foi garantida

por grande maioria dos votantes, bem como o re-
conhecimento de estabelecimentos particulares ¢ o
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reconhecimento explicito do papel da familia como
educadora. Ambos os grupos estdo satisfeitos. Afi-
nal, o Estado permitiu o conflito, em certo sentido o
estimulou e por fim, o arbitrou na medida em que as
disposicdes de ambos os grupos foram incorporadas
a Constitui¢do. (CURY, 1988, p. 122-123).

Em termos de direito, de liberdade de esco-
lha e da pratica pedagogica, essa € uma questio
problematica, na medida em que o individuo néo
possui um leque de possibilidades que lhe permita
conhecer de forma ampla as religides praticadas no
Brasil. Neste sentido, o ensino religioso oferecido
nao contempla a diversidade religiosa do pais.

Religiao e Racismos

De certo modo, as politicas publicas de promo-
¢do da igualdade racial, conhecidas como agdes
afirmativas, implementadas nos Gltimos anos,
denunciam as diversas formas de discriminagées
e racismo silenciosos e estruturantes da sociedade
brasileira; portanto, a Lei 10.639/2003 faz parte do
conjunto de agdes que visam corrigir as desigualda-
des entre os brasileiros, especialmente no ambiente
escolar (BRASIL, 2003). Dentre outros critérios,
essa lei ressalta o estudo da histéria da Africa e dos
africanos, de modo geral, incluindo a historia das
religides de matriz africana presentes no Brasil.
Para melhor compreender como os aspectos reli-
giosos tornaram-se alvo de racismo, € necessario
voltar ao passado para iluminar a realidade atual;
¢ preciso identificar a origem do d6dio e ojeriza que
cercam as religides dos orixas.

Antes de os povos africanos serem capturados
e escravizados nas terras brasileiras, eles pratica-
vam sua religido a partir dos cultos ligados a suas
familias. Assim, havia regides que praticavam o
culto a Oxum e a sua representacdo era associada
ao Rio Oxum; outra regido cultuava Ogum e sua
representagdo estava no ferro; a regido que cultuava
Yansa fazia reveréncia aos ventos ¢ as tempestades.
Esses trés exemplos servem para ilustrar, ainda que
de maneira genérica, a associacdo das religides de
matriz africana com os elementos da natureza e
nao uma profusdo de satanizagdes disseminadas
pelo eurocentrismo que permeia a grande parte
do imaginario social. As praticas e manifestacdes
culturais africanas, em grande medida, foram e sdo

mal compreendidas, tirando-lhes até mesmo a sua
humanidade; por vezes, seus individuos foram tra-
tados como coisas, peca de menor valor comercial.

O Estado e suas politicas tém regulamentado o
ensino religioso, mas tais normatizagdes vém ge-
rando tensdes, tendo em vista que ao longo da his-
toria, determinados grupos t€m sido privilegiados
pela maneira como as leis e os materiais didaticos
abordam a tematica.

No livro didatico a humanidade e a cidadania, na
maioria das vezes, sdo representadas pelo homem
branco e de classe média. A mulher, o negros, os
povos indigenas, entre outros, sdo descritos pela cor
da pele ou pelo género, para registrar sua existéncia
(SILVA, A., 2005, p. 21).

Esta citagcdo fornece informacgdes acerca das
matrizes que forjaram a sociedade brasileira, ao
passo que ressalta aquelas colocadas 8 margem do
processo de construcao da nagdo. Mulher, negros
e indigenas sdo tratados como seres inferiorizados,
sobretudo sem humanidade e sem qualquer direi-
to, permitindo que uma parcela dos professores
responsaveis pelo ensino religioso transforme
essa disciplina em espaco para evangelizar, para
proselitismo, para moldar mentes. Isto fortalece o
desrespeito religioso e os ataques as religides de
matriz africana, na medida em que aluno e aluna
negros nao se reconhecem na educacdo formal
brasileira. A educagao dever ser a forma pela qual
o ser humano produz a si mesmo, com as ideias,
os valores, os simbolos, os habitos, as atitudes e
as habilidades que o torna distinto de outros seres
(BARROS et al., 2011).

Os mais de 10 anos da promulgacao da Lei
10.639/2003 tém mostrado alguns avangos, tais
como maior visibilidade para os temas relativos
a cultura africana e afro-brasileira no ambiente
escolar, maior disponibilidade de material didatico,
cursos de formacao de professores para educagio
étnico-racial, maior participagdo dos alunos nas
atividades propostas; entretanto, tanto conversas
informais quanto os dados disponiveis relativos a
implementagdo da lei vém mostrando que ao lado
dos avangos ha também retrocessos, ha resistén-
cia, ja que alguns temas dentro da lei despertaram
muitos preconceitos, em especial a religido, que em
muitas escolas nao faz parte dos conteudos porque
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¢ considerada “religido de satanas”, assuntos de
bruxaria. Esses fatos sdo agravados a cada dia,
pois muitas criangas praticantes de candomblé e
umbandas sdo alvo de preconceito, desrespeito
religioso e até mesmo violéncia.

Em 2010, a Organizacao das Nac¢des Unidas para
a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), através
da Relatoria do Direito Humano a Educacao, reve-
lou varios casos de bullying® devido a intolerancia
religiosa contra as religides de matriz africana na
escola. A palavra bullying surgiu da palavra bully,
cuja origem ¢ inglesa, significando “valentdo”, ja o
conceito de bullying nas escolas diz respeito a uma
acdo negativa, individual ou coletiva, que exponha
o outro. A agdo ¢ intencional ¢ constante ¢ visa cau-
sar ou tentar provocar danos morais, sofrimento e
mal-estar a uma pessoa. No caso das religides ndo
¢ bullying; é, sim, racismo, preconceito e inferiori-
zagdo (CARVALHOSA, 2007).

As manifestacoes de desrespeito religioso
crescem até mesmo entre os professores, pois
estes se esquecem que seu papel é informar sobre
as religides praticadas no Brasil; e as religides de
matriz africana fazem parte deste conjunto, por
isso ¢ importante que os professores conhegam,
pelo menos, os simbolos mais significativos das
principais religides brasileiras. Cada religido tem
seus simbolos que a representa e utilizam estes
significados para expressar-se, porém, o uso de tais
simbolos, como, por exemplo, fios de conta, pano
na cabeca, sdo entendidos como afrontas; assim
relatam alunos que foram proibidos de entrar no
colégio portando seus fios de conta. Isso mostra
que os alunos e as alunas, além de ndo terem os
conteudos relativos a sua religido, tém seus corpos
violentados, tém sua liberdade cerceada, levando a
exclusdo de educandos praticantes das religioes de
matriz africana. O processo de uma sociedade ver-
dadeiramente democratica tem que levar em conta
a diversidade racial, de classe e de género; todavia,
o mito da democracia racial no Brasil ndo faz parte
das preocupacdes das camadas dominantes e con-
servadoras do pais. Nao havera integragao nacional
malhosa (2007), o conceito de bullying escolar esta

associado a uma agao negativa, individual ou coletiva que exponha o
outro. Essa agdo negativa ¢ entendida como intencional e constante
e que cause, ou tente causar, danos morais, sofrimento e mal-estar a

uma pessoa. O bullying pode ser fisico ou moral, causando prejuizo
a pessoa ofendida.

enquanto houver grupos racialmente subordinados
e politicamente excluidos. O mito da democracia
racial investe na ideia de que ha harmonia racial e,
se ha harmonia, ndo se tem motivo para combater o
racismo, portanto a Lei 10.639/2003 ndo faz qual-
quer sentido. Além disso, a ideologia cria uma ideia
romantica sobre os grupos éticos existentes no Bra-
sil, cujo objetivo ¢ dissipar as tensdes e controlar os
conflitos que possam surgir (HASENBALG, 1979);
mas com a for¢a dos movimentos sociais negros a
lei foi promulgada, afirmando de algum modo que
o racismo ¢ estruturante na sociedade brasileira.
A lei determina que o contetido programatico
contemple o estudo da histéria da Africa e dos
africanos e dos afro-brasileiros e suas culturas,
reconhecendo sua importancia para a constru¢ao
da sociedade brasileira. A lei ainda especifica
que os conteudos do curriculo escolar devem ser
implementados, especialmente nas areas de Edu-
cagdo Artistica, Literatura e Historia brasileira.
Ademais, deve possibilitar debates relacionados a
diversidade cultural brasileira a fim de desconstruir
preconceitos e ampliar as perspectivas, uma vez
que a prioridade sempre foi a cultura eurocéntrica.
Um seminario para avaliar os 10 anos da Lei
106392003 foi realizado pelo programa de Antro-
pologia da Universidade de Sdo Paulo (USP), em
maio de 2013, cuja mesa era composta por Nilma
Lino Gomes, Marina de Mello e Souza, Denise de
Barros e Petronilha Gongalves. Para esta tltima, em
artigo publicado em 2007, embora se tenha avan-
cado em muitas questdes, “a escola ainda padece
das influéncias historicas desde seu surgimento,
no ambito da logica colonizadora do século 16”
(SILVA, P., 2007). Isso porque os alunos receberam
uma educacgdo massificada em relagdo aos padroes
brancos, de modo a aceitarem o lugar menor e in-
feriorizante designado pelos padrdes hegemonicos,
isto ¢, pelo padrao eurocéntrico (SILVA, P., 2007).
Outra pesquisa intitulada “Racismo e Educagao:
a Lein. 10.639/2003 na rede publica do estado de
Sao Paulo”, realizada pelo Nucleo de Pesquisa de
Relagdes Raciais, Memoria, Identidade e Imagi-
nario, da Pontificia Universidade Catolica de Sao
Paulo (PUC/SP), entre 2013 e 2014, apontou que,
na cidade de Sao Paulo, um dos motivos para a
ndo aplicacdo da Lei 10.639/2003 nas escolas da
capital paulista se deve ao racismo. Os dados mos-
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tram ainda que a religido é o quesito mais dificil
de ser implementado, tendo em vista que desde os
primordios a religido de matriz africana sempre
ter sido satanizada e isso ¢ reforcado por meio
dos livros e contetudos colocados a disposi¢ao dos
educandos (ARAUJO; BERNARDO, 2014). Nio
obstante toda negatividade que recai sobre as con-
cepgoes religiosas ligadas aos africanos, os livros
didaticos ndo cumprem com as determinagdes do
Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD):

[...] no PNLD definem que, quanto a construgdo de
uma sociedade democratica, os livros didaticos de-
verdo promover positivamente a imagem de afrodes-
cendentes e, também, a cultura afro-brasileira, dando
visibilidade aos seus valores, tradi¢des, organizagdes
e saberes sociocientificos. [...] os livros destinados a
professores(as) e alunos(as) devem abordar a tema-
tica das relacdes Etnicorraciais, do preconceito, da
discriminagao racial e violéncias correlatas, visando
a construcao de uma sociedade anti-racista, justa e
igualitaria [...] (BRASIL, 2004, p. 24)..

E necessario, portanto, maior atengdo nao ape-
nas nos conteudos veiculados nos livros didaticos,
mas aliar a esta necessidade a formagao do profes-
sor que, por vezes, deve manter o prop6sito maior
da sua informag@o, que é ensinar, permitindo ao
aluno formular suas ideias livremente. Para tanto,
os conteudos sobre a religido devem ser pano-
ramicos e globais, focando na cultura dos povos
que deram origem ao Brasil e ndo apenas na de
um grupo, articulando a formagao de professores,
produgao de material didatico e agdes educacionais.

O desafio que se coloca hoje ¢ saber quais as
concepgoes, os conteudos e as metodologias que
podem promover a equidade entre os povos a fim
de extinguir a discriminagdo racial que, dentre
outros males, promove o preconceito religioso,
especialmente em relagdo as matrizes africanas.
Os desafios podem ser ampliados para a criagdo de
livros e materiais didaticos respeitosos, bem como
a formacao de professores lhes permitam compre-
ender o seu verdadeiro papel enquanto educador.
Ademais, um trabalho em parceria com a familia
pode possibilitar maior respeito a cultura africana
e suas manifestagdes. Haja vista que a religido ¢
um dos aspectos que ajudam na conformacao das
identidades do individuo, por meio dela ¢ possivel
se promover uma interagao reflexiva no processo de

criacdo e ressignificacdo do mundo. Parafraseando
Boaventura Souza Santos (2006), é preciso desco-
lonizar ndo apenas o olhar, mas, de igual modo, o
curriculo escolar.

Muitos educadores, especialmente a maioria dos
evangélicos, reduzem a Lei 10.6392003 apenas a
questdo religiosa, esquecendo-se de que a aplicagdo
da lei diz respeito a um conjunto de temas relativos
ao continente africano e a sociedade brasileira, pois
o negro africano e brasileiro precisam ser enten-
didos na sua plenitude; e a religido ¢ apenas uma
das dimensdes, dentre outras formas para enxergar
o mundo.

O preconceito ¢ o desrespeito relativo as con-
cepcdes e manifestacdes da maioria dos negros
data desde a chegada de africanos e africanas ao
Brasil, perdurando até os dias atuais. Adjetivagdes
pejorativas colaboram para a construgdo negativa
do candomblé, umbanda, culto de Baba Egun,
dentre outras denominagdes. Palavras como fei-
ticeiro, feiticaria, mandingueiro, candomblezeiro,
macumbeiro, bozo resumem as violéncias sofridas
pelos adeptos das matrizes africanas. O espago da
escola também vem sendo palco de desrespeito; ndo
obstante toda forma de silenciamento, ha também a
violéncia fisica. Caputo (2012), em seu livro Edu-
cagdo nos terreiros e como a escola se relaciona
com criangas de candomblé, traz o depoimento
de crianga de candomblé, mostrando a violéncia
sofrida no ambiente escolar de diferentes formas.
Tais violéncias sdo praticadas por outros alunos,
muitas vezes com a conivéncia dos professores e do
corpo diretivo. Sdo inimeros relatos que atestam o
desrespeito: “A diretora pediu para eu ndo ir a aula
com meus fios de conta”, diz Jamile. Ariousto diz:
“Quando me iniciei, fui para a escola de boné ¢ a
professora disse que so ficaria na sala se tirasse o
boné. Mesmo eu explicando pra ela o motivo.”™

Casos como os acima mencionados estdo es-
palhados por todo o Brasil, mas, ao lado de toda
violéncia, vem a resisténcia forjada nos primeiros
tempos de escraviddo. A despeito de todo esforgo
para apagar as manifesta¢des africanas, elas per-
sistem, elas ndo se deixam silenciar, elas estdo no
corpo ¢ na memoria de seus fiéis e alunos e assim

4 Osnomes dos alunos acima referidos sao ficticios para preservar seu
anonimato. Depoimento colhido em abril de 2015, com alunos da
escola estadual localizada no bairro da Federagio, em Salvador-BA.
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fazem educandos negros e ndo negros aprender
sobre o valor positivo oriundo de Africa.

Dificuldades e Avancos com a Lei
10.6392003

As dificuldades para a aplicagdo da Lei
10.6392003, no que se refere as religides de ma-
triz africana, nos mais de 10 anos, foram bastante
debatidas. Entraves como a falta de material di-
datico para abordagem do tema, professores sem
a qualificacdo adequada para a tematica e falta de
comprometimento profissional e vontade politica
sdo fatores que aparecem como responsaveis pela
ndo aplicacdo da lei; contudo, é preciso atentar para
o fato de que o racismo, muitas vezes, € silencioso
e dissimulado. E preciso localizar a origem da difi-
culdade, tendo em vista que grande parte da socie-
dade acredita na superioridade do homem branco
em detrimento da inferioridade do negro; isso gera
nao apenas as desigualdades etnicorraciais, mas a
exclusdo de individuos que ndo compactuam com
essas ideias. Alguns professores acreditam que a
aplicacdo da lei resume-se a preparagdo de grupos
de danga, exposicao de comidas de origem africana
e concurso de beleza negra. A cultura africana ¢
muito mais complexa, passando pelas tecnologias e
pelos métodos refinados de agricultura e medicina,
portanto o ensino da cultura africana ndo pode ficar
alheio a sistematizacdo do conhecimento. Segundo
Gomes (2009), o tratamento da diversidade cultural
africana ndo pode ficar a critério da boa vontade
ou da intuicdo de cada um. O professor deve ter
competéncia politico-pedagogica a ser adquirida
pela formagao continua. Quero aqui ainda dedicar
atengdo para alguns elementos que saltam aos olhos
quando o assunto ¢ a religido dos orixas.

Em 2006, quando integrei o primeiro grupo de
capacitadores no projeto “A Cor da Cultura”, da
Fundagao Roberto Marinho, ao visitar 18 estados,
ministrando aula para inclusdo da Lei 10.6392003
nos curriculos escolares, percebi que os profes-
sores tinham resisténcia até mesmo para assistir
ao video que abordava a religido. Muitos ficavam
mudos, outros saiam da sala, mas eu executava
a atividade com pouquissima participagdo; per-
cebia que, para além do desconhecimento, havia
uma espécie de ojeriza em relacdo as religides de

matriz africana. Ao retornar em cada estado para
verificar a implementacdo, detectei que em dois
dos estados revisitados apenas um pequeno grupo
de professores havia incluido no seu planejamento
os aspectos religiosos. A maioria dos professores
era categérica ao afirmar que poderia trabalhar
tudo, menos a religido. Ao indagar os motivos,
quase todos diziam que ndo gostavam da religido
dos orixas e encerravam a discussdo. Além das
dificuldades supramencionadas, o Ministério da
Educagao aponta outras razdes por parte dos pro-
fessores e do corpo diretivo para a ndo implantagdo
da lei; salienta, dentre outras, o desconhecimento
da legislacdo e sua obrigatoriedade, bem como a
falta de investimento publico (BRASIL, 2004). A
legislacdo € enfética ao textualizar sobre o objetivo
de se trabalhar os aspectos religiosos:

Proporcionar o conhecimento dos elementos basi-
cos que compde o fendmeno religioso, a partir das
experiéncias religiosas percebidas no contexto do
educando; subsidiar o educando na formulagido do
questionamento existencial, em profundidade, para
dar sua resposta devidamente informada; analisar
o papel das tradigdes religiosas na estruturagdo e
manutencio das diferentes culturas e manifestacdes
socioculturais; facilitar a compreensao do signifi-
cado das afirmagoes e verdades de fé das tradicoes
religiosas; refletir o sentido da atitude moral como
consequéncia do fendmeno religioso e expressao
da consciéncia e da resposta pessoal e comunitaria
do ser humano; possibilitar esclarecimentos sobre o
direito a diferenga na construg¢do de estruturas reli-
giosas que tem na liberdade o seu valor inalienavel.
(FONAPER..., 2009, p. 47).

O contetido dos Pardmetros Curriculares Na-
cionais do Ensino Religioso (PCNER) ¢ claro ao
justificar a necessidade de se trabalhar tal aspecto;
porém, a maioria dos professores desconhece o
seu verdadeiro papel na conducgido dos conteudos
religiosos a eles confiados; o papel dos professores
¢ informar sobre a historia dos grupos que funda-
ram o Brasil. Neste sentido, ndo cabe aos docentes
catequizar, fazer proselitismo ou desqualificar a
religido de um determinado segmento. Urge uma
compreensdo da religido como um trago cultural.

Mais de 10 anos se passaram e eu continuo
fazendo formagao de professores, e as respostas
quase sempre sd3o as mesmas para nio se traba-
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lhar os aspectos religiosos. Como consequéncia
disso, temos o grande aumento de desrespeito
religioso nas escolas, destruicdo de templos re-
ligiosos, impedimento da realizacdo de festas e
rituais publicos como, por exemplo, em algumas
comunidades do Rio de Janeiro, onde os trafican-
tes impedem a realizacdo de festas publicas nos
terreiros e, em outros tantos casos, determinam o
fechamento deles. Soma-se a isso o grande nime-
ro de professores de denominagdes pentecostais e
neopentecostais que se negam a abordar aspectos
religiosos africanos. Existem casos em que os
professores evangélicos se recusam a trabalhar a
lei na sua totalidade.

Embora, ao longo dos anos, a implementagao
da Lei 10.6392003 tenha esbarrado em muitas
dificuldades, ha que se reconhecer alguns avancgos,
tais como:

a) criagdo e oferta de curso de formacao con-

tinuada para as relagdes etnicorraciais;

b) no caso das religides de matriz africana,
houve a oferta de palestras com especialis-
tas e sacerdotes da tematica;

¢) maior inser¢do no curriculo de conteudos
relativos a diversidade racial, econOmica,
social e cultural da sociedade brasileira, en-
fatizando a matriz africana e afro-brasileira
no processo de construcao do Brasil;

d) criagdo e distribuigcdo de materiais didaticos
relativos aos aspectos positivos da cultura
africana e afro-brasileira;

e) reconhecimento de que o racismo nao € um
problema que diz respeito apenas ao negro,
ja que ele ¢ estruturante; portanto, a luta
deve ser conjunta;

f) combate a ideologia do mito da democracia
racial e do branqueamento;

g) conscientizac¢do de que a Lei 10.6392003
modificou o arts. 26-A, 79-A e 79-B da Lei
9.394/1996 para inserir os conteudos relati-
vos a populacdo africana e aos afro-brasi-
leiros; e a religido deve ser contemplada;

h) por fim, maior aceitacdo da tematica por
parte de alunos, professores e gestores.

Diante do exposto, entendemos que a escola ¢
um espaco que pode, efetivamente, implementar
mudangas, ndo somente do ponto dos aspectos
fisicos, mas também subjetivos, que implica na

mudanga de postura, atitudes e comportamentos, de
modo a permitir ao aluno o exercicio da cidadania.
A implementagdo, ainda que tenha seus limites,
vem provocando mudancas significativas nas di-
retrizes curriculares, na pratica docente e na vida
dos alunos negros, ja que os mesmos sentem-se
contemplados, ainda que de maneira timida, nos
contetdos ministrados em sala de aula. No dizer de
Gomes (2009), a Lei 10.639/2003 faz parte de um
conjunto de medidas de politica publicas adotadas
pelo Estado brasileiro e pelo proprio Ministério
da Educagéo e Cultura (MEC) a fim de valorizar a
identidade, a memoria e a cultura negra. Mais que
isso, a efetivagdo desta lei pode e deve erradicar
ou atenuar as praticas discriminatdrias no ambiente
escolar, face a banalizacdo em relagdo aos conflitos
raciais travados em tais locais.

A violéncia racial no ambiente escolar auxilia
na manutencao de papéis, isto €, oprimido e opres-
sor. Tais praticas muitas vezes sdo naturalizadas e
vulgarizadas por quem deveria mediar e descons-
truir os atos racistas. Ao contrario, na maioria dos
casos, o siléncio € a unica resposta que o aluno
encontra. A adog¢do da lei é uma agdo antirracista
em favor das vitimas do racismo e de outras formas
discriminatdrias narradas em muitos capitulos da
historia brasileira.

Consideracoes finais

A aprovacdo da Lei 10.6392003 garante a
insercao da cultura africana e afro-brasileira nas
escolas; ela também assegura, dentre outros aspec-
tos, a transmissdo de informagdes sobre as bases
religiosas do continente africano que acabaram por
auxiliar no delineamento da identidade brasileira.
Além disso, possibilita a criancgas e adolescentes
negros(as) e ndo negros(as) desconstruir estereo-
tipos construidos ao longo dos séculos. Ademais,
a implementagdo da lei ¢ uma forma de sanar o
déficit deixado pelo sistema educacional no que
toca as religides de matriz africana; reconhece, ain-
da, as contribuigdes religiosas como ferramentas
importantes na construcéo e reconstrugdo da iden-
tidade, tendo em vista que muitas vezes as criangas
negras, especialmente as praticantes das religides
africanas, t€ém suas figuras vilipendiadas, introje-
tando sentimentos de inferioridade, de opressao, de
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racismo; que sdo violéncias silenciadas nos livros
e em quase todo o sistema educacional. As reli-
gides foram e sdo fulcrais na escritura da historia
do negro brasileiro e foi por meio dela que muitos
escravizados deram partida para a sua liberdade,
deixaram sua marca social, como, por exemplo,
Maie Menininha, Jodozinho da Gomeia, Eduardo
de Paula, Mae Senhora, dentre outros.

Nessa direcdo, a aplicacdo da Lei 10.6392003
ndo acontecera enquanto nao houver uma mudanga
na estrutura educacional; e cabe a escola fazer uma
revisdo de postura dos profissionais envolvidos. Tal
revisdo deve contemplar alterag¢ao curricular desde
a educacdo infantil até os niveis mais elevados do
ensino, na medida em que o racismo perpassa todo
o sistema social. Decerto, as sutilezas do racismo
¢ um dos aspectos mais dificeis de ser combati-
do, pois dissimula, tornando menos agressiva a
violéncia sofrida por meninas e meninos negros
na escola nossa de cada dia. A subjetividade ou a
dissimulagdo racial, tratadas, muitas vezes, como
bullyng, ndo podem ser negligenciadas na imple-
mentacao, sobretudo quando no trato das religides
de matrizes africanas. Para Guimaraes (2004), o
racismo € referido como uma doutrina, quer se

queira cientifica, quer ndo, que prega a existéncia
de racas humanas com diferentes qualidades e
habilidades, de modo que as racas organizem-se
hierarquicamente por qualidades morais, psicolo-
gicas, fisicas e intelectuais.

Conforme almejei ao longo do texto, a realidade
da efetivacdo da Lei 10.639/2003 ¢ a articulagdo
dos aspectos religiosos de matriz africana ainda
constituem um grande desafio a ser superado, ja
que a religido constitui elemento que corrobora
com a constru¢do e reconstrucao da identidade da
pessoa. Ndo obstante os avancos da legislagdo, ¢
preciso uma tomada de consciéncia e mudancga de
postura face a essa lei, a fim de combater a persis-
téncia de atitudes discriminatorias e desrespeitosas
para com as religides de matriz africana. Urge dar
visibilidade as herangas ancestrais africanas preser-
vadas a duras penas no Brasil, pois foi a religido
responsavel por agregar diferentes grupos étnicos
negros, agindo em coletivo nas varias insurreigdes
da histéria. Por fim, foi por meio da religido que
negros € negras inscreveram seu nome na historia
deste pais, ressignificando para preservar no corpo
e na memoria o legado das diferentes civilizagdes
negro-africanas e afro-brasileiras.
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