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RESUMO

Este artigo empreende uma releitura de publica¢des consideradas relevantes no debate
sobre a relagdo entre as culturas juvenis e as culturas escolares, com o objetivo de
teorizar acerca das formas assumidas pela cultura dos alunos no interior dessa relagao
no Ensino Médio. A cultura dos alunos constitui um fio condutor importante para a
compreensao da escola na vida da juventude numa sociedade em que a escolarizagdo
esta no centro do processo de desigualdade de acesso a bens fisicos € simbdlicos.
Assim, as questdes que este trabalho procurou responder sdo as seguintes: O que €
cultura dos alunos? Como ela se manifesta na escola de Ensino Médio em diferentes
contextos sociais?
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ABSTRACT

ADOLESCENTS PUPILS’ CULTURE OF HIGH SCHOOL: DYNAMICS AND
CONTEXTS

This paper undertakes a rereading of publications considered relevant in the debate on
the relationship between youth cultures and school cultures, in order to theorize about
the forms assumed by the culture of the pupils within this relationship in secondary
education. Pupils’ culture is an important guideline for us to understand the school in
the life of youngsters in a society where education is central in the process of inequality
of access to physical and symbolic goods. Thus, the questions that this study sought
to answer are the following: What is the culture of pupils? How it manifests in high
school in different social contexts?

Keywords: Culture. Pupils. High education. School.

RESUMEN

CULTURA DE LOS ALUMNOS ADOLESCENTES DE LA ESCUELA MEDIA:
DINAMICAS Y CONTEXTOS

En este trabajo se lleva a cabo una relectura de las publicaciones que se
consideren relevantes en el debate sobre la relacion entre las culturas juveniles
y las culturas escolares, con el fin de teorizar acerca de las formas asumidas
por la cultura de los alumnos dentro de esta relacion en la Escuela Media.
La cultura de los alumnos es una pauta importante para la comprension de la
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escuela en la vida de los jovenes en una sociedad donde la educacion esta en el
centro de la desigualdad en el acceso al proceso de bienes fisicos y simbolicos.
Asi que las preguntas que este estudio trata de responder son las siguientes:
(O que es la cultura de los alumnos? ;Como se manifiesta en la escuela media

en distintos contextos sociales?

Palabras clave: Cultura. Alumnos. Escuela media. Escuela.

Introducao

O que ¢ cultura dos alunos? Como ela se ma-
nifesta na escola de Ensino Médio em diferentes
contextos sociais? O objetivo deste artigo consiste
em empreender um estudo acerca da cultura dos
alunos em diferentes contextos escolares, com
&nfase no Ensino Médio, visto que a discussio so-
bre esse assunto mostra-se pouco desenvolvida na
atualidade. Para tal, o texto recorre, como suporte
teodrico, a publicagdes desenvolvidas em diferentes
contextos, a saber: a) a pesquisa de Francois Dubet
(1991) sobre quatro tipos de escolas de Ensino
Médio francesas; b) o trabalho de Piotr Mikiewi-
cz (2008) acerca de trés escolas da Polonia; ¢) as
investigacdes de Gelson Antdnio Leite (2011) e
Daniele de Souza Barbosa (2007) sobre duas esco-
las brasileiras, respectivamente uma privada e uma
publica. Com base nesses e outros estudos, sera
possivel comparar institui¢des de ensino que aten-
dem a jovens provenientes dos setores populares
¢ das classes médias, com enfoque nas formas de
cultura juvenil constituidas cotidianamente nesses
estabelecimentos.

Culturas juvenis e cultura dos
alunos nas dinamicas de adesao e de
resisténcia discente a escola

A nocdo de cultura dos alunos remete as ma-
neiras como as novas geragoes lidam com o poder
docente no interior da escola. Mais comumente,
essa nocdo ¢ associada ao conjunto de saberes e
comportamentos de afirmagdo geracionais pro-
duzidos por criangas e adolescentes e distintos
daqueles proprios aos adultos, no contexto escolar,
principalmente na sala de aula. Essa cultura se tece
na rede de interagdo social “puxada” pelos alunos,
que ocorre paralelamente ou nos intersticios darede
de interagdo social “puxada” pelo professor, a partir
de um repertorio acumulado de praticas disponi-

bilizado de geragdo a geracdo a partir, sobretudo,
da transmissao oral. Todavia, essa cultura pode se
aproximar bastante da cultura escolar quando o
professor controla totalmente a rede de interagéo
social dos adolescentes entre si, de maneira que eles
s0 se expressam no interior da rede de interagdo
principal, orquestrada pelo professor, ou quando,
mesmo conhecendo os padrdes de interagao social
correntes dessa cultura intrageracional, o aluno ndo
faz uso dela como um mecanismo de confrontagao
a ordem escolar, em favor da sua integragao a es-
cola. Neste caso, fala-se de uma cultura de alunos
de conformidade com as exigéncias escolares,
identificada na imagem do “bom aluno”.

Waller (1932), ja na década de 1930, defen-
dia o conflito geracional como algo constitutivo
da escola enquanto institui¢do com atribuigdes
sociais especificas no interior da sociedade, de
instrug@o das novas geragodes, o que a distingue
por seus valores e seu sistema simbolico. Desse
modo, embora haja diferengas entre as escolas,
todas t€ém em comum uma relacdo de dominagao
e subordinacgdo geracional especifica que fornece
o melhor meio pratico de distingdo entre o que
€ 0 que nao ¢ escola. Segundo esse autor, toda e
qualquer escola, mesmo aquelas que professam
os valores pedagogicos mais democraticos, deve
se haver com a questdao da dominagdo geracional
que subjaz a toda e qualquer relacdo pedagogica.
Sobretudo a escola de instrugdo em massa, que,
ao assumir a supremacia do professor, sera sem-
pre conflituosa, de maneira que mesmo a melhor
pedagogia ndo pode eliminar a tensdo permanente
ali subjacente. Na mesma linha de raciocinio,
autores contemporaneos como Bernstein (1996)
e Perrenoud (1988) defendem que mesmo as
“pedagogias ativas”, que se opdem a escola tra-
dicional, envolvem formas de controle, porém
menos visiveis.
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Segundo Waller (1932), isso ocorre porque, na
escola, o professor e o aluno enfrentam um conflito
de interesse e, por mais que possa ser escamoteado,
esse conflito permanece. Assim, no interior da re-
lagdo social entre docentes e discentes subjaz uma
hostilidade que nunca podera ser completamente
eliminada, na medida em que os

[...] alunos sdo o material com o que € suposto os
professores produzirem resultados. Os alunos sdo
seres humanos lutando para se realizarem de uma
maneira espontanea, lutando para alcancar os seus
proprios objetivos, de maneira propria. Cada uma
destas partes hostis coloca-se no caminho da outra;
na medida em que os objetivos de uma sejam rea-
lizados, isso ¢ feito com sacrificio dos objetivos da
outra. (WALLER, 1932, p. 196).

Portanto, de acordo com esse autor, a estrutura
politica da escola de massas se baseia em um prin-
cipio da autoridade que faz dela uma organizacao
constantemente ameacada, pois coexistem no seu
interior duas ldgicas conflitantes, uma voltada ao
trabalho e outra voltada a diversdo, ou seja, a logica
do esforgo e da seriedade no cumprimento do “ofi-
cio do aluno” versus a logica da “vida espontanea”,
do “mundo proprio” dos alunos, manifesto em suas
culturas juvenis.

Dubet (1991) e Dubet e Martuccelli (1996) vao
além dessa visdo mais geral ao defenderem que os
acordos e desacordos entre os jovens e a escola
dependem do mandato social por ela assumido
socialmente, mas também do impacto do modelo
cultural dos diferentes tipos de estabelecimento nas
experiéncias dos segmentos juvenis que compdoem
o publico escolar. Como a escola de massas ¢ parte
ativa dos processos de selecdo social, o conflito no
seu interior implica compreender como a fungéo
de selecdo e classificacdo social delegada a ela
se concretiza no interior dos sistemas de ensino,
escolas e segundo a clientela atendida. Conforme
esses autores, estabelecimentos de Ensino Médio
que atendem a uma clientela originaria da elite
intelectual contam com alunos mais comprometi-
dos com a cultura escolar, e a tensdo desta com a
cultura juvenil, caso exista, € suavizada. O oposto
ocorre com estabelecimentos que recebem uma
clientela marcada por reprovagdes, insucessos e que
frequenta cursos de menor prestigio social. Desse

modo, o embate entre as logicas do “trabalho” e
da “diversao” (sociabilidade juvenil) assume dife-
rentes dindmicas conforme as conjunturas atraves-
sadas pela “escola de massas” e as peculiaridades
socioculturais dos seus publicos.

Na contemporaneidade, criangas e adolescen-
tes sdo grupos geracionais que, em determinados
contextos — dentre os quais o da escola publica
para todos —, podem ganhar poder estratégico.
Isso significa que a ideia de aluno como passivo
e menor em relacdo a autoridade da pessoa adulta
quase sempre nao condiz completamente com a
realidade escolar, pois

[...] nem todos os alunos aceitam os constrangimen-
tos do papel e pode ser perigoso tomar a dominancia
do poder docente como dada, como muitos pesquisa-
dores tém feito. Embora essa seja a norma, isso pode
ndo acontecer ¢ o pesquisador deve ser sensivel as
violagdes e contracxemplos. (DELAMONT, 1986,
p. 77).

Também Woods (1980) chama atengdo para
mudancas nas relagdes de autoridade docente no
contexto da educagdo compulsoria ao enfatizar que
os alunos negociam, de forma aberta ou tacitamen-
te, as regras explicitas e implicitas subjacentes ao
dia a dia na escola.

A partir de uma nova logica de raciocinio que
concebe os alunos como parte ativa e disputando
as defini¢des de situacdes na sala de aula, muitas
pesquisas privilegiaram a cultura do aluno como
“contracultura” juvenil. Os estudos culturais brita-
nicos, realizados por autores como Willis (1991),
Delamont (1986), Woods (1980) e Ball (1984),
identificaram duas formas dominantes de relagdo
dos jovens com a escola: a de adesdo ¢ a de opo-
si¢do ao seu poder. Entretanto, a maior parte do
interesse voltou-se para a resisténcia discente ao
poder escolar, constituindo uma légica do pensa-
mento da qual ¢ dificil escapar, pois essa oposigdo €
mais problematizada pelos pesquisadores do que as
manifestacdes dos alunos mais integrados a escola.

Seguindo essa linha de reflexdo, buscarei identi-
ficar como essa tensao geracional e os conflitos dela
decorrentes sdo abordados nos trabalhos analisados
neste artigo, pois fazem parte da cultura dos alu-
nos os movimentos de oposicao, de rejeicao ou de
aceitacdo da escola, na medida em que constituem
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formas diferenciadas de lidar com a subordinacao
geracional no interior desse universo. Assim, a
cultura dos alunos do Ensino Médio pode ser um
analisador importante do mundo escolar, suscetivel
de descortinar diferentes dinamicas juvenis em
relagdo a cultura da escola, em seus impasses e
contradicdes.

Referenciada nos trabalhos de Dubet (1991) ¢
Mikiewicz (2008), a pesquisa da cultura dos alunos
sera aqui enfocada a partir dos seguintes aspectos,
intimamente relacionados entre si: a) relagdo com
os professores como autoridade na escola; b) a
relagdo dos adolescentes entre si; ¢) relacdo com
o modelo cultural da escola: integragédo a escola e/
ou resisténcia juvenil dos diferentes segmentos de
alunos investigados; d) modos de estar na escola:
aspectos identitarios (identidade juvenil e identi-
dade discente); ) o mediato ¢ o imediato: projeto
de futuro e estratégias. Esses elementos orientam o
olhar sobre a rotina dos alunos nos estabelecimen-
tos de ensino, mas isso ndo significa ordena-los um
a um nessa sequéncia.

Contudo, ¢ importante recorrer a outros as-
pectos, destacados por Dubet (1991), para a
compreensao do contexto, tais como as dinamicas
organizacionais e espaciais dos estabelecimentos,
as caracteristicas do bairro onde eles se localizam,
formas de recrutamento geografico dos alunos, o
tipo de clientela ali matriculada, a imagem que a
escola detém na comunidade, sua posi¢ao diante
dos alunos e familiares, sistemas de acompanha-
mento e avaliacdo escolar.

Todavia, o levantamento desenvolvido para a
producdo deste artigo identificou a impossibilidade
de encontrar todos esses elementos na maior parte
das investigacdes existentes. Por isso, escolhi
relatos de pesquisa mais proximos ao modelo
apresentado por Dubet (1991).

Alunos em escolas de ensino médio:
diferentes retratos

Nas partes subsequentes deste artigo, enfocarei
primeiramente os perfis de alunos do Ensino M¢é-
dio (liceu) apresentados por Dubet (1991) no seu
livro Les lycéens. Em seguida, os perfis escolares
dos jovens poloneses apresentados no artigo de

Mikiewicz (2008) e, finalmente, dois trabalhos
desenvolvidos no contexto brasileiro (BARBO-
SA, 2007; LEITE, 2011), sem a crenca de que
eles condensam em si toda a gama de dindmicas
juvenis das escolas no Brasil. As diferentes formas
de expressdo da cultura do aluno nesses contextos
serdo resumidas na ultima parte do texto.

Aqui, a pesquisa de Dubet (1991) ¢ apresentada
de maneira mais minuciosa, pois seu relato dos
perfis discentes, resumido abaixo, é considerado
muito rico e detalhado.

Os verdadeiros alunos

Os verdadeiros alunos sdo filhos de familias
abastadas e com muitas geragdes diplomadas.
Para entrarem em um liceu de qualidade, parte dos
seus pais recorre a documentos de enderego falso
e a indicacdes de gente influente. Esses alunos se
mostram engajados em uma cultura desinteressada
para além da escolar, comportando-se como os her-
deiros estudados por Bourdieu e Passeron (1975),
mas, na verdade, mostram-se apreensivos em re-
lagdo ao futuro, pois percebem a pressao social, os
mecanismos de competicao e devem ser capazes
de fazer calculos estratégicos e se mostrar criticos
diante daquilo que a escola oferece. A cultura da
escola se acorda com a cultura familiar, baseada
em uma superioridade intelectual que se transmite
e se amplia de uma geragao a outra, dentro ¢ fora
da escola. Os verdadeiros alunos sdo conscientes
de que o liceu frequentado por eles forma a futura
elite intelectual e, portanto, devem ter uma po-
sicdo ativa diante dessa formacdo em termos de
desenvolvimento pessoal, do cultivo do talento, da
curiosidade etc. Trata-se de uma assumida adesdo
ao modelo cultural adotado pelo estabelecimento,
mas uma adesao critica, pois eles avaliam o tempo
todo o conhecimento que recebem.

Eles valorizam os professores brilhantes,
mesmo se sdo austeros e distantes. Na verdade,
declaram ndo apreciar os professores muito com-
preensivos e muito proximos dos alunos, como se
aqueles tivessem pouco o oferecer no plano inte-
lectual. A corrida para o sucesso escolar passa por
uma atitude ascética diante do conhecimento e da
eficacia dos professores.
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O peso da competigdo escolar ¢ atenuado por
um regime disciplinar suave e com uma grande
margem de autonomia discente. Os alunos par-
ticipam ativamente no funcionamento da escola,
inclusive no conselho de classe, ja que podem se
colocar e se defender diante dos julgamentos dos
professores face a face.

O projeto de futuro desses alunos ¢é aberto, sem
determinagéo a priori da profissdo ou dos estudos
superiores. O que eles buscam ¢ atingir um nivel de
conhecimento elevado, comparavel ao das melho-
res escolas. Isso exige o acimulo de um maximo de
recursos e escolhas seletivas no interior de carreiras
literarias e cientificas.

A relagdo com o conhecimento escolar parti-
cipa das formas de manifestacdes das identidades
juvenis desses grupos, aparecendo esteredtipos
sobre os verdadeiros matematicos (trabalhadores,
conformistas, sérios), os verdadeiros literatos (indi-
vidualistas, artistas, pouco disciplinados) e sobre as
pessoas das periferias de Paris (consideradas menos
cultivadas e capazes, inclusive os professores).

Os valores seguidos pela escola sdo os da cultura
erudita. Uma valorizagdo extrema das formagoes
artisticas e literarias é encarnada em um “espirito
de casta” visivel na figura do aluno esnobe. Para
além da estratégia de demarcacdo identitéria, o
esnobe ¢ fruto da socializagdo nesse tipo de escola,
segundo Dubet (1991, p. 58), pois integra os valo-
res culturais que ai subsistem a ponto de se voltar
inclusive contra o que ¢ escolar, concebido “como
uma manifestagdo grosseira, forcada e mecénica do
verdadeiro saber. O esnobe se identifica aos valores
da escola contra suas normas, ao professor brilhante
contra a rotina escolar, ao saber contra o dinheiro”.
Para esse autor, o aluno esnobe ¢ uma consequéncia
do liceu, pois ¢ em nome de um modelo cultural
do que ¢ um verdadeiro liceu que o esnobe ri dos
alunos da “populaca” que toma a palavra em classe,
ao mesmo tempo em que desafia os professores ten-
tando mostrar maior conhecimento do que eles, em
nome de uma identidade juvenil: “Os rapazes, em
particular, tém uma maneira de se vestir, geralmente
de preto, de cortar o cabelo, de apresentar a palidez
¢ a magreza, de ostentar um ar ausente, como se
0 espirito estivesse sempre longe, o que permite o
seu reconhecimento facilmente” (DUBET, 1991, p.
57). O esnobe é, portanto, o resultado do modelo

cultural escolar de formagao das elites, da condi¢ao
de acesso cultural de seus jovens, aliada a projetos
vagos e ambiciosos, como assevera Dubet (1991).

Entretanto, para os alunos excluidos dessa con-
dicdo cultural e das vantagens da fortuna, advém
um sentimento doloroso de exclusao ¢ desvaloriza-
¢d0, embora os dois mundos coexistam no mesmo
espaco escolar.

Os bons alunos

Segundo Dubet (1991), ha muitos pontos em
comum entre os verdadeiros alunos e os bons alunos.
Os dois grupos se recusam a definir um projeto es-
colar ou profissional preciso, pois sabem que podem
percorrer estudos longos, € que ha tempo para decidir
isso. A diferenca fundamental é que os bons alunos
ndo assumem o elitismo daqueles que se consideram
os legitimos “herdeiros™ da “alta cultura”. Eles va-
lorizam a liberdade da condi¢do de estudante, razao
pela qual almejam cursar universidade, apesar da
inflacao de diplomas universitarios ¢ da perda do
prestigio que advém da multiplicagdo de acesso a
estudos universitarios (os verdadeiros alunos mos-
tram preferéncia por escolas de altos estudos).

Os bons alunos frequentam uma escola que
recebe estudantes de camadas sociais mais hetero-
géneas. Por isso, eles tém de dar conta da selegdo
e da competi¢dao no seu interior, pois o0 insucesso
impediria a continuidade dos estudos universitarios
e da manutencdo do estatuto de estudante. Enquanto
estes lutam para evitar o insucesso, os verdadeiros
alunos aproveitam o que ¢ oferecido pela escola
para ampliar o acimulo de recursos, ja que, no liceu
da elite, a sele¢do é dada no momento da entrada e
os alunos devem evitar ser arrastados para os cursos
menos valorizados (ndo fracasso escolar propria-
mente dito) a fim de garantir carreiras brilhantes.

Conforme Dubet (1991), assim como os verda-
deiros alunos nos levam as imagens dos “herdeiros”
estudados por Bourdieu e Passeron (1975), os
bons alunos exacerbam o retrato de estrategistas
diante do “oficio de aluno”, tal como teorizado por
Perrenoud (1988). Dessa maneira, os bons alunos
mostram uma atitude utilitarista e estratégica em
relagdo a escola e ao conhecimento. O que conta
¢ ter sucesso ao menor custo possivel, de maneira
que o método de aprendizagem deve ser eficaz,
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para garantir o SUCESSO nas provas e exames e obter
boas notas e diplomas. Como o conteudo ligado a
tradicdo humanista e erudita tem menos valor que
o conhecimento de carater utilitario, estratégico
para a aprovagao, o professor eficaz didaticamente
¢ preferido ao professor brilhante e apaixonado pelo
conhecimento. Na verdade, esses jovens mostram
desconfianca em relagdo a este professor, pois,
em nome de seus conteudos preferidos, ele pode
despender menos tempo com pontos essenciais do
programa escolar.

A cultura dos alunos mantém um distanciamen-
to em relagdo a cultura juvenil desses adolescentes,
pois os estilos e modelos de referéncia identitarios
dos bons alunos sdo muito variados e ligados ao
universo extraescolar. Enquanto os verdadeiros
alunos cultivam estilos ligados ao verdadeiro li-
terario € ao verdadeiro cientifico, os bons alunos
ndo se mostram preocupados com isso. Ao mesmo
tempo, estes ndo se percebem como a futura elite
intelectual e parecem almejar certa autonomia
geracional em relagdo aos pais. Eles valorizam
mais os conteudos escolares que tém a ver com
sua vida, a0 mesmo tempo em que nao mostram
entusiasmo imediato pelos métodos pedagdgicos
ativos, pois estes exigem mais tempo e energia do
que os métodos tradicionais.

Os novos alunos

Os novos alunos frequentam escolas menos
reputadas socialmente, uma vez que recebem prin-
cipalmente estudantes dos setores populares. Em
relacdo aos pais, eles estdo em situacdo de sucesso
escolar, mas, no interior do sistema escolar, estdo
em situagdo de insucesso, pois os tipos de diploma
que esses jovens podem obter sao menos valoriza-
dos socialmente.

Eles estdo em estabelecimentos ndo escolhidos,
por vezes nomeados como “escolas lixeiras”, onde
sdo oferecidos cursos considerados menos nobres
(administragdo, ciéncias médicas e sociais etc.) e
de menor prestigio. A 16gica interna a escola e sua
selecdo mostra aos novos alunos que eles se encon-
tram na condi¢do de segundas escolhas dentro da
hierarquia de setores, razao pela qual isso € vivido
como uma queda e ndo como uma ascensdo. Eles
se sentem presos numa armadilha, na medida em

que essa condicdo escolar faz com que tenham
dificuldade de projetar o futuro para além do bac
(abreviacdo de baccalauréat, grau conferido apds
os exames de conclusdo do Ensino Médio).

Os alunos declaram que ndo querem refletir,
mas tdo-somente aprender os resultados de apren-
dizagem e as técnicas de calculo. Eles mostram
dificuldade tanto em objetivar o conhecimento
quanto em separar o conhecimento adquirido de
seu modo de transmissdo pela relagdo pedagogica
e o professor. O bom professor ¢ aquele motivador,
que vive o seu curso intensamente € permite a ex-
pressividade juvenil; ha uma enorme dependéncia
do professor para o sucesso académico. O professor
ruim € desconsiderado e desrespeitado (¢ objeto
de indisciplina acirrada). A enorme importancia
dada a relacdo pessoal com o professor € vista
por Dubet (1991, p. 132) como ocasionada pela
“baixa capacidade de controle das regras latentes
da cultura escolar”.

Esses estudantes se comportam de maneira
estrategista e utilitarista, mas de uma forma me-
nos eficiente do que a dos bons alunos. Os cursos
aparecem como sucessao de relagdes interpessoais,
havendo desprezo de uma parte dos professores e
a procura de gratificacdo e incentivo por parte de
outros. Os novos alunos oscilam entre conformismo
e inconformismo, entre a esperanga e o desespero,
parecendo ndo conseguir controlar eficazmente o
jogo escolar.

Os estudantes manifestam dificuldades em pro-
jetar o futuro, pois ndo percebem como continuar
apos o bac e t€ém pressa em escolher. Seus projetos
ndo sdo realistas. Sentindo-se encurralados pelo
baixo valor do diploma dos cursos frequentados por
eles no Ensino Médio, oscilam entre duas atitudes
contraditorias: ou a auséncia total de planos para
o futuro, aliada a expectativa de oportunidades
imediatas, ou, pelo contrario, o desenvolvimento de
um projeto futuro ambicioso demais (por exemplo:
cirurgido, advogado etc.), ligado a um voluntarismo
nos esfor¢os, sintetizado na afirmacdo: “se nos
queremos, n6s podemos.”

Como os dois tipos de escolas de Ensino Mé-
dio dos alunos até aqui caracterizados, o liceu dos
novos alunos se distingue pela disciplina liberal.
Contudo, esse ambiente escolar mais livre ndo ¢é
apreciado pelos novos alunos, que o caracterizam
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como um lugar entre outros aonde se vai. A maior
parte deles tem uma jornada de trabalho extensa,
gasta muitas horas de viagem, uma vez que habita
bairros periféricos e tem de fazer biscates para
comprar coisas para si ou para ajudar suas fami-
lias. Por isso, os alunos internos sdo considerados
privilegiados na medida em que ndo precisam
passar por isso.

Dubet (1991) percebe esse tipo de liceu como
muito aberto e tolerante a diferentes elementos da
convivéncia social e étnica que ali se misturam.
No entanto, a direcdo da escola imprime pouco
sua marca, o que faz com que esta seja vista aos
olhos dos estudantes do mundo exterior como sem
brilho. Por isso, esses alunos tém uma ligacao
andnima e fria com a administracdo, exceto com
os Conselheiros Principais da Educacao (CPE), que
sdo responsaveis pela vigilancia, pela seguranca e
pelo acompanhamento dos alunos, dentro e fora
da escola.

Para os estudantes, o clima de sua escola é ca-
racterizado, principalmente, pela manutencao de
uma convivéncia pacifica, de modo que até mesmo
o racismo parece banido. Para alcancar esse resulta-
do, diferentes estratégias de evitamento e politicas
de tolerancia s@o implementadas pelos proprios
alunos a fim de garantir uma paz de fachada. Eles
acreditam que a vida real esta em outro lugar, ndo
na escola.

Os novos alunos exprimem estilos ¢ se identifi-
cam por meio de gostos e vestimentas, demarcando
uma identidade juvenil que se realiza dentro da
escola, mas ndo tem nenhuma relacdo direta com
a propria cultura escolar, como no caso dos alunos
do verdadeiro liceu.

Os dois principais aspectos positivos da expe-
riéncia dos novos alunos estdo na sociabilidade
juvenil e na ligagdo afetiva com professores. E
isso que permite que eles consigam estar em um
universo considerado globalmente desfavoravel.
Dubet (1991) argumenta que, diante do inevitavel
fracasso, os alunos se mostram fatalistas, angustia-
dos, ficam doentes, abandonam a escola.

Os futuros trabalhadores

A investigacdo de Dubet (1991) mostra que os
jovens correspondentes ao perfil de futuros tra-

balhadores sdo, em sua maioria, de origem social
modesta, com carreira escolar tortuosa, entremeada
com Vvarios insucessos, reprovagdes e reorienta-
¢oes escolares. Mais velhos do que os alunos dos
trés outros tipos de escolas de Ensino Médio aqui
apresentados, entre eles ¢ dominante uma experi-
éncia escolar sofrida. Todavia, para Dubet (1991),
nao ¢ o meio social que explica a situagdo, mas a
escola em si mesma, em razao do papel de selegdo
que ela assume ao conceder diplomas de maior ou
menor prestigio, que justificam as posi¢des sociais
desiguais ocupadas pelas pessoas na sociedade.

O estudo remete a dois subgrupos de escolas
profissionalizantes do Ensino Médio — denomina-
das Liceu Profissional (LP) —, que vivem duas ex-
periéncias de alunos muito contrastantes do ponto
de vista da utilidade de estudos. Grande parte dos
alunos futuros trabalhadores vive a experiéncia
de Ensino Médio como uma queda, uma situagio
de desclassificacdo: ela ndo s6 carrega a marca de
seu insucesso como também a sua desvalorizagdo
social, além do risco muito elevado de acesso a
empregos nao qualificados ou ao desemprego.
Por outro lado, uma pequena parte esta em cursos
mais valorizados e espera alcangar um maior nivel
de ensino profissional (bac), cursar uma faculdade
tecnologica e garantir acesso a um emprego quali-
ficado. Como essa parte dos futuros trabalhadores
advém de cursos pouco valorizados socialmente,
a escola profissional lhes aparece como uma opor-
tunidade de salvagao do percurso escolar e de uma
socializacdo profissional positiva, com abertura
para uma qualificagdo reconhecida.

Segundo Dubet (1991), quanto mais os estudan-
tes conseguem fazer a ligagdo entre o ensino geral e
a pratica da profissdo, mais a experiéncia escolar se
torna integrada e aumenta a chance de sucesso. Nao
¢ 0 que geralmente ocorre com o grupo de alunos
que percebe o Ensino Médio profissional como uma
desclassificagdo. A relacdo dessa parte de alunos
com os professores ¢ atravessada pelo sentimento
de revolta; porém, ha uma enorme diferenca para
eles entre as aulas de ensino geral e as aulas praticas
das oficinas. As situagdes de insucesso sdo associa-
das mais frequentemente as exigéncias das matérias
gerais, pois eles tém dificuldade em domina-las,
sentem-se humilhados, j4 que ocorre a continuidade
da experiéncia dolorosa do Ensino Fundamental,
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sem que a utilidade dos contetidos das matérias
gerais seja evidente. Geralmente eles se sentem
melhor nas atividades praticas, pois consideram
ser possivel controlar o tempo e a tarefa, ter uma
autonomia maior, inclusive com a possibilidade de
partilhar saberes com o professor.

A hostilidade quanto as disciplinas do ensino
geral aumenta a possibilidade de insucesso nelas.
Arecusa aos professores dessas disciplinas aparece
na categorizacao do melhor professor como aquele
que € simpatico e trata o aluno como auténomo,
inclusive ndo o forcando a trabalhar, permitindo
que s6 brinque. O ressentimento social em relagao
aos professores muitas vezes beira a violéncia. O
mais comum ¢é procurar fazer o professor entrar em
estado de esgotamento. Para Dubet (1991, p. 175),
“na medida em que o interesse intelectual ndo foi
adquirido, também na medida em que os alunos
sd0 menos preocupados com a eficacia quanto aos
objetivos escolares, tudo se joga ‘na relagcdo’”. Ou
seja, é principalmente na relacdo professor-aluno
que os descontentamentos com a selecdo social e
escolar eclodem.

Além do mais, esse segmento identifica o
trabalho operario como duro e mal remunerado,
permeado por um sentimento de exploragdo, domi-
nacao e impoténcia. Por isso, almeja permanecer o
maior tempo possivel no LP: “os alunos se fecham
nas suas vidas juvenis, recusando mesmo a ideia
de projeto que s6 ocasiona frustracdo” (DUBET,
1991, p. 162). Eles ndo pensam as aprendizagens
ocorridas nesse tipo de curso como facilitadoras
de uma carreira profissional, pois ¢ dificil que eles
venham a trabalhar com aquilo que aprenderam
nesse tipo de escola. Na visdo desses alunos, a
qualificagdo no Ensino Médio em cursos pouco
qualificados s6 serve para ndo estar completamente
fora de mercado de trabalho.

A disciplina ¢ mais rigida do que nos liceus
precedentes, pois acontecem transgressdes que sao
raras em outros estabelecimentos. Ha controle de
entrada e saida, as punigdes sdo mais frequentes
por causa de atos agressivos inesperados, furtos,
conflitos dos alunos entre si e com os professores
etc. O texto de Dubet (1991, p. 180) parece indi-
car que esses incidentes ndo eram constantes e
expressivos numericamente, mas tinham um efeito
significativo, na medida em que

[...] o clima de indisciplina é, paradoxalmente, mais
preciso que os incidentes que lhes funda; os fatos
aconteceram antes, alias, ouviram falar, parece. [...]
Foi encontrado 14, exatamente, o fendmeno agora
conhecido da distancia entre o clima de inseguranca e
eventos que os justificam; a inseguranca depende de
um sentimento de imprevisibilidade e de incerteza,
de ndo regulacdo de condutas, mais do que os riscos
realmente apresentados.

A transgressdo ¢ uma maneira de viver ali
uma experiéncia juvenil independente da escola,
pois, ainda que localizada no seu interior, parece
repetir uma das formas de sociabilidade agressiva
do bairro. O objeto da agressdo varia também,
visto que ndo se dirige sempre para oS mesmos
alvos. Segundo Dubet (1991), ha uma indisciplina
desorganizada, que ndo incide sempre sobre os
mesmos professores e com a mesma constancia.
Eles atacam tudo que lembra a escola, inclusive
alunos que mostram adesdo a cultura escolar, por
exemplo: “um aluno trabalhador e muito zeloso,
um ‘bouffon’ [bobo da corte] foi tornado o alvo da
sua classe, ele recebeu ameagas, ele foi queimado
acidentalmente por um ferro de solda” (DUBET,
1991, p. 181). Os alunos rompem com a ordem
escolar ao introduzir no interior das institui¢oes
comportamentos de resisténcia ao jogo ali consti-
tuido. Entretanto a indisciplina ndo € a inica forma
de sair do jogo, pois subsiste também a resisténcia
passiva, manifestada no siléncio, na inagéo.

Dubet (1991, p. 184) compreende o compor-
tamento de resisténcia desses alunos como uma
recusa a uma etiquetagem aviltante, “uma maneira
racional de ruptura com as regras do jogo humi-
lhante”. Ao mesmo tempo,

[...] o liceu prolonga uma vida juvenil ‘irresponsa-
vel’. Os professores apreendem frequentemente com
azedume essa fungdo ‘social da escola’. A sociedade
‘civil’ e a sociedade escolar se mesclam e a escola
ndo ¢ realmente separada da sociedade, ela ¢ um
lugar de espera. (DUBET, 1991, p. 187).

Por outro lado, os professores aceitam essa
situagdo na medida em que temem a expulsdo
dos alunos da escola, ja que o bairro ¢ violento,
composto de muitas gangues juvenis, e assim
por diante. Além de tudo isso, embora a maior
parte dos alunos “em queda” seja indisciplinada,
aceita a disciplina escolar como necessaria para
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protegé-la das relagdes de violéncia localizadas
fora da escola.

Dubet (1991) discorre acerca de uma realidade
cuja orientagdo do sistema de ensino coincide
bastante com a estudada por Mikiewicz (2008).
Este autor se langa na compreensdo das dindmicas
e contextos escolares a partir da nogdo de cultura
dos alunos, identificada em comportamentos dis-
centes de resisténcia e de conformidade ao modelo
cultural da escola. Com base nisso, Mikiewicz
(2008) desenvolve a analise sobre os trés mundos
sociais diferentes das escolas secundarias na Pol6-
nia (liceu das elites, escolas profissionais basicas e
os chamados liceus do meio), resumidos a seguir.

O liceu elitista

O liceu “junta jovens da mais alta competén-
cia educativa e cultural, na sua maior parte com
origem em familias de estatuto social elevado”
(MIKIEWICZ, 2008, p. 101). Em linhas mais ge-
rais, esse liceu guarda enormes semelhancas com o
dos verdadeiros alunos estudado por Dubet (1991).
Ambos congregam jovens que mostram querer
aprender, aceitar a dureza do trabalho escolar, uma
vez que se preparam para competir pelas vagas nas
melhores universidades.

Mikiewicz (2008, p. 102) identifica no compor-
tamento dos jovens do liceu elitista uma enorme
integra¢do dos jovens as regras l1a estabelecidas,
inexisténcia de resisténcia juvenil ao poder escolar
e a autoridade docente, de maneira que “atingir o
programa educativo pode ser realizado na forma
prevista. Em tal ambiente social e cultural, estudan-
tes e docentes sdo parceiros”. Por isso, a cultura dos
alunos, segundo esse autor, ¢ proxima do modelo
de conformidade, visto que

[...] os jovens n3o questionam a autoridade da es-
cola, ndo negam o poder docente. Embora algumas
das decisdes do pessoal ndo sejam plenamente
aceitas, os estudantes ndo se rebelam explicita-
mente. Preocupam-se em ter bons resultados e uma
avaliagdo positiva dos 6rgaos institucionais. Assim,
tém uma parte ativa na criacdo e reforgo da cultura
escolar oficial, que ¢ orientada para a criagdo de
futuros vencedores da corrida educativa, a corri-
da por bons empregos e salarios. (MIKIEWICZ,
2008, p. 101).

Da maneira como os jovens sao apresentados
pelo autor fica evidenciado um enorme esforgo de
integracao juvenil ao liceu elitista, pois os jovens se
mostram parceiros dos professores no desenvolvi-
mento do programa escolar. Contudo, a pressao da
selecdo social parece ter consequéncias sérias sobre
uma parcela desses jovens, se considerarmos que,

[...] apesar das satisfa¢des que eles podem obter por
causa do conhecimento que adquirem, professores
apontam problemas inexistentes em outros tipos de
escolas, ja que a expectativa elevada dos pais, as
aspiragdes de alto nivel dos estudantes conduzem
frequentemente a problemas psicologicos, traumas,
tentativas de suicidio. (MIKIEWICZ, 2008, p. 102).

O liceu do meio

Esse liceu atende a um publico de classe média,
que ndo apresenta grande interesse nos estudos, mas
gostaria de cursar universidade. L4 os professores
também devem preparar os jovens para o exame
do Ensino Médio (Matura) e para a entrada na
universidade. Os jovens foram introduzidos nessa
escola no inicio de suas trajetorias escolares “‘e t€ém
competéncias mais baixas do que os seus pares nas
escolas elitistas” (MIKIEWICZ, 2008, p. 105). Eles
acreditam no valor da escola como promotora de
posig¢do social, porém nao necessariamente no co-
nhecimento, manifestam dificuldade de cooperacao
com os professores, prevalecendo uma “adesdo
distanciada a cultura escolar e as atividades que
compdem o “oficio do aluno”. A autora considera
ambivalente o modo de relagdo dos alunos com
a escola, pois estes oscilam entre uma cultura de
conformidade (compromisso com algumas licdes
e topicos) e uma cultura de resisténcia (oposigdo
aos rituais escolares, conflitos com professores,
absenteismo).

Assim, coexiste uma tensdo entre integragao e
resisténcia juvenil diante da cultura escolar, o que
aparece também na relagdo dos adolescentes entre
si, na medida em que ocorre a rejeicao daqueles que
se comportam como bons alunos. Assim, o texto
nos sugere que coexiste entre eles o conflito entre
a identidade juvenil e a identidade do aluno, entre
as estratégias imediatas e o projeto de futuro, uma
vez que os alunos do liceu do meio “querem obter
credenciais que lhes deem entrada na universidade

228 Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 27, n. 53, p. 220-236, set./dez. 2018



Ruth Bernardes

e em posi¢des ocupacionais melhores do que as
possuidas pelos seus pais” (MIKIEWICZ, 2008, p.
106). A autora considera que eles tém possibilidade
de chegar a educag@o superior, ndo nos cursos de
maior prestigio, e arranjar uma melhor ocupagdo
no futuro.

A escola profissional basica

Segundo Mikiewicz (2008), a escola profissio-
nal basica (EPB) ¢ um lugar de encontro de pessoas
eliminadas do caminho de chegada a universidade,
j& que os cursos da EPB sdo destinados aos alunos
com o mais baixo nivel de desempenho escolar,
com o objetivo de oferecer a possibilidade de uma
qualificacdo ao trabalho de carater terminal, ou seja,
a escola profissional basica € um atalho curto para
o mundo do trabalho. Originarios em sua maioria
de familias de menores recursos, os adolescentes
la atendidos ndo gostam da escola e apresentam
um nivel de aspiracdes educativas e ocupacionais
baixo.

Os alunos ndo legitimam a autoridade e o poder
docente e recusam-se a ser julgados pelos professo-
res. Ambos os lados disputam de maneira virulenta
as defini¢Oes da situacdo escolar, numa guerra que
torna impraticavel a cooperacdo entre professores e
alunos. Estes “tentam implementar os seus proprios
valores, sentidos e simbolos — tanto no espago fisico
como social” (MIKIEWICZ, 2008, p. 103).

A escola ¢é vista como opressiva e os estudantes
se comportam como se nao tivessem nada a perder
em se opor a ela. Eles desenvolvem a resisténcia
ativa e a passiva cotidianamente, revelando “uma
percepcao da luta pelas notas como irrelevante; a
conformidade para com o sistema escolar é perce-
bida como fraqueza [...], tomar parte nos estranhos
rituais das ligoes ¢ visto como algo estupido e sem
sentido” (MIKIEWICZ, 2008, p. 103).

A identidade que o texto focaliza é a do “mau
aluno”, inconformista, que opde sua cultura a cul-
tura escolar. A escola, percebida como irrelevante e
estranha, é apenas uma forma de obter certificados
que aumentam as opg¢des no mercado de trabalho.
Obter diplomas sem nada aprender ou entrar em
uma gang sdo vistos como caminhos considerados
legitimos por esses jovens diante de suas ambicdes
econdmicas frustradas.

Cultura dos alunos no ensino médio
brasileiro: escola privada e escola
publica

Em consonancia com a metodologia de exposi-
¢do dos dados definida preliminarmente para esta
parte do artigo, apresento o perfil de uma escola
privada e o de uma escola publica brasileiras, para
coteja-los com as expostas preliminarmente a fim
de destacar as formas assumidas pela cultura dos
alunos nos diferentes tipos de estabelecimentos.

A escola privada de Ensino Médio do centro
urbano

O primeiro trabalho, a dissertagdo de mestrado
de Gelson Antonio Leite (2011), tratou dos mo-
dos de ser jovem por discentes do Ensino Médio,
originarios de camadas médias, de uma escola
confessional privada de Belo Horizonte, com én-
fase nos significados atribuidos a condigao juvenil
e a de aluno e suas relagdes com os projetos de
futuro. Esse autor apresenta uma abordagem que
permite cotejar os dados de pesquisa com os tra-
balhos apresentados preliminarmente neste artigo,
na medida em que levantou dados sobre o perfil
socioeconomico e cultural dos alunos, destacou
as formas de sociabilidade no cotidiano escolar
desses jovens, as escolhas mediatas e imediatas, o
lugar dos conhecimentos escolares na sua vida, €
assim por diante.

A pesquisa utilizou uma abordagem qualitativa,
com varios procedimentos de investigacgdo, a saber:
observagdo de campo, aplica¢do de questionarios e
entrevistas semiestruturadas. Para as entrevistas, foi
estabelecido que ao menos um dos progenitores dos
jovens escolhidos fosse detentor de um diploma de
curso superior e ocupasse no mercado de trabalho
posto como profissional liberal ou funcionario
publico. Assim, o grau de escolaridade superior
foi conjugado com os critérios de ocupagdo profis-
sional e, de maneira indireta, com o nivel de renda
das familias.

Segundo Leite (2011, p. 21), a escola, criada
em 1912, conquistou a posi¢do de uma instituigdo
catolica de exceléncia e passou a atender a jovens
da elite mineira, com um modelo de educacdo mar-
cado “pela presenca e rigidez dos padres alemaes”.
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Uma mudanca pedagogica empreendida nos anos
1970 fez com que essa escola passasse a aceitar
uma clientela ndo homogénea quanto aos niveis
de aprendizado, razdo pela qual o estabelecimento
foi abandonado por uma parte da elite e passou a
atender a uma clientela proveniente das classes
média e média baixa. Recentemente, a escola
passou a almejar a recuperacdo do prestigio per-
dido, procurando aumentar a sua competitividade.
Desse modo, a classificacdo do estabelecimento
escolar segundo os resultados do ENEM tem sido
modificada, passando do 42° posto em 2007 para o
20° em 2009, na classificacdo das escolas de Belo
Horizonte. Isso é fruto de uma politica da escola
do ponto de vista das exigéncias para a admissao
de novos alunos e do controle disciplinar.

Segundo Leite (2011), o colégio apresenta uma
estrutura arquitetonica antiga e majestosa, com
dimensdo de todo um quarteirdo, ¢ fica situado
na regido centro-sul, localizacdo dos bairros mais
tradicionais ¢ economicamente privilegiados, no
centro comercial mais importante de Belo Hori-
zonte. Além das salas de aulas, conta com labora-
torios de Biologia, Quimica, Fisica e Informatica,
um museu de Historia Natural, auditorio e sala de
multimeios. O espaco de lazer apresenta quadras
poliesportivas, piscina e fazendinha. Além disso,
o “museu de Historia Natural do colégio possui
um rico e surpreendente acervo, disponibilizado
para os alunos como suporte de aulas expositivas.
O colégio também possui uma biblioteca com um
acervo adquirido desde sua fundacao, ha quase cem
anos” (LEITE, 2011, p. 23).

O comportamento predominante dos alunos ¢
de adesdo a escola e a sua cultura e de aceitagdo do
poder docente. Os discentes preocupam-se em ter
bons resultados e se empenham no caminho para
os bons empregos ¢ salarios. Ao mesmo tempo,
a relacdo dos adolescentes entre si € pacifica, e a
escola ¢ considerada um espaco de coleguismo e
amizade. Os jovens pesquisados declaram conver-
sar com todos os colegas da classe, mas permanecer
com os quais t€m afinidades eletivas.

Os estudantes se mostram bem integrados aos
valores e organizacdo da escola, mas ndo exageram
na adesdo a eles, provavelmente com a excegio
dos nerds, que priorizam falar sobre os contetidos
das unidades curriculares, o ensino e as notas. Os

dados parecem indicar uma grande proximidade
entre a identidade do aluno e a juvenil no grupo
denominado nerd. Os demais mostram lidar com
a condi¢do de aluno e a cultura juvenil, pois uma
¢ independente da outra e a juvenil permanece o
maior tempo entre parénteses quando a de aluno se
expressa na sala de aula, de maneira a ndo impedir
que o “oficio do aluno” se efetive. Assim, as iden-
tidades juvenis sdo demarcadas por estilos pessoais
como os dos atletas, que falam sobre esporte; dos
“mauricinhos” e “patricinhas”, que enfatizam as
“baladas”, bem como o consumo de acessorios
e roupas de marca. Na sala de aula, esses jovens
mostram ligar-se entre si conforme suas preferén-
cias eletivas, o que Leite (2011, p. 93-94) destaca
ao afirmar que,

[...] de acordo com a apropriacao de alguns espacos
na escola, as formas de relacionamentos variam.
Na sala B, os jovens que ocupavam os primeiros
lugares e o meio da sala ndo conversavam muito du-
rante as aulas, demonstrando uma postura de maior
identidade com o comportamento tradicional de um
estudante em sala de aula. Esse grupo, que se apre-
sentava como de alunos estudiosos, no recreio, se
dividia em pequenos grupos segundo suas afinidades
de maior aproximagdo e convivéncia. Ja os jovens
que se sentavam em um dos cantos e no fundo da
sala conversavam mais durante as aulas, denotando
um nivel maior de interagdo e se mostrando menos
atenciosos durante as aulas. No entanto, era o grupo
que se mantinha mais coeso nos recreios, onde cos-
tumavam sentar todos juntos, préoximo as quadras
de esporte. Ali ficavam conversando, mexendo nos
celulares, vendo videos e perfis nas redes sociais.

Como os alunos de elite franceses e poloneses,
retratados anteriormente neste artigo, o ensino
superior aparece na fala desses jovens como um
evento natural de suas trajetdrias. Verificamos,
assim, que as dificuldades e tensdes presentes em
seus projetos nao estdo relacionadas a escolha de
cursar ou ndo o ensino superior, mas referem-se a
que carreira profissional seguir, como os verdadei-
ros alunos estudados por Dubet (1991).

Embora a maior parte dos alunos tenha uma
agenda de estudos intensa, pois, além de 35 horas
semanais de atividades na escola, realiza estudos
paraescolares, o tempo de estudo em casa é peque-
no (uma média de duas horas por dia). Isso ndo
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significa dizer que eles ndo sejam muito ocupados
pelas atividades ligadas a condi¢do do aprendente,
j& que uma jornada de no minimo 35 horas de es-
tudos no Ensino Médio esta longe de ser pequena,
¢ a maioria tem uma jornada semanal de estudos
maior do que aquela dos trabalhadores.

Se esses jovens compordo um segmento da
elite mineira, o seu perfil dominante ndo cor-
responde aos apresentados por Dubet (1991) e
Mikiewicz (2008), de modo que ndo se mostram
porta-vozes de uma cultura erudita como os “her-
deiros” do liceu classico, nem com o excesso de
pragmatismo e utilitarismo dos bons alunos. Além
disso, as relagdes do jovem com a selegdo social
e escolar ndo se mostram da forma dramatica
como apresentada por esses autores, 0 que parece
indicar menos sofrimento e tensdo social. Ter su-
cesso escolar sem perder a juventude parece ser a
logica que orienta a agdo da ampla maioria desses
jovens, mais do que se ostentar uma imagem de
elite intelectual.

A escola publica de Ensino Médio da periferia

A escola de Ensino Médio investigada por Lei-
te (2011) é uma escola localizada na regido com
o maior indice de desenvolvimento humano do
municipio de Belo Horizonte. Entretanto, o bairro
Linhares, local onde se localiza a escola onde Da-
niele de Souza Barbosa (2007) desenvolveu sua
pesquisa, esta situado em uma das regides com
o menor indice de desenvolvimento humano e os
maiores indices de exclusdo social do municipio
de Juiz de Fora.

E um dos bairros que apresentam maior pre-
cariedade de infraestrutura e de atendimento as
necessidades sociais basicas como agua, luz e
calcamento, além de estar localizado em uma das
regiodes tidas como mais violentas de Juiz de Fora. A
escola publica estadual estudada pela pesquisadora
apresenta todos os sinais de falta de investimento
e descuido, como falta de equipamentos, proble-
mas de conservacdo (banheiros quebrados ¢ sem
descarga, salas sujas, com cadeiras quebradas etc.),
além de depredagao.

Nesse contexto, a pesquisa de Barbosa (2007)
enfatizou os sentidos que os jovens atribuem as
relagcdes sociais por eles tecidas, em especial a

dimensdo da sociabilidade, no interior dessa ins-
tituigdo publica de ensino. A pesquisa almejou a
compreensao da realidade escolar e da dindmica das
relagdes no interior da escola, do ponto de vista dos
alunos. Para tal, foi realizada uma pesquisa qualita-
tiva, de cunho etnografico, baseada em observacao
participante, questionario, entrevistas abertas e ses-
soes de grupo focal. Os sujeitos da pesquisa eram
do 2° ano A do Ensino Médio da Escola Estadual
Roberto Monteiro, a turma de melhor rendimento
na institui¢do. Ela é composta de 30 alunos, sendo
26 moradores do bairro Linhares, com idade entre
15 e 22 anos, porém 8 da faixa etaria entre 18 ¢ 23
anos, ou seja, fora da idade esperada. Do ponto de
vista da classificagdo racial, a autora chama atencdo
para um problema na autoclassificagdo feita, pois,

[...] conforme o questionario respondido pelos jovens
alunos, 9 deles se autodeclararam pardos, 8 se au-
todeclararam brancos, também 8 se autodeclararam
pretos ¢ 5 se autodeclararam amarelos. Porém, ao
longo da pesquisa, pude perceber que 22 deles eram
negros, 8 eram brancos e nenhum possuia descendén-
cia asiatica. Nota-se que tais dados parecem apontar
para uma falta de consciéncia racial dos jovens
investigados ao perceber a dificuldade de alguns
deles de se assumirem como negros. (BARBOSA,
2007, p. 46).

Do ponto de vista dos niveis de escolaridade
dos pais, esses alunos se assemelham aos novos
alunos pesquisados por Dubet (1991). Aqui a
maioria constitui a primeira geragdo que cursa
o Ensino Médio no interior de suas familias de
origem, o que confirma a expansdo dessa etapa
do Ensino Basico no Brasil. Desse modo, a maior
parte dos pais ¢ maes dos alunos da turma 2* A
possui apenas o Ensino Fundamental incompleto,
ou seja, a maioria nem sequer chegou até a 8" série
da Educagdo Basica. Embora seja perceptivel o
avanco da geragdo desses jovens sobre a de seus
pais, a qualidade da educagao oferecida a eles ¢
muito inferior a da escola privada descrita por Leite
(2011), o que significa uma real desigualdade de
condic¢oes de educagao formal.

Essa autora desenvolve um rico trabalho de in-
vestigagdo da “politica geografica” da sala de aula,
composta de seis diferentes turmas de afinidade,
inclusive apresentando sociogramas que indicam
a distribui¢do do ponto de vista espacial. Essas tur-
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mas de afinidades foram por mim categorizadas em
agrupamentos mais amplos em termos de niveis de
adesdo dos seus alunos a cultura escolar, repartidos
em: sem interacdo social paralela durante as aulas;
com interagdo social paralela eventual durante as
aulas (rir dos outros, conversar); muito frequentes
na interagdo social paralela durante as aulas.

Os alunos sem interagao social paralela durante
as aulas sdo os da “janela” e as “evangélicas quie-
tinhas”, ou seja, constituem dois agrupamentos de
“bons alunos”. O primeiro, o da “Janela”, ¢ com-
posto por duas garotas (de 16 anos de idade), sendo
que uma delas ja é mae de um bebé de 1 ano de
idade, e por um rapaz homossexual de 18 anos de
idade, o que torna dificil falar desse agrupamento a
partir da categoria identidade juvenil. Esses jovens
interagem com os demais colegas da turma, nao
apreciam a “conversa paralela” e mostram-se par-
ticipativos durante as aulas. O segundo, nomeado
pelos professores como o “grupinho de evangélicas
quietinhas”, é composto de trés garotas quictas e
introvertidas, que ndo conversam muito durante a
aula. A autora afirma que “dentre as seis turmas de
afinidade identificadas, a ‘Janela’ e as ‘Evangéli-
cas’ sd0 os agrupamentos que mais se enquadram
na visao de estudante que uma instituigdo escolar
espera do jovem: quietos, dedicados aos estudos e
com boas notas” (BARBOSA, 2007, p. 75).

Os alunos com interagdo social paralela even-
tual durante as aulas (riem dos outros, conversam)
¢ composto pelos agrupamentos “Meido”, “Ro-
queiros” e “Rosa”. O primeiro deles ¢ composto
por trés alunas negras e uma branca, vistas pelos
professores como “brincalhonas e inteligentes”. Ele
foi nomeado como turma de afinidade do “Meido”
por causa de sua localizagdo no meio da sala. O
segundo, um agrupamento de “Roqueiros”, com-
posto por trés negros e trés brancos, ¢ visto pelos
professores como o Unico grupo s6 de meninos
que ndo costuma conversar durante as aulas. Eles
respondem imediatamente as demandas de siléncio
dos professores, mostram-se sérios, porém frequen-
temente ndo conseguem deixar de rir de algumas
brincadeiras e piadas. Conforme Barbosa (2007,
p. 77), os “Roqueiros” fogem aos “esteredtipos
comuns a essa tribo como a resisténcia contra o sis-
tema e sinais exteriores de provocagao, externados
pelo completo desprezo aos valores da sociedade

curiosamente nao foram percebidos nesses jovens
em seu comportamento no ambiente escolar”.

A turma de afinidade “Rosa” é composta por
quatro meninas de cor branca; porém, ¢ nomeada
dessa maneira porque os seus membros “demons-
tram grande preocupacdo com a aparéncia, usam
lentes de contato, roupas e acessorios da moda bem
coloridos (especialmente da cor rosa) e maquia-
gens. Sdo muito sorridentes, gostam de conversar
[...] procuram ter seus cadernos sempre com 0s
contetidos em dia” (BARBOSA, 2007, p. 78). Elas
brincam frequentemente com os meninos da turma
“Roqueiros”. Sao conhecidas pelos professores
como as alunas mais vaidosas e desinibidas de sala
de aula, inclusive do turno da manha.

“Meido”, “Roqueiros” e “Rosa” sdo agrupamen-
tos juvenis que combinam mais frequentemente a
experiéncia da sociabilidade juvenil e as exigéncias
do “oficio do aluno”, visto que

[...] suas condutas tipicas no interior da sala de aula
podem ser definidas com um misto de dedicagdo e
envolvimento nas ‘zoagdes’, seriedade e zombaria,
o qual engloba a mistura de condutas referentes ao
se comportar com um tipico aluno e, ao mesmo
tempo, ndo deixar de ser jovem no interior da insti-
tuicdo escolar. Isto €, a0 mesmo tempo em que estes
alunos utilizam as intera¢des entre si como um dos
instrumentos para vivenciarem a condi¢@o de jovem
no interior da instituicdo de ensino, eles também, em
alguns momentos, demonstram ter compreendido e
aceitado boa parte das normas impostas pela escola.
(BARBOSA, 2007, p. 78).

Os alunos muito frequentes na interagdo social
paralela durante as aulas compunham a turma do
“Funddo”, a maior da sala de aula, com oito com-
ponentes — seis meninos e duas meninas, sendo seis
negros e dois brancos. Segundo Barbosa (2007, p.
79), esses jovens

[...] ndo costumam se dedicar muito as aulas ¢ a
quaisquer outras atividades da escola, ndo costu-
mam copiar com frequéncia a matéria, sentam-se
de lado nas carteiras, sdo 0s que mais matam aula,
conversam e ‘zoam’ em sala. Costumam colocar a
conversa em dia dentro de sala, utilizam aparelhos
eletronicos como celular e mp3, ficam em pé fora
do lugar conversando enquanto o professor aguarda
siléncio para iniciar a aula e ‘colam’ nas provas.
No ponto de vista de grande parte dos alunos e dos
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docentes, esta turma de afinidade é considerada a
‘mais indisciplinada’ da sala 2° A.

Desse modo, o “Fundio” ¢ apresentado por Bar-
bosa (2007) como aquele que tende a se distanciar
do papel tipico de aluno ao fruir da sociabilidade
contra as exigéncias do “oficio do aluno”. Desse
modo, do ponto de vista da relagdo com os profes-
sores como autoridade na escola, somente a turma
do “Fundio” rejeita o conhecimento e “zoa” quase
o tempo todo. O grupo declara estar na escola com o
objetivo de encontrar os amigos; por isso, para eles
a “aula boa ¢ aula a toa”, professor bom ¢ aquele
que ndo ¢ disciplinador, que da e cobra pouco e ndo
se importa se os alunos conversam. Seus membros
estudam os comportamentos dos professores para
decidir como agir com cada um deles com o obje-
tivo de aumentar as possibilidades de experiéncias
de sociabilidade. Em aulas de professores mais
permissivos eles conversam mais, ouvem musica
etc. Diante de um professor carismatico que muito
brinca com eles, o grupo ¢é disciplinado.

De modo geral, eles se mostram indisciplinados
e ndo violentos. E um grupo cujo comportamento se
assemelha aos dos grupos de futuros trabalhadores
estudado por Dubet (1991), aquele que nao conse-
gue dominar a cultura escolar e ndo vé a escolari-
zacd0 como acesso a bons empregos, porém sem
o nivel de reatividade aos professores ¢ a cultura
escolar apresentado no contexto francés, pois esses
jovens brasileiros ndo ddao mostras de viver dentro
da escola padrdes de sociabilidade e de interagao
social marcados pela exibi¢do de arrogéncia ou
ameaga de violéncia.

Na relacdo dos adolescentes entre si, existem
conflitos ocasionais ou permanentes entre as turmas
de afinidade, na maioria das vezes em torno da
disciplina e indisciplina escolar. Entretanto, a vio-
1€ncia ndo eclode no interior da classe e da escola.

Nessa escola da periferia é possivel encontrar
varias formas de relacdo com os valores escolares
e com a organizagdo disciplinar da escola. Uma
parte dos jovens, que se mostra ambivalente com
relacdo a escola, percebe a instituicdo ora como
um ambiente acolhedor, de alegria e didlogo entre
as pessoas, ora como um local onde prevalece o
tédio, a insatisfacdo e a queixa de falta de recursos
fisicos e materiais para que as aulas sejam melho-

res. Essa posi¢do ¢ mais acentuada no grupo dos
“Roqueiros”. Apesar disso, todas as turmas de afi-
nidades percebem a escola como um valor, mesmo
aquelas que 1a permanecem para brincar e, quem
sabe, ganhar um diploma, caso seja possivel, como
¢ o caso do “Fundao”. Comportamento oposto ao
grupo nerd, que procura tirar o maximo do que ¢
oferecido pela escola, pois seus participantes acre-
ditam que podem progredir, apesar das condi¢des
insatisfatorias da escola. Por outro lado, o grupo
do “Funddo” desenvolve estratégias imediatas de
controle da situagdo com o proposito de continuar
na escola e granjear o prazer da sociabilidade sem
se confrontar violentamente com a autoridade
docente.

Cultura dos alunos, a cultura da
escola e a cultura juvenil

Para Dubet (1991), os valores escolares ndo se
colocam de maneira evidente para a maior parte
dos alunos. Estes interpretam suas experiéncias
na escola com base em referéncias que raramente
coincidem completamente com as pretensdes dos
professores, pais e sistemas de educa¢do. Uma
dessas referéncias diz respeito ao interjogo entre
as exigéncias da cultura escolar e os anseios das
culturas juvenis, com as quais 0s grupos juvenis
se identificam. Conforme as disposi¢des do grupo
cultural de origem, isso pode resultar em um in-
vestimento maior ou menor nos estudos, ou uma
recusa ao conhecimento. Contudo, os alunos tam-
bém fazem calculos estratégicos para compreender
os niveis de engajamento que os estudos exigem.
Célculos utilitarios podem orientar as condutas,
em termos de perdas e ganhos. As antecipagdes
de perdas e ganhos podem ser anteriores a entrada
em certos tipos de escolas, em decorréncia de um
historico de insucessos anteriores. Segundo Dubet
(1991), os segmentos dos setores populares mos-
tram mais dificuldade em manejar a cultura escolar
em beneficio de uma escolarizagdo favoravel as
carreiras mais prestigiosas, pois, além da falta de
recursos materiais, os familiares dos alunos tém
menor conhecimento ¢ capacidade de jogar com
as logicas escolares.

Sem negar que as situagdes que os estudantes
vivem na escola sdo construidas no dominio do
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estabelecimento, na sua relacdo com o sistema es-
colar e com as exigéncias da sociedade mais ampla,
Dubet (1991) concebe que, diante de exigéncias
multiplas, o jovem do Ensino Médio se v€ impelido
a fazer uma apropriagao singular das possibilidades
dadas a fim de construir a sua experiéncia social.
A partir desse autor, é possivel pensar que essa
apropriacao depende também dos recursos fisicos
e simbolicos que o jovem percebe como disponi-
veis ou passiveis de serem mobilizados por ele, de
maneira mediata ou imediata. As estratégias podem
ser orientadas de diferentes maneiras, com maior
ou menor consciéncia, em termos de adequagao
entre meios e fins.

Quando o olhar se distancia dos estabelecimen-
tos onde os objetivos da escola e os dos alunos
coincidem, mais frequentemente nas escolas de
elite, encontramos uma gama de logicas que orien-
tam a cultura dos alunos, em meio a uma relagao
tensa entre as sociabilidades juvenis e os modelos
culturais das escolas.

As pesquisas aqui trazidas nos fazem perceber
que as escolas de Ensino Médio originarias do
processo de extensdo da escolarizagdo das ulti-
mas duas ou trés décadas se deparam com uma
parcela de alunos que ndo corre somente o risco
de insucessos, mas também o de construir sua
cultura juvenil contra a escola e contra todos que
aderem aos seus valores (os alunos estudiosos, os
professores etc.), como asseveram Dubet (1991) e
Dubet e Martuccelli (1996). O desdobramento des-
se raciocinio para os mundos culturais dos jovens
na escola indica que certos segmentos de alunos
se socializam e constituem subjetividades dentro
do sistema escolar, ao passo que outros o fazem de
fora, e outros, ainda, contra a escola.

Os comportamentos dos alunos dentro da
classe sdo referenciados, do ponto de vista logico,
em dois extremos (mesmo que com oscilagdes)
que vao, de um lado, de uma aquiescéncia total
ao poder docente (e a cultura escolar do qual ele
faz parte), até, de outro lado, a sua total recusa.
Em outras palavras, mesmo com dissonancias, as
experiéncias que modulam as culturas dos alunos
podem ser localizadas em algum ponto dos polos
entre a atribui¢@o de sentido total ao jogo escolar
e o alheamento completo diante dele. Com base
nesses elementos, podemos retomar as pesquisas

aqui apresentadas para sintetizar como se mani-
festa a cultura discente, ou seja, 0 comportamento
dos alunos diante do poder docente nos contextos
investigados.

O sentido total ao jogo escolar pode nao coin-
cidir com a aquiescéncia total ao poder docente.
E 0 que nos ensina um personagem do liceu do
verdadeiro aluno pesquisado por Dubet (1991): o
esnobe. A cultura do liceu tradicional ¢ elevada a
sua enésima poténcia por esse tipo de aluno, na afir-
macao exagerada e exigente que ele faz dos valores
da cultura classica. Critico, ele recusa a anuéncia
total ao poder docente, em nome de uma relagdo
com a cultura que transcende a escola. Em certas
situagdes, a0 mostrar um refinamento cultural supe-
rior ao do professor, o aluno esnobe do verdadeiro
liceu inverte o jogo de poder para afirmar a sua
supremacia cultural. Ele discorre sobre livros que
o professor ndo leu, menciona viagens € passeios
culturais que o professor ndo pode fazer etc. Assim,
o esnobe afirma uma cultura de aluno que nao se
distingue de sua cultura juvenil facilmente, pois
uma alimenta a outra. Ele se apresenta como mais
vocacionado para o conhecimento do que muitos
professores, e aquilo que ele aprende no liceu am-
plia a sua performance identitaria juvenil dentro e
fora da escola, de modo que o acesso cultural fora
da escola permite alimentar a imagem de aluno bri-
lhante e dotado dentro do estabelecimento escolar
e assim por diante.

No primeiro caso, o do esnobe, a cultura en-
carnada pelo jovem que se apresenta como um
legitimo “herdeiro” se opde ao poder docente
em nome de uma cultura tradicional classica; no
segundo caso, essa cultura pode se coadunar com
a cultura escolar e com o poder discente, o que é
visivel mais claramente no liceu elitista polonés.
O texto de Mikiewicz (2008) nos indica que 14 a
cultura classica é valorizada, mas sem os exageros
que ela pode assumir para uma parte dos verdadei-
ros alunos, ilustrados por Dubet (1991) mediante
a figura pedante do esnobe. A cultura dos alunos
do estabelecimento de elite polonés apresenta os
alunos como parceiros e condescendentes a cultura
escolar e ao poder docente.

No terceiro caso, a escola privada de Belo Hori-
zonte, Brasil, um pragmatismo maior parece levar
os alunos a valorizarem o conhecimento, mas sem

234 Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 27, n. 53, p. 220-236, set./dez. 2018



Ruth Bernardes

a preocupagdo de afirmacdo da superioridade da
cultura classica. Eles sdo estrategistas, mas ndo che-
gam ao utilitarismo extremado. Uma parte pequena
deles, os nerds, supervaloriza o conhecimento esco-
lar na afirmagao de suas identidades juvenis dentro
da escola, enquanto os demais mostram viver bem a
distancia entre a cultura juvenil e a cultura de aluno,
visto que, embora tais dimensdes culturais ndo se
fundem, ndo ha uma dissociagdo nociva entre elas.

No quarto caso, mais ressaltado nos bons alu-
nos franceses, o excesso de estratégia e utilitaris-
mo produz uma forma de recusa a conhecimentos
que ndo sejam eficazes para o sucesso escolar e
provas de conhecimento. Na relagdo com o poder
docente isso se manifesta pela oposi¢do ao co-
nhecimento desinteressado e de pouca utilidade
social. Ndo querem saber de filosofia se seus
contetidos nao fazem parte do programa do bac.
E uma cultura do aluno de adesio distanciada em
relagdo a escola classica e aos seus rituais. Saber
0 necessario para ndo ser um perdedor ¢ a palavra
de ordem dos bons alunos. Néo se trata de uma
cultura de alunos ambivalente ou oscilante, mas de
uma posicao diante do saber e da cultura escolar:
aprender o que € importante e recusar o que nio
tem serventia definida ou para a vida ou para o bac.
Trata-se de uma adesao distanciada em relagdo a
escola, e, a0 mesmo tempo, da possibilidade de
fruir as benesses da condi¢do de estudante por um
longo tempo. Esses jovens proclamam oposi¢ao
ao conteudo visto como nao util e a aceitacdo dos
uteis, além de preconizarem o conhecimento su-
ficiente para nédo serem desclassificados, e adiam
a decisdo da escolha profissional.

No quinto caso, representado pelos novos
alunos franceses, pelo liceu do meio da Polonia
e por uma parte significativa dos alunos da escola
publica brasileira, a cultura dos alunos se choca
com a cultura juvenil (e provavelmente com a
cultura de origem dos alunos). O importante € o
diploma e ndo o conhecimento que ele certifica.
Entre estudar coisas estranhas e sem sentido,
fazer sacrificios por um conhecimento de dificil
apreensao e usufruir a sociabilidade no interior
da escola, ha oscilagdes, ambivaléncias e resis-
téncias. Conforme Dubet (1991), esses estudantes
e suas familias, por dominarem menos a cultura
escolar, mostram-se estrategistas ndo necessaria-

mente eficientes. Por vezes, esses jovens oscilam
entre a cultura juvenil e a cultura dos alunos, por
meio de atos de indisciplina em certos momen-
tos e concordancia com a autoridade docente em
outros. Eles se mostram muito dependentes das
competéncias dos docentes em ensinar bem e se
relacionar bem com os alunos.

Por ultimo, temos os alunos que se apegam as
culturas juvenis para se defenderem de um jogo
escolar que ndo dominam e que os desclassifica
intelectualmente, além de empurra-los para pro-
fissOes pouco prestigiosas. Nesse caso, os alunos
fazem questdo de afirmar suas culturas juvenis ao
mesmo tempo em que ostentam a cultura do mau
aluno, como forma de resisténcia a cultura escolar.
Isso pode se dar em diferentes niveis, mais ou me-
nos virulentos e mais ou menos violentos.

Consideracoes finais

A analise dessas publicagdes nos mostra
que interpretar toda pratica discente como a
expressao de uma cultura que reside fora do
contexto imediato ou, ao contrario, como meio
de preservar interesses imediatos pode mascarar
a complexidade do fendomeno estudado. Embora
seja necessario considerar como os jovens jogam
estrategicamente com a escola e com as tarefas
que compdem o “oficio do aluno”, a tensdo entre
as identidades de adolescente e aluno vivenciadas
pelos jovens originarios de certos grupos favore-
cidos socialmente ¢é gerida, em um grau conside-
ravel, pelas suas familias, de modo a garantir o
sucesso escolar de seus membros. Assim, embora
nas defini¢cdes das situagdes no aqui-e-agora do
cotidiano escolar o embate seja entre professor
e aluno, essas defini¢cdes também dependem
das referéncias socioculturais dos universos de
pertenca e de referéncia dos grupos dos jovens
e, ao mesmo tempo, das brechas deixadas pela
organizagdo escolar e pelo sistema.

Certos alunos sentem que seus estudos sao uteis
porque estdo enraizados em um projeto de familia
e estdo investindo em seus projetos de vida. Outros
estudantes, ao contrario, ndo percebem a relevancia
de seus estudos, de maneira que ha choque entre “a
vida real e a vida escolar”, a “cultura dos alunos e
a cultura juvenil”. Olhar a escola a partir da cul-
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tura dos alunos nos permite entender as diferentes  de cobrir todas as possibilidades concretas de cul-

dindmicas dessas relagdes dos jovens com aescola  turas dos alunos em diferentes universos sociais.

em contextos variados. Contudo, oferece recursos tedrico-metodoldgicos
O artigo aqui apresentado ndo tem a pretensdo  para avancos nesse debate.
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