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RESUMO

Objetiva-se tracar uma genealogia do Movimento Escola sem Partido quanto a
elaboracao de discursividades que vinculam os estudos de género aos idearios
comunistas. Via pesquisa e analise documental dos estatutos de Projetos de Lei,
de notas técnicas, de Requerimentos de Informacdo e de algumas publica¢des
em sites do Movimento, evidenciam-se os aparatos discursivos a impor uma
visdo de neutralidade nas escolas, combativa da doutrinagdo e dos processos de
subversdo moral provadas pelos debates de género. Critica-se a visdo restritiva
do Escola sem Partido e sua promog¢do de uma pedagogia fascista.
Palavras-chave: Estudos de género. Discursividades. Escola sem Partido.

ABSTRACT

COMMUNISM AND GENDER IN UNPOLITICAL SCHOOL: NOTES NOT TO
SUCCEED TO A FASCIST PEDAGOGY

The objective is to trace a genealogy of the Unpolitical School Movement regarding
the elaboration of discursivities that link Gender Studies to Communist ideas.
Through research and documentary analysis of the statutes of Law Projects,
Technical Notes, Information Requirements and some publications on the
Movement’s websites, the discursive apparatus to impose a view of neutrality in
schools, combating indoctrination and processes, is evident. of moral subversion
proved by the Gender debates. The restrictive view of Unpolitical School is
criticized and its promotion of a fascist pedagogy.

Keywords: Gender studies. Discourse. Unpolitical school.
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RESUMEN

Céssia Cristina Furlan; Fabiana Aparecida de Carvalho

COMUNISMO Y GENERO EN LA ESCUELA SIN PARTIDO: NOTAS PARA
NO TENER EXITO EN UNA PEDAGOGIA FASCISTA

El objetivo es rastrear una genealogia del movimiento Escuela Sin Partido con
respecto ala elaboracién de discursividades que vinculan los estudios de género
con las ideas comunistas. A través de la investigacidn y el analisis documental
de los estatutos de proyectos de ley, notas técnicas, requisitos de informacién y
algunas publicaciones en los sitios web del Movimiento, es evidente el aparato
discursivo para imponer una vision de neutralidad en las escuelas, combatir el
adoctrinamiento y los procesos. de subversion moral demostrada por los debates
de género. Se critica la vision restrictiva de Escuela sin Partido y se promueve

una pedagogia fascista.

Palabras clave: Estudios de género. Discurso. Escuela sin Partido.

...Dos discursos e verdades

(inventadas) que se repetem...!

No dia 11 de novembro de 1970, o Coronel
Rubens Resstel proferiu, no Clube Circulo Mi-
litar de Sao Paulo, a explanacao “Infiltracao
Comunista nos meios Educacionais” (RESSTEL,
1970), destinada a professoras(es) e gesto-
ras(es) educacionais da rede estadual e parti-
cular e a convidadas(os) do entdo Secretario
de Educacao do Estado Paulo Ernesto Tolle.
O militar, munido do ideario de prestagdo de
servigos a causa da educagdo, da seguranga
nacional e de preservacao do regime ditatorial
em vigéncia, tentava alertar as autoridades es-
colares e docentes presentes sobre os perigos
decorrentes dos métodos e taticas utilizadas
por agentes da subversdo no meio estudantil.
Ancorado no que denominou de gravidade e
extensdo de aspectos e fatos a confrontar a
verdadeira natureza didatico-pedagoégica e
administrativa, acenara para os casos de ins-
talacdo ideoldgica nas escolas secundaristas
e nos meios universitarios, incentivando a
abertura de inquéritos e dentncias de escolas,
a aplicacao de regulamentos disciplinares e o
reestabelecimento da normalidade pautada na
ordem imperativa do ja decretado Ato Institu-
cional n° 5, de 1968.

1 Deacordo com a Plataforma Brasil, o artigo esta dispensado
de registro de termos de consentimento por se tratar de
pesquisa documental, sem utilizacdo de seres humanos.
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O Servico de Seguranca Nacional da época
acreditava piamente que as/os comunistas
coligados aos partidos politicos e as frentes de
influéncia procuravam se infiltrar nas faculda-
des de Ciéncias Sociais, de Comunicac¢des e de
Filosofia, Ciéncias e Letras - tidas como locais
de formacdo docente e de influéncia intelectual
em outros meios estudantis - para dissemi-
nar junto as/aos alunas(os) toda espécie de
informacdo toxica e subversiva, entre elas o
amor livre, a atracdo sexual desenfreada, a
perseguicdo ao pudor feminino e a adog¢do do
pensamento critico.

Na esteira desse pensamento ideoldgico,
Resstel (1970) mantinha a convic¢do de que
aliberdade de catedra seria um método larga-
mente utilizado pelos agentes doutrinadores
no magistério, uma vez que esses se valiam
de suas posicdes de prestigio para conquistar
a mente de jovens imaturos e predispo-los,
ao manipular suas emocdes, ao aliciamento,
a contestacdo, ao protesto e a duvida acerca
da seguridade do regime militar. O coronel
criticou a “exagerada autonomia didatica e
administrativa” de professoras(es) e direto-
ras(es) como desencadeadora de proselitismos
e, consequentemente, de falhas de organizacao
escolar, de desinformacao e de despreparo das
autoridades de ensino para reconhecer as suti-
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lezas psicoldgicas e discursivas disseminadas
pelas(os) militantes nos espagos educacio-
nais. A titulo de exemplificacdo, seu discurso
congregou ataques aos conteudos, técnicas
de ensino e métodos importados tidos como
perniciosos e sujeitos a propositos ocultos;
o “estudo do meio”, método interdisciplinar
que favorece a imersao e o contato direto com
uma dada realidade a ser estudada, na acep-
¢do de Resstel (1970), fora visto como técnica
didatico-pedagogica a depor sobre os aspectos
positivos da vida social, sendo o responsavel
por enfraquecer o poder da autoridade, por
atrair a adolescéncia para o vicio, para a mar-
ginalizacdo social e para uma atuacdo politica
de esquerda.

Ao término de sua apresentacado, o coronel
exortou o papel de dirigentes de ensino, orien-
tadoras(es) educacionais e docentes para com
as responsabilidades do cumprimento da se-
guranca nacional e, enfaticamente, lembrou as
pessoas presentes que maquinas subversivas
promovem “inocentes ou idiotas uteis”? (RESS-
TEL, 1970) nos estabelecimentos de ensino, e
que o Brasil, via militares, havia definido sua
opcdo ideoldgica em margo de 1964, deixando
registrado, nas entrelinhas do discurso, um rol
de intengdes para a implantacao de uma peda-
gogia de cunho fascista nas escolas.

Cinquenta anos separam esse episddio do
Governo Jair Bolsonaro, no entanto, as ideias
pronunciadas 14, nesse passado nado tao remoto,
parecem estar mais vividas e propagadas aqui,
na atualidade politica do pais e nareintegragdo
de militares do alto e baixo escaldo a frente de
ministérios e gabinetes do novo governo.

Em meio ao cenario de movimentacgoes e

2 Nojargdo politico atual, o termo “idiota util”, originalmente
cunhado por vertentes comunistas e socialistas para se
referir as pessoas alienadas da realidade imposta pelo
capitalismo, tem sido utilizado por setores sociais de
ultradireita para nomear as/os simpatizantes de posi¢des
esquerdo-partidarias ou mesmo aquelas(es) contrarias(os)
ao neoliberalismo, as desigualdades geradas pelo regime
econdmico e pelo lucro e as medidas adotadas pelo
governamento atual do pafs. Mantemos a acep¢ao atual
por ela se alinhar a explicacdo dada na fala de Resstel e no
alinhamento do Movimento Escola sem Partido, objeto de
critica desta comunicacio.

de guinadas ao conservadorismo e ao recru-
descimento do Estado quanto ao subsidio de
politicas publicas, assistenciais e de direitos
humanos, o Brasil se vé a repetir a evocagdo
de dois fantasmas acionados de modo com-
plementar ou como sin6nimos. Essa evoca¢do
parece ressurgir nos periodos de crises e
desmandos administrativos que desestabi-
lizam a gestdo publica e o desenvolvimento
econdmico. Assim sendo, na histéria recente
do pais, demarcada apds o golpe de 1964,
comunismo e género funcionaram e funcio-
nam como disparadores de panicos morais
e politicos na populacdo e como ameacas a
uma pretensa ordem social e a um projeto de
nagao ancorado nos valores tradicionais das
elites dominantes.

O destaque inicial feito ao pronunciamen-
to de Resstel (1970) ndo é uma recorréncia
simples a um fato histérico. Em nosso en-
tendimento, trata-se, conforme apontado
por Michel Foucault (1984), de realizar uma
operacdo genealdgica e de trazer a discursi-
vidade do que ja vivemos com o intento de
presentificar a atualidade histérica e politica
e de compreender como certos enunciados,
discursos e praticas inventam-se, circulam e
se estabelecem como falas, agdes e posturas de
alguns grupos sociais no cerne de um processo
de reiteracdao de argumentos de autoridade ou
do estabelecimento de uma verdade tUnica e
absoluta sobre os fatos.

Se apagassemos os nomes, locais e datas
registrados no Circulo Militar e sugerissemos
a associacdao dos encadeamentos apontados
acima ao momento historico-politico brasileiro,
certamente, muitas das(os) leitoras(as) pode-
riam tragar caminhos a conectar a explanacao
inicial desta comunicagdo a figuras contempo-
raneas cujos perfis se engajam numa espécie
de perseguicdo anticomunista. Seriam, prova-
velmente, citados nomes como os de: Miguel
Nagib, advogado catolico, e sua confabulacao
acerca da doutrinacdo como um abuso de pro-
fessoras(es) daliberdade de ensinar e do prin-
cipio da imparcialidade; Rodrigo Constantino,
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jornalista, propagador de matérias jornalisti-
cas deturpadas sobre a militdncia comunista
e a ocupacgao de universidades e escolas por
diretérios partidarios; Bia Kicis, deputada do
PSL-DF que refuta as evidéncias cientificas e
estudos objetivos ao propagar supostos fatos,
denuncias e postagens em rede sociais na inter-
net com o mote de sonegacdo de conteudos as/
aos alunas(os) em prol do comunismo, do femi-
nismo e das deturpagdes do género; e a familia
Bolsonaro com seus discursos congregados de
incentivos as violéncias, aos denuncismos e ao
exterminio de militantes de esquerda. Além
de suas convicgdes sobre sociedade e politica,
essas pessoas tém em comum a associa¢ao ao
Movimento Escola sem Partido.

Desde 2014, ap6s a votagdo dos Planos de
Educacdo nas unidades federativas do pais
e pelo Congresso Nacional, e dos embates
religiosos pela supressdao das metas concer-
nentes a igualdade e equidade de género nos
documentos elaborados (TOLOMEOTTI; CAR-
VALHO, 2016), 0 Escola sem Partido (ESP) vem
sendo encampado por baluartes e politicas(os)
apropriadores da causa para a reafirmacdo de
alinhamentos mercadologicos, da redugdo do
papel do Estado e para a operacionalizagao de
uma visdo moralizante da escola publica, da
educacdo basica e do pensamento critico.

Nossa intencdo é tracar uma genealogia
e colocar em evidéncia as justificativas e os
mecanismos com 0s quais o Movimento Es-
cola sem Partido tem dado énfase e vincula o
género como sinénimo de comunismo e, por
associa¢do, como ferramenta de perversao dos
idearios politicos, de supostas regras naturais
que determinam os corpos e a sociedade e dos
ensinamentos escolares.

A compreensdo a guiar a linha analitica
desta comunicag¢do esta ancorada nas epis-
temologias feministas que abarcam o género
como uma categoria semantica e politica,
uma lente para se compreender a constru¢do
de diferencas, de igualdade, de equidade, de
dominag¢des ou de libertagdes na vida social
a partir de papéis atribuidos ou desem-
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penhados por pessoas e da construcdo de
masculinidades e de feminilidades (FURLAN;
CARVALHO, 2019). Tomamos a categoria
género também com um dispositivo histori-
co que engendra representacdes, normas e
condutas sociais e como uma possibilidade
de abarcar significados nem sempre tdo evi-
dentes quando se intersectam posi¢cdes de
classe, de raga e de subjetividade.

Para atingir nossa proposicao, lancamos
mao da leitura/analise documental de pro-
dug¢des como: 1) Projetos de Lei (PL), entre
os quais: PL n° 7.180/20143 (BRASIL, 2014a),
proposto por Erivelton Santana (PSC-BA);
PL n° 867/2015 (BRASIL, 2015a), de autoria
do Deputado Izalci Lucas (PSDB-DF); PL n°
193/2016 (BRASIL, 2016), do Senador Mag-
no Malta (PL-ES), ja retirado de pauta; PL n°
246/2019 (BRASIL, 2019), apresentado pela
deputada Bia Kicis (PSL-DF); 2) Notas Técnicas
do Escola sem Partido (NAGIB et al., 2018); 3)
Publica¢des do site escolasempartido.org (ES-
COLA SEM PARTIDO, 2020); e 4) o Requerimen-
to de Informacao (RIC) n° 565/2015 (BRASIL,
2015b), redigido por Izalci Lucas (PSDB-DF),
Cesar Souza (PSD-SC), Diego Garcia (PHS-PR)
e Eduardo Cury (PSDB-SP).

Nessa linha genealdgica* tentamos com-
preender a emergéncia de configuracdes,
redes de interesse, dispositivos e significacdes
atreladas aos discursos e praticas fundantes
(FOUCAULT, 1984) do Movimento Escola sem

3 Optamos por explorar alguns Projetos de Lei vinculados a
defesa de uma educagio baseada na pseudoneutralidade
politica e contra a pretensa “Ideologia de Género”.
No entanto, existem varios projetos tramitando (e/
ou arquivados/retirados de pauta), em conjunto e/ou
individualmente, na Cimara dos Deputados e em outras
instancias legislativas, visando a objetivos semelhantes.
Citamos alguns: PL n? 5.487/2016, apensado ao PL n?®
1.859/2015; PLs n* 7.181/2014 e 867/2015, apensado
ao PL 7.180/2014; e 0 PLn® 1.411/2015, dentre outros.

4 Nossa pretensio ndo é dispor uma analise do discurso
habitual sobre o Escola sem Partido. As reflexdes
aqui levantadas guiam-se pela no¢do de genealogia
aportada em Foucault (1984), destacando os vinculos
aos quais o Movimento associa-se, como ele emerge nos
acontecimentos recentes do Pais e sua correlagio de forgas
nesse momento em termos de suas estratégias, taticas
e discursividades para se impor como um processo de
dominagdo e como um projeto educacional para o Brasil.
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Partido e de como ele configura a aversao ao
comunismo e ao género como estratégia de
convencimento tanto no campo estratégico
do poder politico, quanto no dominio de uma
vontade de saber imposta para escolas. Com
isso, buscamos provocar reflexdes sobre os
modos como tais aparatos de producdo dis-
cursiva, aliados a uma pretensa neutralidade
e balizados pela suposicdo de combate a um
ensino com fins politicos, ideolégicos e par-
tidarios, produzem um imagindrio social de
suposta doutrinacao e subordinagdo aos prin-
cipios comunistas e de subversdao da moral
alicer¢cada aos debates de género, discutindo
tais implicagdes para a educagao e para a
democracia.

Trazemos uma contextualizagdo da inven-
¢do do Movimento no Brasil seguida de nossa
compreensao sobre a atribuiciao de sentidos
ao comunismo e ao género visando apontar
caminhos e possibilidades para analise dos
processos de subordinacdo as logicas discur-
sivas produzidas pelo ESP e suas/seus ideali-
zadoras(es). Assim, pretende-se desconstruir
os caminhos discursivos que impdem medo e
coacao ao trabalho docente, caminhando para
a producao de resisténcias aos movimentos
persecutdrios que tém se instalado no cena-
rio nacional, objetivando nao sucumbir a uma
pedagogia fascista.

Escola sem partido: breve visao
de uma pedagogia de controle

Para efeito didatico de contextualizacdo, o
Movimento Escola sem Partido é inventado
em 2004, pelo advogado paulista Miguel Na-
gib, que se apropria de ideias reacionarias de
movimentos conservadores norte-americanos
e de projetos neoliberais encampados por
corporagoes transnacionais conhecidas como
think tanks,® especialmente com o objetivo de

5 [Instituto Millenium e Instituto Liberal sdo exemplos de
think tanks vinculados a Miguel Nagib e ao Escola sem
Partido. Essas organizac¢des sdo conhecidas, entre outros
propositos educacionais, pela énfase na transformacdo da
educacdo em mercadoria, pela defesa da privatizacao do

contestar curriculos escolares e a liberdade de
catedra de professoras(es) (CARVALHO; POLI-
ZEL; MAIO, 2016). Nagib forja um movimento
de defesa das escolas baseado, inicialmente, na
interpretacdo dos principios de imparcialida-
de de posi¢des nas instituicdes de ensino e da
corresponsabilidade Estado-Familia-Escola na
educacdo de criangas e jovens.

0 que seria, aparentemente, uma evocac¢ao
da liberdade de expressao nos espacos de en-
sino e a luta para que fatos historicos fossem
apresentados sob mais de um ponto de vista,
transformou-se, pela influéncia de Olavo de
Carvalho e de seu pensamento de combate a
uma guerra cultural orquestrada por teori-
cas(os) marxistas e socialistas reticentes ao
cristianismo e aos valores morais tradicionais
(PENNA; SALLES, 2017), numa cruzada a per-
seguir explicacdes, conceitos e posi¢oes diver-
gentes da versdo hegemonica sobre a histdria,
sobre a ciéncia e sobre aquilo que é tido como
norma social.

A grande explosdo do Movimento, em ter-
mos de adesao e simpatia a sua filosofia, da-se
em 2014, quando o entdo Deputado Flavio
Bolsonaro protocola o primeiro Projeto de Lei
Escola sem Partido na Assembleia Legislativa
do Estado do Rio de Janeiro. Encomendado
primeiramente pelos Bolsonaros, o Projeto
transforma-se em uma minuta disponibilizada
na internet para que politicas(os) dos Estados
e Municipios e pessoas interessadas possam
copiar e garantir a representatividade do mo-
vimento em casas legislativas, em seus nucleos
escolares e familiares.

As/os coligadas(os) ao Escola sem Partido
difundem em canais midiaticos de radio, te-
levisdo e da internet suas palestras, cartilhas
e explicacOes propagadoras de criticas ao que
chamam de marxismo cultural e de descons-
trucdo aos valores cristdos. Segundo Miguel
(2016), a posicdo reacionaria manifesta coop-

sistema publico de ensino, pela defesa da implanta¢ido do
homescholling, “sala de aula invertida” e ensino a distancia
como estratégias minimizadoras de investimentos e gastos
com educacdo e pelo incentivo a interferéncia de grupos
privados nas escolas.
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taidearios de libertarianismo econémico (re-
ducao das subvenc¢des econémicas do Estado,
incentivo ao empreendedorismo individual e
do livre mercado e regulamentacao da vida
privada), de fundamentalismo religioso e de
anticomunismo - este direcionado, agora,
a perseguicdo ao Partido do Trabalhadores
(PT) e demais frentes de centro-esquerda no
pais. Segundo Nagib e outros (2018), ha uma
colecdo de evidéncias de praticas abusivas
nas escolas, que se presta a alimentacao de
acervos online contendo artigos, reportagens,
depoimentos gravados em audios e videos,
dentuncias de livros didaticos, de eventos, de
escolas e de educadoras(es) (ESCOLA SEM
PARTIDO, 2020).

Em nosso ponto de vista, a base ideolégica
do Escola sem Partido encontra-se assenta-
da em “discursividades” responsaveis por
criar concepg¢des enviesadas da escola e do
processo educativo. Por “discursividades” en-
tendemos uma série de discursos, narrativas,
praticas e enunciados a marcar representa-
coes, estereodtipos, posicdes ideoldgicas que se
correlacionam com a criacao de significados,
com as relacdes de poder e com a imposicao
de verdades. Elas emergem de contextos de
época, grupos, economia, de certas visoes de
ciéncia e sdo transitdrias, logo, seus estatutos
sdo relacionais e dependentes de conjunturas
acontecimentais que favorecem suas disper-
soes e validades.

A conjuntura historica do Brasil apés as mo-
vimentagdes de rua do ano de 2013, exigindo
melhores condig¢des sociais e o fim da corrup-
¢do, o processo de afastamento da Presidenta
Dilma Rousseff e a forja do Golpe Parlamentar
em 2016, o fortalecimento dos setores conser-
vadores e de bancadas politicas religiosas nas
casas legislativas com a representatividade do
agronegocio, das fac¢des e milicias pro-arma-
mento da populagdo e dos setores religiosos
(conformando as bancadas do “Boi” da “Bala”
e da “Biblia”) sdo exemplos de acontecimentos
que operaram as condi¢des acontecimentais
para que os discursos antiesquerda se forta-
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lecessem como a verdade de certos grupos
e para que a reatividade do Escola sem Par-
tido pudesse povoar o imaginario de muitas
pessoas. Logo, nos ultimos dois anos, o Movi-
mento cresceu em representatividade, sendo
defendido por partidos como o PSC, PSL, PP e
PSDB, grupos empresariais ligados a sistemas
de ensino privados, legisladores que defendem
interesses de igrejas e por organizagoes como
o Movimento Brasil Livre.

O ESP esta amplamente empenhado em
ditar regras para as escolas com o propdsito
da descontaminac¢do das instituicdes, das
doutrinacdes e ideologias partidarias e su-
bordinacdo a neutralidade do conhecimento
(NAGIB et al.,, 2018). Suas proposicoes, mais
que simples cddigos de preceitos afixados nas
paredes de colégios e universidades, visam agir
diretamente: a) na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB/1996), ao instaurar praticas de
vigilias e puni¢des as/aos educadoras(es); b)
no Programa de Distribui¢ao do Livro Didatico,
extinguindo a politica publica que dota a escola
de livros avaliados por equipes competentes
e por padrdes que se adequam aos conteudos
estruturantes da educacdo basica; e c) naliber-
dade de catedra de professoras(es) e escolha
dos conteudos escolares.

Nas premissas de coibir a livre expressao
nas escolas brasileiras, vigiar docentes em suas
liberdades de ensino e expressao, cercear os
conteudos curriculares que possuem impor-
tancia na constru¢do da cidadania, o Escola
sem Partido, ainda que nao seja Lei, mas com
o argumento de Lei, vai se estabelecendo como
uma perigosa politica de delagdo, censura e pu-
nicdo que afetara a vida de professoras(es), de
equipes gestoras e de estudantes, instaurando
uma pedagogia arregimentada do medo e da
opressao.

Dessa maneira, constela-se o perfil desse
movimento social conservador que, junto a
outros mais reativos, passa a disseminar, além
do panico aos posicionamentos de esquerda,
dispositivos de controle e negac¢do a educagao
dos géneros e a diversidade sexual.
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A atribuicao de sentidos

ao comunismo e género: a
invencao da verdade escola sem
partido

As premissas do Movimento - alicer¢cadas
em enunciados falaciosos e recheados de in-
teresses — constroem a ideia de uma escola
doutrinadora e moralmente deturpada, que
precisa ser defendida ja que sua gestdo é macu-
lada por educadoras(es), instituicoes gestoras
e pelo préprio Ministério da Educacao (MEC),
que congrega, na visdo das(os) defensoras(es)
escola-apartidarias(os), uma pecha de comu-
nistas instalados nos gabinetes e secretarias
ap0s as gestoes do Presidente Luis Inacio Lula
da Silva (2003-2011) e da Presidenta Dilma
Rousseff (2011-2016). De carona com essa
concepcdo, 6rgaos governamentais e de ensino
subordinados ao MEC, entre os quais as Uni-
versidades, tornam-se alvos de generalizacdes
e de reducionismos tendenciosos a corromper
a capacidade de gestao, de didlogo e de moral.

No tocante ao reconhecimento dos estudos,
militancias, proposicdes ou mesmo de inter-
vencoes pedagdgicas envolvendo debates sobre
género, uma série de episddios vai marcando o
cenario das politicas e antipoliticas brasileiras.
Como ja evidenciado, acompanhamos um pro-
cesso de disputa pela producao de verdades na
consolidagdo do Plano Nacional de Educacgado
(PNE).

A proposicao inicial do PNE, conforme des-
tacadano Inciso Il do Art. 22 do PL original (PL
n?8.035-B/2010 - aprovadaem 16/10/2012)
encaminhado ao Senado pela Camara dos De-
putados, inicialmente estabelecia como uma
das diretrizes do documento: “a superagdo
das desigualdades educacionais, com énfase
na promog¢ao da igualdade racial, regional, de
Género e de orientagdo sexual e na erradicacao
de todas as formas de discriminacdao” (BRASIL,
2010). A redacgao proposta endossava pontos
fundamentais anteriormente debatidos pela
Organizacdo das Na¢des Unidas (ONU) na Con-

feréncia Mundial sobre a Mulher de Pequim, em
1995, e na Conferéncia de Direitos Humanos
de Yogyakarta, em 2006, as quais o Brasil foi
pais signatario e assinou uma carta de pro-
posi¢cdes comprometendo-se com as medidas
favorecedoras da equidade para os géneros e
com a erradicacdo das desigualdades para as
mulheres e para as pessoas LGBT+.

Face as pressoes de oposicdo derivadas de
fundamentalistas e fac¢oes religiosas, do con-
servadorismo e da amplamente disseminada
perseguicdo ao termo género, assistimos a um
apagamento deliberado da especificagao de
formas mais graves de desigualdade. Por vo-
tacdo, opta-se pela retirada do género do PNE
original, permanecendo, no Plano em vigor
desde 2014 (Lei n® 13.005/2014, publicada
em 25/06/2014), apenas uma diretriz gené-
rica acerca da erradicagdo de todas as formas
de discriminagao (BRASIL, 2014b). O mesmo
aconteceu, posteriormente, e de forma mais
acirrada, na aprovacao dos Planos Estaduais,
Municipais e Distrital de educacao, deflagrando
a tomada das casas legislativas por posicoes
nao laicas e por motivacdes antigéneros a
resultar em dispositivos legais a incitar uma
“caca as bruxas” e aos preceitos categorizados
supostamente comunistas e de “Ideologia de
Género”.

Percebe-se, a partir de entdo, uma mo-
vimentacdo de captura de um neologismo,
inicialmente fundado nos setores radicais
catolicos a partir do pontificado de Bento XVI
(GABARGNOLI; PREARO, 2017) e mais tarde
cooptado por posicionamentos candnicos de
grupos religiosos - a “Ideologia de Género”*®
por organizacdes politico-partidarias ou supra-
partidarias como o Movimento Brasil Livre e o
proprio Escola sem Partido.

Nesse contexto, estabelecem-se redes de
apoio e agenciamento do Escola sem Partido
responsaveis por uma série de PLs que con-
tradizem a filosofia de ndo vinculo a nenhum

6 O neologismo nasce na Igreja Catdlica Romana como
antitese das proposi¢des das Organiza¢des das Nagdes
Unidas (ONU) destinadas a exorta¢ao do papel da mulher
na sociedade.

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 29, n. 58, p. 168-186, abr./jun. 2020



partido, ja que no fluxo nervoso dessas redes os
partidos politicos encabecam as proposicoes de
Miguel Nagib em suas frentes de representacao.
O proprio Presidente Jair Bolsonaro teve como
plataforma de sua campanha o banimento do
pensamento critico, o “politicamente correto” e
a suposta militancia de esquerda das escolas e
universidades. Dispositivos criados pelo Movi-
mento como pareceres, notas técnicas e mesmo
requerimentos de informacdo sustentam a
tentativa de se impor constitucionalmente os
PLs; e mais: demarcam preceitos, orientagdes
e condutas denuncistas quanto a utilizacao
dos termos género, comunismo, feminismo e
diversidade sexual em ambito politico nacional.

Nessa genealogia, uma das primeiras inves-
tidas tomou formano PLn?27.180/2014 (BRA-
SIL, 2014a), de autoria do Sr. Erivelton Santana
(Patriota), propondo alterar a LDB/1996 e as
diretrizes educacionais. Entre as proposi¢oes
estdo o:

Art. 3 [...] - XIII - respeito as convicgdes do aluno,
de seus pais ou responsaveis, tendo os valores
de ordem familiar precedéncia sobre a educacao
escolar nos aspectos relacionados a educacio
moral, sexual e religiosa, vedada a transversali-
dade ou técnicas subliminares no ensino desses
temas. (BRASIL, 20144, p. 1).

O PL se ampara nos principios do Pacto de
Sao José da Costa Rica, assinado pelo Brasil
e outros paises por ocasido da Convencao
Americana de Direitos Humanos (1969), que
dispoe sobre a liberdade pessoal e de direitos
humanos, porém obliterando o papel do Esta-
do na educac¢ao e impondo uma interpretacao
generalista baseada naliberdade da familia de
professar e divulgar sua religido ou crengas em
nivel individual e também coletivo (BRASIL,
2014a). Sob esse principio, ao citar temas
transversais ou outras técnicas subliminares,
o PL abre um territério de condenagdo das
questoes e discussdes sociais que povoam a
escola e demoniza a agdo docente, rechacando
as perspectivas de debates acerca desses temas
(BRASIL, 2014a).’

7 O PL tramitou na Camara dos Deputados e, entre idas e
vindas, aguarda novas designacdes que se sucederdo apds

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 29, n. 58, p. 168-186, abr./jun. 2020

Céssia Cristina Furlan; Fabiana Aparecida de Carvalho

Por conseguinte, iniciativas parecidas foram
protocoladas e recrudesceram ainda mais as
proposicdes de controle, vigilia e constrangi-
mento das praticas docentes. O Escola sem Par-
tido passou a adotar a tatica de esvaziamento
dos principios constitucionais ja amparados
pela Carta Magna de 1988 ao tomar para si a
defesa da neutralidade escolar, da valorizacao
da diversidade de opinides e do pluralismo de
ideias. Nesse tocante, entre os varios projetos
apensados ao PL n? 7.180/2014 esta o PL n®
867/2015 (BRASIL, 2015a), de Izalci Lucas,
articulando, entre as propostas ja apresentadas
no documento de 2013, a premissa de inser¢ao
do Programa Escola sem Partido como parte da
LDB/1996. Destaca-se da reda¢do a imposicao
de um co6digo de conduta para professoras(es)
baseado na negacgao das posturas docentes e na
censura, como se observa na descricdo do Art.
49 e seus incisos:

No exercicio de suas fungdes, o professor:

[ - ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos
alunos, com o objetivo de coopta-los para esta
ou aquela corrente politica, ideolégica ou par-
tidaria;

I1 - ndo favorecera nem prejudicara os alunos em
razdo de suas convic¢des politicas, ideologicas,
morais ou religiosas, ou da falta delas;

I1I - ndo fard propaganda politico-partidaria em
sala de aula nem incitara seus alunos a participar
de manifestacdes, atos publicos e passeatas;

IV - ao tratar de questdes politicas, sociocul-
turais e econdmicas, apresentara aos alunos,
de forma justa, as principais versoes, teorias,
opinides e perspectivas concorrentes a respeito;

V - respeitara o direito dos pais a que seus filhos
recebam a educacdo moral que esteja de acordo
com suas proprias convicgoes;

VI - ndo permitira que os direitos assegurados
nos itens anteriores sejam violados pela a¢do
de terceiros, dentro da sala de aula. (BRASIL,
2015a, p. 2).

Nesse interim, comeca a se delinear com
clareza uma concepg¢ao ideoldgica e sexuada da

a formacdo, em dezembro de 2019, de Comissdo Especial
responsavel pelo tema Escola sem Partido nos dispositivos
arregimentados na casa.
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escola e de seus aparatos didaticos, conforme

dispéem os argumentos e justificativas defen-

didas no referido PL:
E fato notério que professores e autores de li-
vros didaticos vém-se utilizando de suas aulas
e de suas obras para tentar obter a adesdo dos
estudantes a determinadas correntes politicas
e ideologicas; e para fazer com que eles adotem
padrdes de julgamento e de conduta moral -
especialmente moral sexual - incompativeis

com os que lhes sdo ensinados por seus pais ou
responsaveis. (BRASIL, 2015a, p. 4).

Esse alinhamento é o que pretexta a criagdo
pelo PL de “[...] medidas eficazes para prevenir
a pratica da doutrinagao politica e ideolégica
nas escolas, e a usurpacao do direito dos pais a
que seus filhos recebam a educa¢do moral que
esteja de acordo com suas préprias convicgoes”
(BRASIL, 20154, p. 4).

Vale ressaltar que, em meio a esse turbilhdo
de condenagdes e perseguicoes os quais as/os
representantes dessas correntes buscam con-
solidar, ha, em contraposicdo e resisténcia, a
elaboracao e a publicacdo pelo Férum Nacional
de Educacdo (FNE) - responsavel por organizar
a Conferéncia Nacional de Educac¢do (CONAE)
- do documento final da CONAE 2014 (FORUM
NACIONAL DE EDUCACAO, 2014). Resultado
de um amplo processo de construcao coletiva
desencadeado pela decisdao politica de sub-
meter ao debate social as ideias e proposi¢des
do PNE, tal documento constitui-se como um
importante referencial para o processo de mo-
bilizacao, amparo e retomada das discussoes a
respeito daigualdade e identidade de género e
de orientacdo sexual, mantendo, em paralelo,
algumas assertivas e determinagdes supri-
midas na aprovacao da Lei n? 13.005/2014
(BRASIL, 2014b) e respaldando, ao contrario
das denegacdes do Escola sem Partido, a posi-
¢do politica das(os) representantes do Forum
Nacional da Educacao.

Em maio de 2015, o mesmo Izalci Lucas,
em coautoria com Cesar Souza, Diego Garcia e
Eduardo Cury, protocola o Requerimento de In-
formacao (RIC) n°565/2015 (BRASIL, 2015b),

direcionado ao MEC, solicitando, prontamente,
informacoes sobre a publicagdo do documento
derivado da CONAE 2014, sob a alegacao de
ele ter definido uma posicdo contraria ao que
fora estabelecido durante a votacdo do PNE,
optando por manter a meng¢do ao género como
diretriz obrigatdria para o planejamento e
execucao de metas e de politicas educacionais
no Brasil.

Conforme atestam as proposi¢des da solici-
tacdo, novamente ha o levante da suposta ban-
deira de luta contra pressupostos ideologicos
ancorados no comunismo, ligados aos ideais
marxistas e na suposta ideologia de género. O
RICn°565/2015 (BRASIL, 2015b) enquadra e
denuncia as a¢des do FNE e também do MEC,
interpretando-as como doutrindarias e contra-
riamente ligadas aos ideais da familia. Cita ted-
ricas e ativistas feministas como Judith Butler
(propositora do conceito de performatividade
das masculinidades e feminilidades a partir de
negociagoes, reiteracoes ou rompimentos com
a matriz heterossexual), Kate Millet (que em
seu livro Politica Sexual teceu um panorama
histdrico dos sistemas de exclusao politico,
juridico e cultural de mulheres), Shulamith
Firestone (questionadora da apropriacao do
trabalho reprodutivo das mulheres, da gravi-
dez e criacao de filhos como a raiz da opressao
feminina), os estudos sobre trabalho e familia
e industria cultural derivados das criticas da
Escola de Frankfurt e as Conferéncias da ONU
como fiéis depositarios do comunismo antifa-
milia de Karl Marx e Friedrich Engels.

Pararespaldar o argumento, o requerimento
vale-se de justificativas distorcidas ao explicar
uma suposta guerra cultural e sexual de cunho
neomarxista:

0 que verdadeiramente esta acontecendo é que
o conceito de ‘Género’ estd sendo utilizado
para promover uma revolugdo cultural sexual
de orientacdo neomarxista com o objetivo de
extinguir da textura social a institui¢cdo familiar.
Na submissao do feminino ao masculino através
da familia, Marx e Engels enxergaram o prototi-
po de todos os subsequentes sistemas de poder.
Se esta submissao é consequéncia da biologia,
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ndo ha nada a que se fazer. Mas se ela é uma
construgdo social, ou um Género, entdo, alongo
prazo, ela podera ser modificada até chegar-se
a uma completa igualdade onde ndo havera
mais possibilidade de opressdo de Género, mas
também onde nao havera mais familias, tanto as
heterossexuais como demais familias alterna-
tivas. Neste contexto a educagdo caberia como
uma tarefa exclusiva do Estado, e ndo existiria
mais tragos diferenciais entre o masculino e o
feminino. Em um mundo de genuina igualdade,
segundo esta concep¢do, todos teriam que ser
educados como bissexuais e amasculinidade e a
feminilidade deixariam de ser naturais (BRASIL,
2015b, p. 17, grifo do autor).

Dessa leitura, ha a producdo de uma dis-
cursividade que, por argumentos falaciosos
e deturpados das teorias que produziram as
nogdes e os conceitos de género, distorce as
proposi¢coes fundamentais alicercadas em de-
bates cientificos e na voz da militancia de mu-
lheres e de LGBT+, produzindo afirmagdes de
cunho generalistas e pseudouniversais, como,
por exemplo, a destruicao do sexo bioldgico
assegurado pelo binarismo “macho-homem /
fémea-mulher” e da familia natural.

0 grande objetivo por tras de todo este absurdo
- que, de tdo absurdo, é absurdamente dificil de
ser explicado - é a pulverizacdo da familia com
a finalidade do estabelecimento de um caos
no qual a pessoa se torne um individuo solto,
facilmente manipulavel. A ideologia de Género
é uma teoria que supde uma visio totalitarista
do mundo. (OLIVEIRA, 2014 apud BRASIL,
2015b, p. 18).

Tais concepgdes nada representam, de fato,
as reinvindica¢oes feministas e LGBT+ no que
se atém a defesa pela igualdade de género,
pela diversidade sexual e pelo apelo de que
tais reflexdes sejam permitidas nos ambientes
escolares.

Essa discursividade que liga o sexo nao-
familiar ou normativo e as militancias por
direitos sexuais e de género com o comunismo,
tecendo uma sombra de corrupgao, fraqueza
politica ou deturpacao do Estado, das escolas
e da familia ndo é novidade. Ela ja insurgiu no
Brasil, conforme assinalamos na introduc¢ao
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deste texto, com a descricdo das posicoes mi-
litares sobre as instituicdes de ensino, e segue
sendo sustentada por uma vontade de saber
para governar e controlar mentes, sexualida-
des, desejos e politicas para a populacdo. De
acordo com Gayle Rubin (2003), os setores
de extrema-direita sempre souberam atacar a
educacdo sexual como um conspiracdo comu-
nista para destruir a familia e enfraquecer as
vontades nacionais, debilitar os tabus religio-
sos, promover a aceitacao de relagdes sexuais
anormais, distorcer os padrdes normais e
destruir a coesdo sexo-género, rebaixando as
pessoas (especialmente brancas) a delirios
sexuais como homossexualidade, pornografia,
aborto, sexo e relacionamentos extraconjugais.

Essa discursividade vem sendo recuperada
e legitimada dentro de uma pseudopolitica que
coliga apelos econémicos aos discursos dog-
maticos de defesa moral da honra, da tradi¢ao
familiar e da nagao brasileira, enfraquecendo
as conquistas e avang¢os progressistas para a
consolidacdo de uma educagdo para os géneros
e as sexualidades. Logo, frentes com estra-
tegistas conservadores, de extrema-direita e
fundamentalistas religiosos (re)descobriram,
portanto, que estes assuntos tém apelo de
massa no Brasil.

Em revide ao requerimento de Izalci Lucas,
o FNE, apo6s os debates suscitados por propo-
sicdes dessas frentes, publicou a 322 Nota Pu-
blica do Férum Nacional de Educacio (FORUM
NACIONAL DE EDUCACAO, 2015), questionan-
do os atos discriminatorios e de retirada dos
debates de género dos documentos oficiais da
Educacdo - PNE e Base Nacional Comum Cur-
ricular (BNCC) -, expondo, também, o ataque
dos(as) disseminadores dessa falsa premissa
ancorada no neologismo ideologia de género
e seus desservigcos ao debate democratico
para a construcao das politicas educacionais
de respeito ao género e a diversidade sexual
(FNE, 2015).

0 Escola sem Partido nao mais se desvin-
culou dessa orquestracao, via manipulacao de
mecanismos legais, de processos autoritarios
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para a manipula¢do da massa em defesa dos
valores fundamentalistas.

Em 2016, em mais uma tentativa encampada
pelo entdo Senador Magno Malta, outro dispo-
sitivo na forma do PL n° 193/2016 (BRASIL,
2016) visa feriar a LDB/1996, reproduzindo
os aspectos elencados nas propostas anterio-
res para caracterizar ainda mais o Movimento
como proposta educacional no ambito legal e
oficializar as praticas de censura e vigilancia.
Entre outras premissas, o PL fundamenta suas
justificativas asseverando que:

0 Poder Publico ndo se imiscuira na opg¢io sexual

dos alunos nem permitira qualquer pratica ca-

paz de comprometer, precipitar ou direcionar o

natural amadurecimento e desenvolvimento de

sua personalidade, em harmonia com a respec-
tiva identidade bioldgica de sexo, sendo vedada,
especialmente, a aplicacdo dos postulados da

teoria ou ideologia de género. (BRASIL, 2016,

p. 1-2).

Contundentemente, esse PL se apoia numa
rebiologizacdo do desenvolvimento humano e
da sexualidade como possivel constitutivo da
LDB/1996, além de abrir precedentes para a
definitiva proibicdo das tematicas de género
nas escolas. Felizmente, apés pressdo popular
no Senado, o projeto foi retirado de pauta pelo
pastor Magno Malta.

Ao final de 2019, entre idas e vindas dos
PLs, arquivamentos das proposicoes, pedidos
de desarquivamento, manifesta¢des pré e con-
tra Escola sem Partido, a Deputada Bia Kicis
(ex-PSL e atualmente sem partido) apresenta,
apensadoao PLn2867/2015 (BRASIL, 2015a),
oPLn°246/2019 (BRASIL, 2019), que institui
o Programa Escola sem Partido, no formato das
mesmas proposicdes aqui citadas, mas com
maior respaldo a cagada as bruxas contra pro-
fessoras(es) assegurando, entre as principais
mudangas em relacdo aos demais PL: a) o direi-
to de gravacao de aulas pelas/pelos estudantes
a fim de monitorar os contetidos escolares e de
viabilizar o pleno direito da familia sobre as/os
educadores; b) a obrigatoriedade das escolas
na entrega prévia de materiais informativos so-

bre os conteudos e planejamentos para a vigilia
dos enfoques adotados; c) alivre imposicao de
ideologias especificas e de cunho religioso e
moral nas escolas confessionais e particulares;
e d) aproibicao de manifestagcdes politicas nos
grémios estudantis. E mais: conforme o Art. 99,
aplica o Escola sem Partido:

[ - as politicas e planos educacionais;

II - aos conteudos curriculares;

I1I - aos projetos pedagogicos das escolas;
IV - aos materiais didaticos e paradidaticos;

V - as avaliacdes para o ingresso no ensino
superior;

VI - as provas de concurso para ingresso na
carreira docente (BRASIL, 2019, p. 2).

Por esses e outros intentos, o projeto de
Bia Kicis torna-se o mais persecutdrio em
termos da instalagdo do poder de vigilan-
cia sobre a autonomia escolar e da juncao
género-comunismo.

Essa eloquéncia também é incessantemente
recobrada nas redes sociais do Escola sem Par-
tido. A Nota Técnica redigida por Nagib e outros
(2018) e disponibilizada em sites alega que
professoras(es) militantes aprenderam e acre-
ditam na doutrinacdo, engajando suas/seus
alunas(os) no pensamento critico que assimila
as ideologias comunistas e de género. O mesmo
ideario “impera no meio académico, onde ha a
mais completa e proposital ignorancia sobre
os limites juridicos da atividade docente, ig-
norancia que deriva em parte da propositada
e ilicita auséncia de disciplina obrigatéria de
ética do magistério nos cursos de formacgao de
professores” (NAGIB et al., 2018, p. 2).

De modo geral, os respaldos técnicos es-
critos por Nagib tentam legalizar notificacdes
extrajudiciais que se aplicariam as/aos pro-
fessoras(es) que promoveriam discussdes po-
liticas, intervengdes pedagogicas de educacgdo
sexual, debates acerca dos direitos de minorias,
criticas aos sistemas econdmicos hegemonicos
e ao poder estatal, além de exigir a afixacdo de
cartazes com deveres docentes em salas de

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 29, n. 58, p. 168-186, abr./jun. 2020



aula. Assim, em conjunto com a apresentagdo
desses dispositivos, hd chamadas publicas e
convocag¢des do Movimento conclamando pais,
familiares e a sociedade civil como um todo
para que vigiem as a¢des docentes que possam
ser contrarias aos principios e valores institui-
dos pela familia tradicional e pelos principios
neoliberais defendidos.

As chamadas conclamam: “Diga ndo a dou-
trinagdo nas escolas e universidades. Junte-se
ao Escola sem Partido” (ESCOLA SEM PARTIDO,
2020).E elas se defendem como uma iniciativa
contra o uso das escolas e universidades para
fins de propaganda ideolédgica, politica e par-
tidaria. “Se vocé ou seu filho foi ou esta sendo
vitima de algum militante disfarcado de profes-
sor, denuncie” (ESCOLA SEM PARTIDO, 2020).

Destarte, analisando os PLs e as manifes-
tagdes publicas das(os) defensoras(es) do
Escola sem Partido, observamos a instauracao
de outras discursividades a buscar a conso-
lidagdo dessa visao de educagdo baseada na
“neutralidade politica” e livre de ideologias
e o adensar de significados negativos a sua
discursividade mor: descontamina¢do comu-
nista e idedloga de género. Citamos, ainda que
brevemente, algumas delas: a) a prépria ideia
de descontaminagdo, de limpeza da escola e
das universidades das posi¢des contrarias ao
poder hegemonico; b) a convicgdo de que exis-
te um inimigo da educacdo bem regrada - no
caso, as/os proprias(os) professoras(as); c) a
ideia de estudantes “tabula rasa” como depo-
sitarias(os) da doutrinagdo e da corrupg¢ao dos
valores morais; e d) o incentivo para se romper
os limites entre a educac¢do publica/coletiva (de
ordem estatal e laica) e a educacgao privada (de
ordem familiar e endossada por certos valores
de grupos particulares, entre eles, as igrejas).

E possivel ir contra a pedagogia
fascista do escola sem partido?

O Brasil atravessa um periodo de demoni-
zacao dos estudos de género, das proposicoes
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feministas e da militdncia LGBT+ sobre os
direitos das pessoas cujos géneros e as sexua-
lidades nao coincidem com os marcadores
sociais cisgéneros e heteronormativos e lutam
por reconhecimento, por direitos sexuais, re-
produtivos e por politicas ptblicas de amparo
a ndo violéncia sexual e a disseminacao de
preconceitos e sexismos. Como afirma Miguel
(2016), é perceptivel a presencga de enunciados
em que a desigualdade é exaltada com discur-
sos reaciondrios conjugados a uma visdo de
“libertarianismo”, fundamentalismo religioso
e a recuperacdo do antigo anticomunismo.

Nesse contexto, tal projeto de sociedade e
de educagdo impede que haja questionamentos
quanto as diferentes desigualdades sofridas em
relacdo aos papéis sexuais, as identidades de
género e as violéncias diversas, inclusive dentre
e fora das instituicdes escolares.

A faldcia da neutralidade baseia-se na ficcao
de um conhecimento nao situado socialmente.
Percepcgoes criticas que apontam injusticas e
suas contradicdes ndo passam pelo crivo da
neutralidade e, nesse sentido, corroboram para
invisibilizar e naturalizar as diversas formas
de opressdes na ordem vigente, cruciais a sua
reproducao.

Importa destacar e marcar sempre que, no
seio da implantacao de uma pedagogia que
assume um carater fascista de imposicao de
falsas verdades, medos e perseguicdes, hd uma
descaracterizagdo espuria do que € a discussao
sobre género e o papel de teorias como o mate-
rialismo histérico dialético paraa compreensado
da sociedade.

Dessa forma, o projeto de educacao alme-
jado pelas(os) defensoras(es) do Escola sem
Partido é incapaz de produzir transformacgdes
significativas na realidade social, dado que se
torna o disseminador de ideias deturpadas que
chancelam injusticas e violéncias. Ha em cena,
portanto, ndo a valorizacdo de uma escola que
ndo produzira pessoas autdbnomas, criticas e
pensantes, mas, sim, de sujeitos a defender
conservadorismos morais e um ultralibera-
lismo econdémico, baseado nas falacias das
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conquistas individuais com base no esfor¢o
(meritocracia), no empreendedorismo de si, no
distanciamento dos grupos minoritarios e da
luta por seus reconhecimentos, na auséncia de
pensamento critico, na colonizagdo das mentes
e na manutenc¢ao dos problemas estruturais e
estruturantes de nossa sociedade. Esse tipo
de educacao desconsidera todos os condicio-
nantes historicos do pais e suas marcas de
desigualdades.

Essas assungdes penetram nas massas e en-
grossam contextos politicos que (re)produzem,
em meio ao caos e ao panico, o medo de um
comunismo latino (o bolivarismo, por exemplo)
e de uma ditadura gay.

Nesse contexto, mesmo dispondo de instru-
mentos legais que demonstram que iniciativas
como o Escola sem Partido nasceram eivadas
de inconstitucionalidade, como defendeu a
Nota Técnica emitida pelo Ministério Publi-
co Federal - Nota Técnica 01/2016, PFDC,
assinada pela Procuradora Deborah Duprat,
que dispde sobre a inconstitucionalidade das
notificacdes e do ESP (MINISTERIO PUBLICO
FEDERAL, 2016), ainda ha a insisténcia e a
disseminagdo de processos persecutorios que
produzem medo e censura nas(os) agentes da
educacao.

No entanto, ndo podemos minimizar a
for¢a dos dispositivos legais que temos para
barrar os avanc¢os conservadores. Conforme
explicita a referida Nota Técnica, o que se re-
vela nesses movimentos e nos PLs do Escola
sem Partido é:

[...] o inconformismo com a vitdria das diversas
lutas emancipatdrias no processo constituinte;
com a formatacdo de uma sociedade que tem
que estar aberta a multiplas e diferentes vises
de mundo; com o fato de a escola ser um lugar
estratégico para a emancipacdo politica e para
o fim das ideologias sexistas - que condenam
a mulher a uma posicdo naturalmente inferior,
racistas - que representam os ndo-brancos
como os selvagens perpétuos, religiosas - que
apresentam o mundo como a criacdo dos deuses,
e de tantas outras que pretendem fulminar as
versdes contrastantes das verdades que pregam.
(MINISTERIO PUBLICO FEDERAL, 2016, p. 2).

Temos a nosso favor as pressées da ONU e
cobrancas de posi¢des do Brasil sobre o avan¢o
dessa escola antidemocratica, como, também, o
posicionamento do Supremo Tribunal Federal
a suspender as agdes do Escola sem Partido em
alguns estados e cidades e para conscientizar
professoras(es) e politicas(os) a ndo consen-
tirem com os dispositivos criados por Nagib e
apoiadoras(es).

Ainda nesse contexto de reproducdo e falta
de discernimento quanto aos processos de
consolidacdo da censura e da valorizacao de
alguns modelos de sociedade, é urgente pen-
sar em estratégias para ndo sucumbir a uma
pedagogia fascista.

Boaventura de Sousa Santos (2006) critica
o modelo de racionalidade ocidental nesse
tipo de empreendimento pedagdgico. Para
ele, a tradi¢ao ocidental é responsavel por
desacreditar ou esconder as alternativas de
experiéncia social em todo o mundo. Por alter-
nativas, entendemos todos os movimentos que
buscam questionar padrdes de dominagao, de
submissdo e esgotamentos politicos gestados
por uma ordem social que produz desigualda-
des. Para tanto, critica o que ele chama de razdo
indolente® pautada na tradicao ocidental que
contrai o presente e expande o futuro, pois gera
varias consequéncias nefastas na sociedade de
globalizacao neoliberal.

[sso significa dizer que a indoléncia da razao
criticada por esse autor causa consequéncias
no modo como as culturas se organizam. Essa
razdo, como afirma Santos (2006), ndo é ape-
nas parcial, mas internamente muito seletiva,
tendo uma compreensao limitada de si prépria.

8 A indoléncia da razdo criticada por esse autor ocorre
em quatro formas diferentes: a razdo impotente, a razdo
arrogante, a razdo metonimica e a razdo proléptica. Santos
(2002a) vincula sua critica fundamentalmente a partir das
duas ultimas razoes, menos centradas nos estudos criticos.
A razdo metonimica é obcecada pela ideia da totalidade
sob a forma da ordem. Todas as dicotomias sufragadas
pela razdo metonimica contém uma hierarquia: “cultura
cientifica/cultura literaria; conhecimento cientifico/
conhecimento tradicional; homem/mulher; cultura/
natureza; civilizado/primitivo; capital/trabalho; branco/
negro; norte/sul; Ocidente/Oriente; e assim por diante.”
(SANTOS, 2002a, p. 242).
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E preciso pensar os termos das dicotomias fora
das articulagdes e relacdes de poder que os
unem, revelando outras relagdes alternativas
que tém estado ofuscadas pelas dicotomias
hegemonicas. E é por isso que trazemos ao
centro das discussoes a sociologia da auséncia
e a sociologia da emergéncia. A sociologia das
auséncias trata-se, fundamentalmente,

[..] de uma investigacdo que visa demonstrar
que o que ndo existe é, na verdade, activamente
produzido como tal, isto é, como uma alternativa
ndo-credivel ao que existe. [...] o objectivo da
sociologia das auséncias é transformar objec-
tos impossiveis em possiveis e com base neles
transformar as auséncias em presengas. [...] Ha
producdo de ndo-existéncia sempre que uma
dada entidade é desqualificada e tornada invi-
sivel, ininteligivel ou descartavel de um modo
irreversivel. (SANTOS, 2002a, p. 246).

O ESP procura desqualificar os saberes
produzidos por correntes de pensamento que
ndo se coadunam a légica defendida pelas(os)
suas/seus disseminadoras(es). Dessa produ-
¢do da nao-existéncia, apresentamos cinco
monoculturas que sao distinguidas por Santos
(2002a): a monocultura do saber e do rigor
do saber, transformando a ciéncia moderna e
a alta cultura em critérios unicos de verdade
e validade estética; a monocultura do tempo
linear, considerando a histéria como tendo
sentido e dire¢do Unicos e conhecidos, assim a
modernidade ocidental produz a ndo-contem-
poraneidade do contemporaneo, recuperando,
por exemplo, discursos e procedimentos de
censura ja observados ao longo da histéria; a
l6gica da classificacdo social que se assenta na
monocultura da naturalizacao das diferencas,
distribuindo a populacao por categorias que
naturalizam hierarquias, como, por exemplo,
a classificagdo racial e a classificagdo sexual,
enquadrando as/os sujeitos no discursos de
moralidade e perversdo; a légica da escala
dominante, produzindo a ndo-existéncia do
particular e do local, produzindo nog¢des uni-
versais e pouco representativas da diversidade
que compoe o pais; e a ldgica produtivista que
se assenta na monocultura dos critérios de
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produtividade capitalista. Ciente dessas cinco
l6gicas de producdo da ndo-existéncia, a socio-
logia das auséncias visa criar condi¢des para
ampliar o campo das experiéncias crediveis
neste mundo, contribuindo para dilatar o pre-
sente. Nesse sentido, propde a superacao das
totalidades homogéneas e excludentes darazdo
metonimica, sugerindo a permuta das cinco
l6gicas apontadas por outras denominadas:
ecologia de saberes, substituindo a monocul-
tura do saber cientifico e apontando para a
necessidade de se considerar conhecimentos
nao-hegemonicos e/ou naturalizados como
tais; ecologia das temporalidades, libertando
as praticas sociais do seu estatuto de residuo,
possibilitando um desenvolvimento autébnomo
e reconhecendo que a histéria nao € linear e,
por isso mesmo, produz diferentes narrativas e
possibilidades de um outro olhar; ecologia dos
reconhecimentos, consistindo em uma nova
articulacdo entre o principio da igualdade e o
principio da diferenca e abrindo espago para
a possibilidade de diferencas iguais e reconhe-
cimento reciproco, valorizando o outro nesse
processo e reconstruindo outras légicas nao
discriminatorias; a ecologia das trans-escalas,
visando a possibilidade de uma globalizagao
contra-hegemonica, superando o pensamento
abissal, que produz e radicaliza distingdes; e a
ecologia de produtividade, reconstruindo essas
formas para além darelagdo de subalternidade
da légica produtivista (SANTOS, 2002a).

E nesses pilares que também nos apoiamos,
considerando que é preciso haver uma dimen-
sao desconstrutiva e uma dimensao reconstru-
tiva, priorizando a modificacao das légicas que
vigoram na sociedade moderna, apresentadas
por Santos (2002a). E, enquanto a dilatacdo do
presente é feita através da sociologia das au-
séncias, a contracao do futuro se realiza através
da sociologia das emergéncias, produzindo um
futuro de possibilidades plurais e concretas
simultaneamente utdpicas e realistas, que se
vdo construindo no presente, diante de um
horizonte de possibilidades. Dessa forma, o
que se nos apresenta nao é tanto identificar
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novas totalidades, mas propor novas formas de
pensar, de desconstruir essas totalidades e de
conceber outros sentidos. Precisamos pensar
que qualquer dicotomia tem uma vida para
além da vida dicotomica. Precisamos superar
afalsa dualidade dos campos de conhecimento,
implodindo o carater exclusivo de monopdélio
da producdo de verdades que estd no cerne
da disputa epistemolégica moderna vinculada
a producao de linhas abissais que impedem
a copresenca de conhecimentos e experién-
cias no mundo. Essa negacdo da copresenca
produz o desperdicio de uma vasta gama de
experiéncias, tornadas invisiveis e apartadas
dos processos democraticos.

E, nesse quesito, citamos Boaventura de
Sousa Santos (2002b), apresentando a sua
epistemologia da cegueira e a epistemologia
da visdo. Propde esse autor que a cegueira dos
outros, em especial dos outros do passado,
é tdo recorrente quanto facil de identificar.
Todavia, se é assim, provavelmente o que dis-
sermos hoje sobre a cegueira dos outros sera
visto no futuro como sinal da nossa cegueira.
Esse dilema pode ser formulado desta forma:
“Se somos cegos, por que vemos tao facilmente
a cegueira dos outros e por que razao é tao di-
ficil aceitar a nossa prépria cegueira? Por que
julgamos ver plenamente o que s6 vemos muito
parcialmente? E se assim &, de que vale sequer
ver?” (SANTOS, 2002b, p. 226).

A epistemologia da visdo propde uma forma de
saber cujo momento ¢é a solidariedade. Enquan-
to pela forma hegemonica de conhecimento,
conhecemos criando ordem, a epistemologia
da visdo levanta a questdo sobre se é possivel
conhecer criando solidariedade. A solidariedade
como forma de conhecimento é o reconhecimen-
to do outro como igual, sempre que a diferenca
lhe acarrete inferioridade, e como diferente,
sempre que a igualdade lhe ponha em risco
a identidade. Tendo sido sobre-socializados
por uma forma de conhecimento que conhece
impondo ordem, tanto na natureza como na
sociedade, é-nos dificil por em pratica, ou sequer
imaginar, uma forma de conhecimento que co-
nhece criando solidariedade, tanto na natureza
como na sociedade. (SANTOS, 2002b, p. 246).

Assim, das duas epistemologias, é possivel
conceber “a emergéncia de um conhecimento
prudente para uma vida decente” (SANTOS,
2002b, p. 253), um conhecimento que reconhe-
ce as experiéncias e as expectativas, as acoes
e as consequéncias, num saber solidario. “A
aspiracao ultima é demasiado humana, uma
aspiracdo que designo por normalidade avan-
cada: a aspiragdo de viver em tempos normais,
ou seja, tempos cuja normalidade nao derive,
como acontece agora, da naturalizacdo da anor-
malidade.” (SANTOS, 2002b, p. 253).

Estamos a procura de “um conhecimento
prudente para uma vida decente” (SANTOS,
2002b), um conhecimento que, por meio da
solidariedade, ndo reproduza mais os modelos
discriminatérios que produzem exclusoes.

Assim, valorizamos a superag¢do ora recu-
perada pelo ESP de uma educagao meramente
bancaria, supondo educandos(as) como seres
de adaptacdo e ajustamento, visto que tal visao
ndo desenvolve consciéncia critica e nem inser-
¢do no mundo como sujeitos transformadores
(FREIRE, 1987).

Como Paulo Freire (1996) aborda, formar
¢ muito mais do que puramente treinar a/o
educanda(o) no desempenho de destrezas.
A tarefa docente exige no seu exercicio uma
responsabilidade ética.

A ética de que falo é a que se sabe traida e
negada nos comportamentos grosseiramente
imorais como na perversao hipocrita da pureza
em puritanismo. A ética de que falo é a que se
sabe afrontada na manifestacio discriminatdria
de raga, de género, de classe. E por essa ética
inseparavel da pratica educativa, ndo importa
se trabalhamos com criangas, jovens ou com
adultos, que devemos lutar. E a melhor maneira
de por ela lutar é vivé-la em nossa pratica, é
testemunha-la, vivaz, aos educandos em nossas
relacdes com eles. (FREIRE, 1996, p. 9-10).

Mulheres e homens se tornam seres éticos
por sua capacidade de comparar, valorar, in-
tervir, escolher, decidir e de romper, romper
com situacdes que ndo possibilitem o respeito
anatureza do ser humano. Nesse contexto, toda
acdo é politica, mesmo aquelas travestidas de
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certa neutralidade. Basta saber: o direciona-
mento dado a agdo baseia-se na ética como
compromisso politico ou na deturpacao e
reproducao dos valores consagrados por uma
racionalidade mercadologica, sexista, homo-
fébica e definitivamente pouco democratica e
humana? Fazer-se essa pergunta é um convite
a superagdo das pedagogias fascistas e das es-
colas de pensamento Unico e totalitario.

Consideracoes finais

O ESP estabelece obrigagdes morais, conde-
nacgdes, patrulhamento de contetidos histori-
cos, socioculturais e econdmicos em razdo de
uma educacdo totalmente técnica, descontex-
tualizada, acritica e pseudocientifica. Também
propde, como um instrumento de censura, a
gravacao das aulas pela(o0) estudante, visando
instaurar um ambiente de coercao, persegui-
cdo e vigilancia ao trabalho docente. Além
disso, abre fraturas para o desmantelamento
da escola publica, aumentando a interferéncia
do poder privado no féorum coletivo escolar,
quebrando com a gestao comunitaria dos
conteudos e dos projetos politicos pedagogi-
cos das instituicdes. Em termos de historia,
sua aversdao ao comunismo ndo é uma nova
discursividade e sua base de sustentacao de
caga as/aos subversivas(os) resgata as propo-
sicdes anteriormente usadas como estratégia
de convencimento pelas(os) apoiadoras(es)
do regime de Ditadura Militar

Nesse sentido, o movimento sustenta a
interferéncia parental nas escolas e a firme
posicdo de que nenhum docente ou contetido
escolar pode atentar contra as convicgdes mo-
rais e religiosas das familias, devendo a pessoa
doutrinadora ser denunciada a direcdao da
escola, as Secretarias de Educagdo e ao Minis-
tério Publico. Para serem fiéis ao pensamento
do nucleo familiar, os ensinamentos escolares
devem ser parciais, ou seja, sdo proibidos os
conteudos cientificos e os pontos de vistas que
necessitam da analise critica sobre suas cor-
relacdes historicas, politicas e sociais; sendo
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assim, a neutralidade de educadoras(es) e de
livros didaticos é uma discursividade disse-
minada pelas(os) adeptas(os) do Escola sem
Partido.

Antes, a ideia de uma Escola sem Partido
focava, sobretudo, no temor a doutrinacao
marxista. Mais tarde, encampando a bandeira
de grupos religiosos conservadores, promove-
se a cruzada contra as discussoes sobre papéis
de género e combate a homofobia e ao sexismo
nas escolas, alimentada pelaideia fantasiosa da
ideologia de género. Assim, o discurso construi-
do pelo Movimento Escola sem Partido passa a
basear-se na defesa de uma educagdo “neutra”
que se consolide com a doutrina da familia cris-
ta, impedindo professoras e professores de dis-
seminarem, em sala de aula, qualquer conteudo
que seja contrario aos valores do mercado e das
familias “tradicionais” brasileiras.

Quando refletimos sobre a quem ou para
qué serve a escolarizacdo nos moldes de hoje,
percebemos que a igualdade, a democracia,
a garantia dos direitos tdo proclamados nos
discursos hegemonicos atendem primordial-
mente as demandas dos grupos dominantes,
encampados pelo discurso da neutralidade e do
pluralismo de ideias, que na pratica nada tem
de plural. A escola tem contribuido de modo
significativo para a elaboragdo das identidades
sociais e culturais dos sujeitos, tornando-se
um espaco onde a norma é muito mais que
necessaria, ela é fundamental para a sua manu-
tencdo. O discurso da inclusao e do respeito as
diferencas, muitas vezes, passa por uma série
de filtros que demarcam os limites dessa trans-
formacgdo e que guiam as a¢des docentes para
areproducao de campos de saberes recheados
de taticas de controle e coer¢do social.

No dominio da produgao de conhecimentos,
da apropriacao de um discurso de limpeza dos
vicios morais e da deturpagao dos conhecimen-
tos cientificos, o Movimento Escola sem Partido
vai instaurando uma dinamica de conversao e
doutrina¢do aos moldes da familia crista e do
pensamento politico neoliberal. Ao contrario
do que o Escola sem Partido prega, ha o exer-
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cicio da proibi¢do e da censura aos diferentes
campos de conhecimento e producao de sabe-
res, numa adog¢ao for¢ada as normas que regem
as discursividades produzidas pelo movimento
em sua monocultura de saberes. Utilizando-se
de aparatos legais e normativos, impde-se uma
forma particularmente complexa de persegui-
¢do as/aos docentes que ultrapassam as linhas
abissais, tensionando estratégias de controle e
regulacdo impostas pelas doutrinas dissemina-
das no pensamento de uma escola Unica.

A linha abissal juridica e epistemoldgica
constituida pelo Movimento envolve a incorpo-
racao, cooptacao e assimilagdo de alguns mitos
que foram marcadores histdricos de subversao,
como as ideias comunistas, a liberdade sexual e
aadocao de praticas moralmente condenaveis,
entre elas a homoafetividade, aluta por direitos
sexuais e reprodutivos, o reconhecimento da di-
versidade cultural e a luta pelo reconhecimento
dos grupos identitarios considerados minorias
sociais. O uso manipulador do direito e da au-
toridade no Escola sem Partido representam,
pois, um modelo de exclusao radical que, em ca-
sos representativos da atual politica de Estado,
demonstram os rumos repetidamente tragados
pelas(os) suas/seus representantes e por suas
redes de atuacdo (ministérios, assessoria e
defensoras(es) da atual l6gica governamental,
por exemplo).

Desse modo, a complexidade desse Movi-
mento é dificil de destrinchar na medida em
que se desenrola ante os nossos olhos. Para
captar a totalidade do que esta acontecendo,
é necessario um esfor¢o enorme de descen-
tramento, um movimento contra-hegemoni-
co, uma andlise genealdgica das produgdes e
contraproducoes discursivas que vao embasar
o cenario de disputas que constituem o Mo-
vimento Escola sem Partido e os seus funda-
mentalismos circundantes. Vemos delinear a
ascensdo de fascismos sociais, baseados em
relacdes de poder extremamente desiguais que
coexistem com a democracia politica liberal.
Trata-se, como apontado por Santos (2017),
de um fascismo pluralista e, por isso, de uma

forma de fascismo que nunca existiu, dado que
as sociedades sdo politicamente democraticas
e socialmente fascistas.

Para tanto, é essencial que, como educado-
ras e educadores, possamos vislumbrar possi-
bilidades que ultrapassem légicas centradas na
monocultura de saberes baseadas na suposta
universalidade dos conhecimentos, identida-
des e subjetividades. E urgente a assungio de
uma postura de combate e resisténcia, para
ndo sucumbir a uma pedagogia fascista aliada
aos ditames de certos grupos politicos conser-
vadores e ultraliberais. Sendo territdrios de
disputa (epistemoldgica, politica e juridica),
precisamos estar atentas(os) aos modos como
tais discursividades se infiltram nos diferentes
espacos, visando a produg¢do de conhecimentos
alternativos, cosmopolitas, contra-hegemoni-
cos e que sejam instrumentos de luta contra
exclusoes de ordem econdmica, social, politica
e cultural geradas pela globalizacao neoliberal.
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