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RESUMO

Objetivou-se investigar e desenvolver Recursos Educacionais Abertos (REA)
digitais e acdes voltadas para a conscientizacdo e disseminacdo da Pesquisa
e Inovacao Responsaveis (RRI) como pratica pedagdgica. A metodologia
utilizada foi a da pesquisa-agcdo com analises quantitativas e qualitativas. A 12
etapa consistiu na elaboragdo do Massive Open Online Course (MOOC), o qual
foi aplicado em 22 etapa a estudantes de licenciatura para validacao. Na 32
etapa aplicou-se o curso para profissionais da educacao das cinco regioes do
Brasil. Analisou-se o uso das dez habilidades da RRI, sobre o tema “Pandemia
da Covid-19” em situacoes didaticas. Obteve-se como resultados 345 inscritos,
sendo que 198 iniciaram o curso e 53 o finalizaram. Concluiu-se que aliada ao
uso de Metodologias Ativas e Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicagdo
(TDIC), a RRI pode ser adaptada para diferentes contextos e niveis educacionais,
na perspectiva de aluno, pesquisador, docente e gestor.

Palavras-chave: formacao de professores online; RRI; aprendizagem virtual;
educacgao a distancia; desenvolvimento de pesquisa.
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ABSTRACT

TEACHER TRAINING: ACTIVE METHODOLOGIES AND DIGITAL
TECHNOLOGIES WITH THE USE OF REA, PERMEATED BY RRI

The objective was to investigate and develop digital Open Educational Resources
(OER) and actions aimed at raising awareness and dissemination of Responsible
Research and Innovation (RRI) as a pedagogical practice. The methodology used
was action research with quantitative and qualitative analyses. The 1st stage
consisted of the elaboration of the Massive Open Online Course (MOOC), which
was applied in 2nd stage to undergraduate students for validation. In the 3rd
stage, the course was applied to education professionals from the five regions
of Brazil. We analyzed the use of the ten RRI skills on the theme “Pandemic of
Covid-19” in didactic situations. We obtained 345 enrolled results, and 198
started the course and 53 completed it. It was concluded that combined with
the use of active methodologies and digital technologies, RRI can be adapted to
different contexts and educational levels, such as student, researcher, teacher
and manager.

Keywords: online teacher training; RRI; OER; virtual learning; distance
education; research development.

RESUMEN

LA FORMA(}I()N DE PROFESORES: METODOLOGIAS ACTIVAS Y
TECNOLOGIAS DIGITALES CON USO DE REA, PERMEADAS PEL RRI
Este trabajo tiene como objetivo investigar y desarrollar Recursos Educativos
Abiertos (REA) digitales y acciones orientadas hacia la concientizacion y
diseminacion de la Investigacién e Innovacion Responsables (RRI) como practica
pedagogica. La metodologia utilizada fue la de la investigacién-accién con andlisis
cuantitativos y cualitativos. La primera etapa consistié en la elaboracion del
Massive Open Online Course (MOOC), el cual fue aplicado en la segunda etapa
para validacion de estudiantes de licenciatura. En la tercera etapa se aplico el
curso para profesionales de la educacion de las cinco regiones del Brasil. Se
analizd el empleo de las diez habilidades de la RRI, sobre el tema “Pandemia
de la Covid-19” en situaciones didacticas. Como resultado, se obtuvieron 345
inscritos, de los cuales 198 iniciaron el curso y 53 lo finalizaron. Se concluy6 que,
ademas del uso de metodologias activas y tecnologias digitales, la RRI puede
ser adaptada para diferentes contextos y niveles educativos, en la perspectiva
del alumno, investigador, docente y gestor.

Palabras clave: formacion de profesores online; RRI; REA; tecnologias digitales.
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Contexto da pesquisa

O processo de formacdo continuada de
professores é historicamente um objeto de
estudo singular nos grupos e centros de pes-
quisa em universidades diversas pelo pais.
Entre variadas finalidades, um dos aspectos
centrais das reflexdes e proposta de formacgao
é que proporcionem a esses grupos e centros
atualizacdo constante sobre as tendéncias em
educacdo e os motivem a inovar 0os processos
educacionais de forma a estarem comprome-
tidos com as novas perspectivas da educagao
contemporanea e os desafios do século XXI.
Nesse aspecto, espagos formativos com pro-
cessos critico-reflexivos sdo fundamentais para
os professores terem acesso a conhecimentos,
procedimentos e ferramentas que os levem a
questionar, repensar, ressignificar e mesmo
transformar suas praticas pedagogicas.

0 chamamento para a utilizacao de metodo-
logias ativas que coloquem o estudante como
protagonista de seu processo de aprendizagem,
bem como o uso das tecnologias digitais da
informag¢do e comunicacao (TDIC) que favo-
recam esse processo, tém sido a ténica das re-
flexdes e proposi¢des formativas no momento.
Diante desse contexto e da importancia de se
investigar e propor alternativas inovadoras, o
grupo de pesquisa Praticas Pedagdgicas com
Tecnologias Educacionais (PRAPETEC), da
Pontificia Universidade Catélica do Parana
(PUCPR), obteve recursos junto ao Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tec-
nologico (CNPQ) para desenvolver agdes nesta
perspectiva.

Para além do aprendizado e reflexdes sobre
metodologias ativas e uso de TDIC, a acao for-
mativa buscou introduzir, sensibilizar e engajar
os professores acerca da responsabilidade em
pesquisa e inovacao como pratica pedagogica,
Pesquisa e Inovacao Responsaveis, cujo termo
original do inglés é Responsible Research and
Innovation (RRI). Afinal, se a tonica dos para-
digmas inovadores em educagdo consiste na
aposta pela construcdo do conhecimento pelos

alunos (LUPPI; BEHRENS; SA, 2021), entende-
se que ndo se trata de qualquer conhecimento.
E fundamental refletir sobre como se ensina
a produzir conhecimento na escola, especial-
mente o cientifico. Nesse sentido, o Projeto
Connect (2021), como parte do plano Hori-
zonte 2020 da Comunidade Comum Europeia,
dissemina a importancia do consenso sobre a
relevancia curricular da natureza da ciéncia no
intuito de melhorar a alfabetizacado cientifica
dos alunos e promover o aprendizado relacio-
nado as questdes da vida real. Pensar, realizar,
agir, posicionar-se e escrever cientificamente
sao aprendizagens que precisam ser melhor de-
senvolvidas na educagdo basica, especialmente
entre os alunos menos favorecidos. Prega-se a
necessidade de desenvolver o “capital cientifi-
co” nos alunos, ndo s6 para uma cidadania ativa,
como também para se envolverem e desejarem
as carreiras cientificas.

Portanto, este artigo trata de uma propos-
ta formativa que une Recursos Educacionais
Abertos (REA), TDIC e metodologias ativas na
formacdo de professores, na perspectiva da
RRI. Esclarece-se que em concordancia com os
fundamentos da RRI como fomento a introdu-
¢do da natureza da ciéncia de maneira ética nas
produgdes de alunos e professores, nao cabe a
aplicacdo e o uso indiscriminado de TDIC de
forma acritica e reducionista. E impar, diante
de tantas possibilidades, potencializadas pela
pandemia da Covid-19, acolher o uso de TDIC
com criticidade, criatividade e autoria na pro-
dugao de conhecimento, da mesma forma que
ter clareza dos conceitos e pratica a respeito
das metodologias ativas.

Dessa forma, a acdo formativa objetivou
desenvolver um conjunto de REA praticos
e de ag¢Oes voltadas para a conscientizagao,
formacdo, disseminacao e implementacdo
do conceito de RRI. A problematica central
consistiu em responder a seguinte questao:
como recontextualizar a abordagem da RRI na
formacao de professores de modo a integrar
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os conhecimentos curriculares envolvendo
temas atuais de relevancia sociocientificas?
A estratégia utilizada consistiu na oferta de
formacgao continuada online com uso de REA e
principios da RRI, ao tratar temas de relevancia
sociocientifica nos curriculos escolares.

Esse trabalho foi realizado em decorréncia
de parcerias entre grupos de pesquisa do Brasil
com a Open University do Reino Unido e com a
Universidade Portuguesa do Porto. Sua estrutu-
ra utilizou-se da perspectiva “Participativa com
Base em Comunidades” - Community Based
Participatory Research (CBPR) -, na busca da
ampla compreensao dos impactos e das possi-
bilidades da formacdo docente continuada que
contemple os principios da RRI.

Processo formativo proposto

Como sintese do processo formativo dese-
jado, apresenta-se a Figura 1 e na sequéncia
discutem-se os fundamentos.

Figura 1 - Modelo formativo proposto

RRI

Fonte: Elaborado pelas autoras deste artigo.

Diante dos aspectos desejados: uma for-
macao continuada de professores apoiada em
REA, com aplicagdo de metodologias ativas e
TDIC, permeada pela RRI, torna-se um desafio.
Faz-se necessario o desenvolvimento de pro-
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cessos formativos para uma literacia digital.
Esse termo surgiu em 2015 nos estudos de
Kaur e outros, segundo Branco, Lopes e Piza
(2020, p. 5), e, ap6s atualizacdo, destaca as
habilidades na consideracao a um individuo
literato digital: “[...] habilidades técnicas para
usar efetivamente recursos tecnoldgicos, cons-
truir conhecimento ao navegar pela web, deci-
frar interfaces de usudrios, realizar pesquisas
em bases de dados, criar e distribuir contetido
digital, conversar em salas de bate-papo e se
comunicar em redes sociais”.

Entende-se, no entanto, que essa literacia vai
além da alfabetizacdo tecnolégica e envolve a
apropriagdo das TDIC com significado e sentido
social, pessoal e profissional. E também, como
preconiza a nova legislacdo para os processos
formativos iniciais de professores, embora
caibam também aos continuos, envolve as
dimensdes do conhecimento, da pratica e do
engajamento profissional (BRASIL, 2019).
Mais que aprender algo (saber), os professores
devem dominar a pratica (saber fazer), mas
também querer fazer (engajamento). Adota-se
literacia digital, entdo, como a capacidade de
o professor usar, gerenciar e entender, peda-
gogicamente, o uso das TDIC. Requer; assim, a
preparacao para obter conhecimento da natu-
reza, comportamento, poder e consequéncias
do uso das TDIC em sua perspectiva ampla e,
sobretudo, os fatores tecnoldgicos que influen-
ciam a perspectiva didatico-pedagdgica, desde
a concepcao até os usos delas.

Metodologias ativas e TDIC

Dessa forma, alia-se TDIC com o uso de
metodologias ativas, no sentido de entender
como aquelas potencializam essas. Conforme
atestam Ferrarini, Saheb e Torres (2019), em-
bora as metodologias ativas ndo dependam das
TDIC, pela época em que foram criadas, sendo
as mais classicas do século passado (aprendi-
zagem por projetos, aprendizagem baseada
em problemas, estudo de caso, por exemplo),
quando que as TDIC ainda ndo tinham sido
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inventadas, elas podem potencializar os pro-
cessos metodolégicos, principalmente os de
producdo de conhecimento pelos alunos. En-
tende-se metodologias ativas como aquelas
que colocam o aluno no centro do processo
ensino-aprendizagem para que produza seus
conhecimentos, em que “aprender de forma ati-
va envolve a atitude e a capacidade mental do
aluno buscar, processar, entender, pensar, ela-
borar e anunciar, de modo personalizado, o que
aprendeu. Muito diferente da atitude passiva
de apenas ouvir e repetir os modelos prontos”
(FERRARINI; SAHEB; TORRES, 2019, p. 21).
Ainda segundo essas autoras, “a aprendizagem
é o foco, contanto que ative e mobilize diferen-
tes formas e processos cognitivos do aluno e a
interacdo com os demais colegas e professor”
(FERRARINI; SAHEB; TORRES, 2019, p. 5), o
que demanda reorganizacao do espaco da sala
de aula, dos mobiliarios, das fontes de estudo e
dos tipos de atividades oportunizadas.

Recursos Educacionais Abertos
— REA e TDIC

Diante dos conceitos trabalhados anterior-
mente, 0os processos inovadores de ensino e
aprendizagem envolvem o repensar dos pro-
cessos de autoria, bem como a possibilidade de
producao de conhecimento via colaboragao e a
compreensao da ciéncia, tecnologia e inovagao
de maneira critica, compreendendo seus bene-
ficios e riscos (SANTOS; TORRES; KOVALSKI,
2020). Nesse sentido, adotar os Recurso Edu-
cacional Aberto (REA) em processos formati-
vos possibilita que os professores possam se
apropriar dos recursos ofertados e, ao reté-los,
compartilhar ou, ainda, criar possibilidades.
A Organizacdo das Nagdes Unidas para a Edu-
cacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) define
REA como “qualquer material no ambito edu-
cacional, de qualquer suporte, que possibilite
a adaptacao por estar em dominio publico ou
licenciado de forma aberta” (ORGANIZACAO
DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A
CIENCIA E A CULTURA, 2011, p. 10). Os REA

podem apresentar parte de um conteudo,
modulos, artigos ou estar disponivel de forma
completa, sendo um video ou um livro.

Do ponto de vista do suporte digital, o uso
de REA se fortalece e se amplia potencialmente
dada a facilidade com que podem ser criados e
compartilhados. As TDIC sdo as que especifica-
mente se utilizam dos cédigos binarios 1 e 0, o
que possibilita a informatizagdo e digitalizacdo
de tudo o que se pode imaginar, a comecar pela
escrita, sons, imagens, movimento, entre ou-
tros. As informacgdes codificadas passam a ser
decodificadas, em qualquer tempo e local, por
diferentes pessoas (KENSKI, 2012). Dessa for-
ma, a comunicacgao e a informagao ficaram mais
democraticas na medida em que se tem acesso
a internet e a equipamentos de informatica.

Esse fendmeno tem ressignificado o modo
de vida em sociedade, potencialmente durante
a pandemia da Covid-19. Por necessidade e
por sua dinamicidade, as TDIC estdo presentes
nas salas de aula, seja como acesso ao ensino
remoto, seja como ferramentas capazes de
auxiliar na construcao do conhecimento, no
desenvolvimento de projetos, criando e inovan-
do (SANTOS; TORRES; KOVALSKY, 2020). Cada
vez mais ricas e imersivas, as plataformas web
possibilitam a interatividade e a construcao do
conhecimento de forma colaborativa, em que
se pode ter uma sala de aula virtual, visitar um
museu, realizar trabalhos em grupos e pes-
quisar os mais diversos contetidos e recursos,
portanto, repensando os modelos tradicionais
didaticos.

Diante da existéncia vasta de op¢ao de ma-
teriais a serem explorados no mundo digital, a
Creative Commons (CC) favorece a adaptacdo e
amixagem de contelddos existentes para a gera-
¢do de novos conceitos e novos formatos. A CC
mantém o equilibrio entre os direitos autorais
ao estabelecer limites para o uso dos recursos
digitais, favorecendo o compartilhamento e in-
centivando a criatividade por meio de licengas
livres (HILU; TORRES; BEHRENS, 2015).

E nesse sentido que se propagam as produ-
¢cOes e o compartilhamento de REA. Os desen-
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volvedores de REA, adotando as perspectivas
da CC, podem ampliar as experiéncias pedagé-
gicas de uso de conteddos digitais, principal-
mente caracterizados por: organizar, utilizar,
revisar, remixar e redistribuir todo e qualquer
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objeto ou ferramenta educacional que esteja
sob uma licenca ou dominio publico. Os 5Rs de
abertura dos REA possibilitam o retso, copia,
producao de obra derivada e redistribuicao. No
Quadro 1 explicitam-se esses conceitos.

Quadro 1 - Significados dos 5Rs dos Recursos Educacionais Abertos

5RS SIGNIFICADO

CONDICOES

Retain (Reter) contetido

Direito de fazer e possuir cépias do

Para reter é necessario conhecer o conceito e car-
acteristicas dos REA, saber onde encontrar, sele-
cionar, organizar um acervo e uma forma de acesso
rapido.

Reuse (Reusar) formas

Direito de reusar o conteudo de varias

Planejar e implementar atividades didaticas com
REA, indicar como material de estudo complemen-
tar para os alunos e em metodologias ativas.

Revise (Rever) 0 Fecurso

Direito de adaptar, ajustar, modificar

Ao adaptar um recurso, o professor ampliara o reu-
so, produzindo recursos para contextos/necessi-
dades especificas e praticando a autoria. Possibilita
também a traducio e a atualizacdo de contetidos.

Remix (Remixar)
aberto para criar algo.

Direito de combinar o contetudo orig-
inal ou revisado com outro contetudo

Producdo de novos recursos a partir dos existentes.
O professor, ao adaptar e remixar REA, pode agre-
gar qualidade.

Redistribute (Re-
distribuir)

Direito de compartilhar cépias do
conteudo original e/ou revisados.

A possibilidade de redistribuir (compartilhar) REA
selecionados, adaptados e remixados aumenta a di-
sponibilizacao e divulgacdo dos REA.

Fonte: Adaptado pelas autoras deste artigo com base em Wiley (2001, p. 24) e Santos (2021, p. 337-339).

Mesmo com os avang¢os no Brasil em re-
lacdo a conectividade e acesso a internet, as
propostas educacionais nao se atualizam com
amesma intensidade, e as estratégias didaticas
continuam predominantemente expositivas.
Neste contexto, se instala uma situacao de
disparidade entre o que é realizado em sala de
aula e o que os estudantes vivenciam no seu
dia a dia. Portanto, o debate sobre a aplicacao
das TDIC e REA na esfera da educagao avancga
para sobre como torna-las efetivas no proces-
so de ensino-aprendizagem e potencialmente
utilizadas para a construcao do conhecimento
pelos alunos.

Pesquisa e Inovacao
Responsaveis — RRI

A RRI participa dessa triade formativa, per-
meando o uso de metodologias ativas, TDIC
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e REA, por ser um movimento que propoe
refletir e divulgar a necessidade de as pes-
quisas e producdes cientificas, assim como
os conhecimentos escolares da educagao ba-
sica, terem sentido e capacidade de provocar
mudancas sociais ao estarem a servigo das
necessidades vividas. A RRI é um construto
humano elaborado em 2011 de comum acor-
do na Unido Europeia. Constitui-se como um
meio de analise, estruturagdo e construcao no
ramo da pesquisa, oferecendo eixos que visam
alinhar os resultados da ciéncia a melhora da
vida humana em larga escala. Para isso, prega
o alinhamento entre diferentes atores sociais
acerca do sentido da pesquisa para a humani-
dade em geral e para a sociedade em particular.
Preconiza que a produgdo cientifica deve estar
a servico dos dilemas e problemas sociocien-
tificos, com fins de sustentabilidade, a fim de
tornar a sociedade mais resistente e preparada
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para possiveis crises geradas pelo meio natural
e social (EUROPEAN COMISSION, 2020).

Esse novo conceito é uma abordagem que
permite novos meios de relacionar a ciéncia e
a sociedade, no qual todos atuam em conjunto
durante todo o processo por meio do “desen-
volvimento de habilidades de investiga¢do
para acompanhar, compreender e apropriar-se
das inovacoes cientificas” (ALMEIDA; OKADA,
2018, p. 2). Além de prevencdo e contencao,
a RRI surge com o intuito da aproximacao da
ciéncia com diferentes pessoas que convivem
em determinado contexto, enfatizando cinco
grupos: decisores politicos, comunidade de
pesquisa, comunidade de educacgdo, industria
empresarial e sociedade e organizacao civil
(KUPPER et al.,, 2015). Dessa forma, se pro-
move a interacao de todos os atores sociais,
por meio de metodologias inclusivas e partici-
pativas, em todas as etapas dos processos de
pesquisa e inovagdo, apostando na cocriacao e
corresponsabilizacgdo.

Ao se basear no contexto real, os preceitos
da RRI promovem o melhor entendimento
sobre a situacao-problema, objeto de investi-
gacdo, facilitando a intervencao nele. Para que
isso aconteca, quatro dimensdes sustentam
o conceito de RRI e apoiam-se em ag¢des que
objetivam a pratica. A primeira é a antecipagdo
e a reflexdo acerca dos possiveis problemas; a
segunda é a inclusdo e a diversidade, ouvin-
do e engajando o maior numero de pessoas
e grupos, como os ja citados, com diferentes

conceitos e perspectivas possiveis; a terceira
¢ a abertura e a transparéncia, no sentido do
qué, como e 0 porqué a pesquisa sera reali-
zada; a ultima é a adaptacdo e a capacidade
de respostas, em que se objetiva modificar
pensamentos e comportamentos a fim de se
criar mudancas significativas e sustentaveis
na sociedade acerca do problema estudado
(KUPPER et al., 2015).

Considerando esses pressupostos, um cami-
nho e base para alcancar o que a RRI propoe
consiste em implementa-la junto ao sistema de
ensino. A ciéncia precisa ser despertada entre
as criancgas e jovens como conhecimento cida-
dao e mesmo como perspectiva profissional,
além da condicdo de produtores-consumido-
res. E necessario que professores e estudantes
desenvolvam a habilidade de tomar decisoes
baseadas na investigacdo, com vistas a um
mundo sustentavel. No entanto, um dos princi-
pais desafios para se utilizar a RRI na educagao
€ mudar a maneira como os professores ensi-
nam a ciéncia. E relevante que os contetidos
fundamentem os conhecimentos, habilidades
e valores.

Nesse sentido, o Projeto Engage (ENGA-
GE PROJECT, 2021), na Europa, ja alcangou
o numero de 15 mil professores-membros e
mais de 300 mil educandos em 14 diferentes
paises. O Projeto desenvolveu um modelo de
dez habilidades-chave de investigacao para a
RRI (Quadro 2), com o propésito de preparar
os estudantes para essa perspectiva.

Quadro 2 - Habilidades RRI do Projeto Europeu Engage

HABILIDADES

SIGNIFICADO

1 Elaborar perguntas ~
ou correlagdes.

Definir questdes cientificas com clareza para investigar fatores, causas

Questionar diferentes fontes pesquisadas e avaliar sua validade e ve-

2 Interrogar fontes ;
8 racidade.
3 Analisar Avaliar o mérito de uma solucido perante os problemas do mundo real,
consequéncias refletindo sobre as implicagdes econdmicas, sociais e ambientais.
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4 Estimar riscos Medir os riscos e os beneficios avaliando o impacto para a sociedade.

Interpretar dados de diversos formatos e com variedade de metodolo-
gias para identificar padroes e tendéncias e assim fazer inferéncias e
extrair conclusdes.

5 Analisar dados

Determinar se afirmag¢des na pesquisa sdo suportadas suficientemente

6 Tirar conclusoes
por dados.

Examinar a consisténcia e coeréncia da evidéncia, ou seja, qualidade,

7 Criticar afirmacgdes o~ DA . . ~
precisdo e suficiéncia para apoiar ou refutar as afirmacoes.

Sintetizar o conhecimento cientifico, as implicagdes e os valores de per-
spectivas para formar uma opinido suportada por evidéncia e raciocinio
cientifico, indicando valores apoiados no pensamento.

8 Justificar opinides

Compreender questdes relacionadas a juizo de valor utilizando méto-
dos para apoiar o pensamento ético para tomada de decisao, por exem-
plo, utilitarismo, direitos, deveres e virtudes.

9 Usar ética

Apresentar ideias claras, seja por meio da narrativa escrita, seja por

10 Comunicar ideias meio da narrativa verbal, midiatica, visual ou oral com diversos forma-

tos, utilizando caracteristicas ou padrées cientificos.

Fonte: Engage Project (2021, tradugao nossa).

Os participantes dos processos de RRI ne-
cessitam ser preparados para saber como a
ciéncia funciona, compreendendo, entre outras
coisas, os beneficios e os riscos da tecnologia,
desenvolvendo postura e pensamento ético, a
fim de participar dos debates e fazer escolhas
conscientes, com julgamentos sustentados e
argumentos plausiveis a seus pontos de vista.
O processo ensino-aprendizagem tem muito
a colaborar nesse sentido. Segundo Okada
(2016), ambientes colaborativos, digitais ou
nao, sao 6timas oportunidades de os educado-
res compartilharem ideias e ferramentas que
incentivem a utilizagao da RRI em sala de aula.

Metodologia

A metodologia da pesquisa centrou-se numa
abordagem quanti-qualitativa, do tipo pesqui-
sa-ac¢do, a qual demanda uma investigacao com
vistas a transformacdo da pratica pedagdgica

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 30, n. 64, p. 36-59, out./dez. 2021

do professor. Utiliza-se de uma intervenc¢ao
ativa e flexivel na qual tanto os pesquisadores
como os grupos interessados interagem em
todos os momentos do processo da pesquisa
(THIOLLENT, 2000).

Dessa forma, se desenvolveu em trés eta-
pas. A 12 etapa, denominada de “Processo
de concep¢do do curso MOOC”! consistiu na
criacdo e elaboracdo do curso combinado com
arealizacao de workshops e encontros presen-
ciais, numa abordagem hibrida, envolvendo os
quatorze participantes do grupo de pesquisa.
O curso estruturou-se em cinco modulos, con-
forme descritos no Quadro 3.

1 O Curso Online Aberto e Massivo, do inglés Massive Open
Online Course (MOOC), modalidade gratuita de educagdo
online e aberta, que permite a participagdo de muitos estu-
dantes, de qualquer local e tempo. Desenvolve-se utilizando
ambientes virtuais de aprendizagem, ferramentas da Web
2.0 ou redes sociais, que instigam os alunos a desenvolve-
rem e produzirem seus conhecimentos por eles préprios.
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Quadro 3 - M6dulos do MOOC: RRI - uma nova estratégia didatica

MODULO

CONTEUDOS

Moédulo 1 - Ambientac¢ido

Ofereceu aos professores a contextualizacdo sobre o MOOC e so-
bre a RRL

Modulo 2 - Adogao

Ofereceu a opcao de aprofundar conceitos de RRI e aprender es-
tratégias por meio de relatos de experiéncias e artigos cientificos.

Modulo 3 - Adaptagao

Proporcionou um conjunto de ferramentas, atividades, jogos e
explicagdes para melhorar o ensino da RRI, por meio de metod-
ologias ativas e TDIC.

Moédulo 4 - Transformacao

Desafiou os professores ao acesso de novos materiais RRI, para
a cocriacdo de forma colaborativa, em que professores e alunos
atuem como coconstrutores dos materiais.

Moédulo 5 - Aplicagdo

Recontextualizou a teoria estudada nos médulos anteriores a re-
alidade escolar e requereu dos professores a elaboracao de uma

4 |

atividade final.

Fonte: Elaborado pelas autoras deste artigo.

A 22 etapa, denominada de “Processo de va-
lidagdo da formacgao”, consistiu na aplicacao do
curso a estudantes de licenciatura, para valida-
cdo da formacao proposta. Foram melhorados
aspectos como: ter uma guia para o cursista;
deixar mais claro quais atividades entregar;
transformar artigos extensos em REA, dando a
opcao ao cursista de qual utilizar; esclarecer o
papel do tutor e das condi¢des de certificacao.

A 32 etapa, denominada de “Processo de
formacao”, consistiu na aplicagdo do curso a
profissionais da educacdo das cinco regides do
Brasil, com acompanhamento das atividades
realizadas. E sobre ela que se apresentam e
discutem os resultados. Manteve-se a oferta
para estudantes de licenciaturas conforme
ocorreu na 22 fase. Os participantes do curso
assinaram Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, antes de cada coleta de dados, na
prépria plataforma do curso. O anonimato dos
participantes foi considerado utilizando-se
identificacbes como “Cursista A”’; “Cursista B”
e assim por diante.

Além da descricdo do perfil dos inscritos,
da adesao ao curso e REA criados, utilizou-se
a analise de contetido (BARDIN, 2016), em
que todas as atividades finais de conclusao do

curso foram analisadas, nas quais emergiram
as seguintes categorias: segmento educacional
de aplicacao, contexto de aplicacdo enquanto
sujeito, uso de metodologias ativas e de tec-
nologias educacionais e visao sobre RRI na
condicdo de docentes. A explicitacao dessas
categorias é aspecto central dos resultados e
discussoes.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Perfil dos inscritos

Na etapa de inscri¢do ocorreram um total
de 1.649 visualizagdes, com 345 inscricdes
efetivadas. Alcangou-se o objetivo de atingir
todas as regioes do Brasil. A regido Sul do pais
apresentou maior nimero de inscri¢ées (56%).
Os demais inscritos foram das regidoes Sudeste
(18%), Norte (14%), Nordeste (9%) e, com me-
nor participacdo, da Centro-Oeste (3%). Entre
os inscritos, a metade (50,6%) era de profis-
sionais da educacdo. No entanto, estratificando
as categorias de inscritos, identifica-se que
mesmo os profissionais da educacdo ainda se
encontravam na situacdo de estudante, sendo
27,2% em nivel de pés-graduacao.
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Adesao ao curso

Os inscritos foram distribuidos em 8 tur-
mas, por categoria de atuag¢do profissional,
no Google Classroom. Com o inicio do curso,
0 acesso se deu em sua maioria na primeira
semana de informacgdes liberadas. Foram 45
dias para a realizagao do curso. Nesse pe-
riodo, e-mails semanais personalizados por
grupos e turmas foram enviados aos cursistas
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em diferentes situacdes: lembrando de entrar
na sala/turma para habilitar sua participacao
no curso; parabenizando pelo inicio do curso;
lembrando de continuar o curso; lembrando
do prazo final do curso e da atividade final
para certificacdo; parabenizando pelo tér-
mino do curso, entre outros. Durante o per-
curso na realizacdo do curso identificou-se
diferentes indices de participagdo, conforme
a Tabela 1.

Tabela 1 - Numero de participantes em diferentes fases de realizacgao,
Curso RRI - uma nova estratégia didatica, IES, 32 fase - 2020

SITUACOES PARA REALIZACAO DO CURSO | N° DE PARTICIPANTES
Acesso a sala de aula 198
Resposta ao questionario inicial 126
Resposta a avaliagao do curso 95
Concluiu o curso com envio de tarefa final 56
Obtencao de certificado 53

Fonte: Elaborada pelas autoras deste artigo.

Entre os inscritos e que se habilitaram nas
salas, 198, do total de 345, houve uma perda
de 57%, ou seja, 147 inscritos deixaram de
realizar o curso. Os dados explorados a seguir
correspondem as demais situagdes, conforme a
Tabela 1. Esse dado revela o quanto realmente
€ necessario que os professores assumam e
realmente participem de processos formativos
continuados, considerando-se o engajamento
efetivo. nos processos formativos (BRASIL,
2019), pois aprender e saber fazer nao sig-
nifica que realmente o professor engaje-se
em um novo modelo didatico, sem o que ndo
pode se avang¢ar muito no aperfeicoamento
profissional.

No 12 médulo do curso coletou-se dados
acerca do perfil dos cursistas. Dos 198 que
acessaram as salas de aula, 126 responderam
a esse 12 instrumento de pesquisa. Foram
dois grupos distintos que realizaram o curso:
profissionais da educacao e estudantes de

ensino superior. Foram dois grupos distintos
que realizaram o curso: profissionais da edu-
cacao (59,5%), a maioria, conforme esperado,
de estudantes de ensino superior (40,7%). No
entanto, estratificando os dados, identifica-se
que os profissionais da educagdo ainda se en-
contram também na condi¢ao de estudantes,
quase na sua totalidade (58,9%), o que é muito
positivo do ponto de vista da formagao inicial ou
continuada. Foram identificados 38,6% como
profissionais da educacdo + estudantes de p6s-
graduacao, atingindo o publico dos grupos de
pesquisa contatados. E 20% como profissionais
da educagdo + estudantes de licenciatura, por-
tanto, profissionais de nivel médio avangando
na carreira. A maioria afirmou ser do sexo fe-
minino (71,4%), o que de fato representa ainda
a maioria que opta pela carreira do magistério
em diferentes niveis de ensino.

Quanto a idade, identifica-se um publico
com maior vivéncia com faixa etaria acima dos
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36 anos, relativo a 64% dos inscritos. H4 um
equilibrio entre a faixa de 42 a 53 anos, com
28,8%, e a faixa de 26 a 41 anos, com 24,6%
dos participantes. Acima de 54 anos encon-
tra-se 10% do publico. A faixa etaria menor
representa os estudantes, em que 7,9% tém
até 20 anos e 15,8% encontram-se entre 21 e
24 anos. A faixa etaria entre 25 e 35 anos, com
20,6%, abarca os estudantes de licenciatura,
mas também profissionais ja formados. Iden-
tifica-se assim que, mesmo acima dos 25 anos,
ha estudantes realizando sua licenciatura, com
ingresso mais tardio ao ensino superior.

Esses dados foram corroborados em relagao
ao nivel de formacgdo, pois a maioria, 61,9%,
afirmam possuir pds-graduacao, sendo a maior
parte especialistas em educacao, seguidos por
mestrado em educac¢ado e/ou doutorado em an-
damento. Destaca-se que também houve quase
20 profissionais mestres em outras areas do
conhecimento que ndo a educagdo. Os estudan-
tes, completando esse quadro, foram de 29,4%
ainda cursando a licenciatura e outros 21,4%
com licenciatura concluida.

Quanto a atuacgdo, os profissionais da edu-
cacdo, em sua maioria, atuam na docéncia,

ou seja, 50,6% dos participantes do curso,
conforme esperado. Os estudantes de licen-
ciatura, o que também era esperado, ainda nao
atuam profissionalmente, o que corresponde a
27,2% dos respondentes. Qutras mencgdes apa-
receram, na atuacao em gestdo, coordenacao,
equipes técnicas, de pesquisa e administrativas,
com um total de 22,9%.

Segmento educacional de
aplicacao do curso

Em relagdo a docéncia, os que se habilitaram
nas salas de aula do curso e o realizaram atuam
em todos os niveis de ensino da educac¢ao brasi-
leira, em seus diferentes segmentos, conforme
a Tabela 2, o que certamente contribuiu para
os resultados alcangados em termos de apli-
cabilidade da RRI em diferentes contextos e
niveis de ensino. Na educacdo basica destaca-se
a docéncia no ensino médio, maior que as do
fundamental e infantil. H4 um certo equilibrio
para os que atuam no ensino superior, e apare-
ce de forma significativa a atua¢do na educagao
profissional e na educagdo continuada.

Tabela 2 - Mengdes a atuagao profissional pelos participantes, Curso RRI - uma nova estra-

tégia didatica, IES, 32 fase - 2020

NIVEL EDUCACIONAL SEGMENTO DE ENSINO N° DE MENC()ES
Nado atua 42
Educacdo Infantil 15
EF - Anos Iniciais 15
Educagdo Basica EF _ Anos Fi.nais 1>
Ensino Médio 22
EJA 12
Educacao Especial 1
Educacao Profissional 15
Tecndlogo 6
Ensino Superior Licenciatura 19
Bacharelado 16
Pé6s-Graduagio 15
Educacao Continuada 18
Total 211

Fonte: Elaborada pelas autoras deste artigo.
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A maioria que atua na docéncia (48,4%)
o faz no ensino presencial, que em razdo da
pandemia da Covid-19 se desenvolve de forma
remota. No entanto, ha docentes que atuam
no semipresencial (11,1%) e no EaD (19%),
provavelmente no ensino superior.

Também corroboram os dados de faixa
etdria mais alta e de formagdo em nivel de pés-
graduacdo o fato de a experiéncia de atuagdo
na docéncia estar distribuida em sua maioria
(26,2%) com mais de 15 anos de atuacao, se-
guidas por atuacdo entre 10 e 15 anos (9,5%),
entre 5 e 10 anos (13,5%) e de 3 a 5 anos
(9,5%). Os que nao atuam na docéncia corres-
pondem a 26,2% dos respondentes.

Conforme inscritos, a metade dos que se
habilitaram na sala de aula online para rea-
lizar o curso (51,6%) sao da regidao Sul do
Brasil, seguidos por participantes da regiao
Sudeste (25,4%), Norte (12,7%), Nordeste
(8,7%) e, com menor participagdo, Centro
-Oeste (1,6%).

Portanto, conclui-se que o grupo de cursis-
tas foi formado por profissionais da educagao,
com faixa etaria média acima de 40 anos, ex-
perientes na docéncia, com mais de 10 anos de
exercicio profissional, atuando no ensino pre-
sencial remoto, com distribui¢do equilibrada
entre a atuacdo na educagao basica e o ensino
superior. Possuem alto nivel de formacdo - pos-
graduacao -, sendo a maioria especialistas em
educacdo, com boa parte ainda na condi¢do de
estudantes de mestrado e doutorado. A maioria
é do Sul do pais. Os estudantes, por sua vez, sdo
na maioria dos cursos de licenciatura, apresen-
tam faixa etaria compativel até 24 anos, mas
com parte adentrando a faixa etaria dos 25 aos
30 anos, revelando entrada tardia no ensino
superior. A maioria, conforme esperado, ndo
trabalha ainda e, portanto, ndo tem experién-

Quadro 4 - Habilidades RRI avaliadas no curso
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cias no exercicio da docéncia. Também sio em
maioria do Sul do pais.

REA produzidos

Foram criados para o curso 34 REA: 1
ebook-guia do aluno; 10 apresentagdes (ppt);
dois infograficos; 13 videos; cinco textos-link
artigos; dois questionarios; uma atividade. Essa
etapaintencionou aprimorar os conhecimentos
dos participantes do grupo de pesquisa sobre
os conceitos de RRI, REA e inovac¢des pedago-
gicas com o uso de TDIC. Foram 14 membros
do grupo que vivenciaram essa pratica. Os REA
foram colocados a disposicdo dos cursistas,
distribuidos nos diferentes mdédulos. Os REA
puderam ser baixados pelos participantes do
curso, que poderiam arquiva-los para consultas
e usa-los tanto para o curso, como para outras
atividades desejadas, aplicando os 5Rs preco-
nizados neste estudo.

Aplicacao pratica das
habilidades da RRI

Para a certificagdo do curso, com avaliacao e
feedback do tutor, os participantes realizaram
uma atividade final que consistia na aplicacdao
dos conhecimentos adquiridos e das reflexdes
realizadas no curso, explorando as 10 habilida-
des da RRI navida cotidiana e em futuras a¢des
docentes. A aplicagdo das habilidades envolveu
a tematica da pandemia da Covid-19, como
um tema de atual relevancia sociocientifica. A
atividade consista em: tomar como desafio o fe-
nomeno da pandemia; preencher o quadro para
exercitar as 10 habilidades em RRI; consideran-
do a atuacao docente, com o uso de metodolo-
gias ativas e TDIC. Cada habilidade foi avaliada
conforme modelo indicado no Quadro 4.

HABILIDADES

DETALHAMENTO

ELABORACAO

1. Elaborar pergunta(s)

Definir com clareza perguntas de cunho cientifico que
investigam as correlagdes entre diversos fatores.

2. Interrogar fontes

Questionar as diferentes fontes pesquisadas e avaliar sua
validade e veracidade.

Fonte: Recorte atividade final do curso RRI - uma nova estratégia didatica, PRAPETEC/PUCPR, 2020.
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Houve a entrega de 56 atividades finais pelos
participantes do curso, e a certificacao de 53
delas, que atenderam os critérios estabelecidos.

Contexto de aplicacao enquanto
sujeito

Como resultado dessa atividade, identificou-
se quatro vertentes de aplicacdo das habilida-
des RRI: como alunos, como pesquisadores,
como docentes e como gestores.

Os dez que responderam como alunos do
curso o fizeram explorando as habilidades da
RRI, de forma geral demonstrando a aplicacao
delas como um cidadao diante da Covid-19.
Nesse caso, o aproveitamento do curso foi
minimo para a certificagcdo, pois demonstra-
ram compreensao das habilidades RRI, ainda
que nao a tenham aplicado em situacdes de
docéncia.

Outros seis responderam na condi¢do de
pesquisadores, sugerindo pesquisas acerca dos
impactos da Covid-19 no setor educacional.

Uma sociedade sustentavel é o que almeja a
RRI, e exercitar protocolos de pesquisa com
bases em suas habilidades promove esse exer-
cicio de realizar pesquisas pertinentes.

De forma inesperada, houve também uma
contribuicdo relativa a gestdo de pessoas ao
abordar o trabalho remoto. A gestora utilizou-
se da sequéncia de habilidades RRI como um
roteiro de reflexdes, elaboracao de conheci-
mento e sensibilizagdo da equipe de servidores
técnicos da uma universidade publica no pro-
cesso de adaptagdo ao trabalho remoto.

Conforme esperado, a maioria dos concluin-
tes, 36 deles, responderam como docentes,
embora alguns sem explicitacdo do contexto
de aplicac¢do. A Tabela 3 revela o computo das
atividades obtidas, em que docentes atuantes
na educagao basica foram os que mais aborda-
ram o uso da RRI como nova metodologia dida-
tica. Os que identificaram o contexto o fizeram
explorando situacdes hipotéticas em sala de
aula acerca da pandemia, com algum problema
relacionado a sua disciplina de atuagao.

Tabela 3 - Meng¢des ao contexto de aplicagdo da atividade final, Curso RRI - uma
nova estratégia didatica, PRAPETEC/PUCPR, 22 fase - 2020

CONTEXTO DE APLICACAO DAS HABILIDADES RRI TOTAL
Aluno-cidadio 10
Pesquisador 6
Docente geral — sem contexto especifico 9

Ensino Fundamental - Anos Iniciais 3
Docente da educacdo basica | Ensino Fundamental - Anos Finais 3
Ensino Médio 11
Docente ensino superior 7
Docente formador de professores
Gestor de pessoas
Total 53

Fonte: Elaborado pelas autoras deste artigo.

A seguir exemplificam-se apenas as apli-
cacoes relativas a docéncia e a formacao de
professores em razdo do limite de espaco para
a publicagdo. Os exemplos demonstram a va-
riedade de contextos e niveis de ensino com
que as habilidades RRI podem ser utilizadas

em conjunto com metodologias ativas e TDIC,
em um total de 24 experiéncias coletadas das
36 entregues. Doze delas ndo se pode ter mais
acesso pela exclusdo pelos autores antes do
download pela equipe de pesquisa.
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APLICACOES NA DOCENCIA

Docéncia no ensino
fundamental - anos finais

Apresenta-se a experiéncia elaborada
para a disciplina de Ciéncias, no 72 ano, para
a rede publica ou privada. Fica evidente
o dominio das habilidades RRI utilizadas

Patricia Lupion Torres; Raquel Pasternak Glitz Kowalski; Rosilei Ferrarini

como uma sequéncia didatica propria, em
que estratégias ativas de aprendizagens, ndo
necessariamente uma metodologia ativa, mo-
bilizam os alunos. O uso de TDIC vai além de
busca de fonte de informagdes e as utilizadas,
inclusive, foram objeto de estudo no curso.
Portanto, trata-se de um demonstrativo de
uma aplicacdo que atingiu plenamente os
objetivos da formagao.

Quadro 5 - Exemplo de aplicagdo da RRI como estratégia didatica para o ensino fundamental - anos finais

HABILIDADES RRI E SITUAGOES DIDATICAS

1. Elaborar pergunta(s)

Cada grupo ira produzir um mapa mental colaborativo com as principais perguntas sobre a Covid-19
(essas perguntas serdo a base de toda a atividade). Sugestdo de recurso: padlet ou lucidchart.

2. Interrogar fontes

Os grupos realizardao uma pesquisa na internet, coletando 5 fontes principais. Uma vez que as fontes
sejam escolhidas, as informaco6es serdo checadas com outras pesquisas na internet.

3. Analisar consequéncias

Com base nas pesquisas realizadas, cada grupo ira produzir uma narrativa sobre 3 possiveis cenarios:
1) pandemia com medidas severas de isolamento; 2) pandemia com medidas leves de isolamento; 3)
pandemia sem medidas de isolamento.

4. Estimar riscos

Ainda sobre as narrativas anteriores, cada uma delas devera conter uma estimativa do nimero de
infectados e possiveis mortos.

5. Analisar dados

Para finalizar essas narrativas, os grupos deverao produzir um grafico em curva que represente o
avanco da doenca em cada um dos cenarios especificados.

6. Tirar conclusoes

Producido de um video sintetizando as principais informacdes vistas na pesquisa, os dilemas e as opin-
ides pessoais sobre o tema.

7. Criticar afirmacodes

Com base no video produzido, cada grupo produzird uma imagem que reflita quais medidas podem
ser modificadas durante o isolamento social (uma que precisa ser melhorada, uma que precisa ser
mantida e outra que precisa diminuir).
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8. Justificar opinioes

Além da imagem produzida, os grupos devem produzir um novo mapa mental, explicando (com base
cientifica) o porqué de cada uma das medidas escolhidas.

9. Usar ética

toda a sociedade local.

Ao produzir a imagem, o grupo deve indicar se a acdo beneficia apenas o individuo, uma familia ou

10. Comunicar ideias

Todo o material produzido pelos grupos sera enviado para um site. Nessa ultima etapa, cada grupo
lerd o material produzido por outro grupo e avaliara os colegas.

Fonte: Proposta elaborada pelo Cursista A.

Foram mais duas aplica¢des registradas
seguindo esse modelo, em que producgdes de
videos e mapas conceituais enquanto TDIC tor-
nam-se ferramentas a favor das aprendizagens.

Docéncia no ensino médio

A aplicacao a seguir, além de demonstrar
o ensino de forma remota, o faz com uso de
metodologias ativas com TDIC. O docente deixa
claro que se utiliza do ensino com pesquisa, por

meio de uma ferramenta digital - a webquest.
Vai além do que o curso solicitava e demonstra
que, apesar de ser remoto em razdo da pande-
mia, as didaticas para o ensino médio podem
ser ativas e a construcdo do conhecimento
pelos alunos permeada pelas habilidades RRI
em ambientes online. O contexto pedagogico
de aplicagdo hipotética foi o 32 ano do Ensino
Médio, na disciplina de Lingua Portuguesa,
considerando-se o contexto da escola publica
de uma rede estadual.

Quadro 6 - Exemplo de aplicacdo da RRI como estratégia didatica para o ensino médio com ensino pela

pesquisa

HABILIDADES RRI E SITUACOES DIDATICAS

1. Elaborar pergunta (s)

Fazendo uso do Zoom, promover uma reunido online com os estudantes para levantar as principais
duvidas, questionamentos e preocupacdes sobre e durante o periodo de enfrentamentoda pandemia
da Covid-19. Apés classificacdo das perguntas em grandes temas, conduzir ao segundo passo.
Supondo que a tematica selecionada esteja relacionada asdificuldades para mantermos a satide do
corpo e da mente com a recomendacao de isolamento social.

2. Interrogar fontes

Disponibilizar aos estudantes uma Webquest, a qual sera desenvolvida em sala de aula virtual do
Google, na qual encontrarao indicagdes de fontes confidveis para leitura de diferentes fontes de
pesquisa sobre o tema de estudo. Dentre as fontes indicadas podera haver: videos, infograficos,
artigos cientificos, reportagens de revistas digitais. Para concluir a tarefa de pesquisa proposta na
Webquest, os estudantes devem seguir os demais passos da abordagem RRI, além de acrescentar
uma nova fonte.
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3. Analisar consequéncias

Ao desenvolver as tarefas propostas na Webquest, os estudantes precisarao desenvolver a habilidade
de examinar as consequéncias das decisGes individuais e coletivas para a propria sociedade (a
comunidade local, regional e mundial).

4. Estimar riscos

Ao examinar as consequéncias das possiveis decisdes individuais e coletivas, precisardo estimar
riscos para cada uma das possiveis a¢des, ponderando os beneficios versus riscos.

5. Analisar dados

A partir dos dados obtidos nos materiais indicados de leitura, deverdo fazer a andlise dos dados
presentes nos textos e considerar como as popula¢des de outros paisese regides do Brasil tém
enfrentado a problematica, buscando identificar padrdes e tendéncias e assim fazer inferéncias
e extrair conclusdes sobre possiveis formas mais adequadas de enfrentamento da pandemia de
Covid-19, mantendo a satide do corpo e da mente.

6. Tirar conclusoes

Parte das tarefas da Webquest proposta é redigir um texto argumentativo no qual descrevam a que
conclusdo chegaram, de forma a tornar perceptivel o novo patamar de conhecimento, ou seja, o
conhecimento com embasamento cientifico.

7. Criticar afirmacdes

Considerando que as tarefas serdo desenvolvidas por pequenos e diferentes grupos de estudantes,
ao término da elaboracdo das tarefas propostas na Webquest sera promovida outra reuniao fazendo
uso do Zoom para que os textos sejam apresentados e defendidos - desenvolver a critica e a
argumentacdo. Tal debate sera mediado pelo professor.

8. Justificar opinides

Esse passo sera desenvolvido no debate proposto na etapa anterior, sendo necessario para a
argumentacao.

9. Usar ética

A ética devera pautar o desenvolvimento de todas as tarefas, sendo necessario citar as fontes de
pesquisa consultadas, o respeito as diferentes opinides, principalmente na contra-argumentacao. Os
textos produzidos deverdo conter citacoes referenciadas, ndo sendo permitido o plagio.

10. Comunicar ideias

Como produto, ap6s as discussdes e debate devera ser produzido um infografico colaborativo de
toda a turma para ser divulgado nas redes sociais, site da escola, entre outas midias digitais.

Fonte: Proposta elaborada pelo Cursista B.
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As apresentagdes relativas ao ensino médio
foram as de maior incidéncia, 11 delas, porém,
nao adotam uma metodologia ativa como o
exemplo acima. O fazem utilizando estratégias
didaticas ativas diversas ao lado de TDIC, o que
também é valido.

Docéncia no ensino superior

Dentre as sete aplicagdes para o ensino
superior, apresenta-se a seguir a que consi-
derou como contexto pedagogico o curso de

Pedagogia na disciplina de Pesquisa e Pratica
Pedagogica. A situacao hipotética refere-se ao
periodo noturno também de forma remota.
As habilidades RRI, nesse caso, sao abordadas
conjuntamente com a metodologia da apren-
dizagem baseada em problema e em equipes,
em que os alunos definem os problemas, cons-
troem roteiros, testam hipdteses e validam
informacgdes no coletivo. As TDIC, para além
de fontes de informacao, sdo utilizadas para
producao e sistematizacao do conhecimento,
inclusive algumas indicadas no curso realizado.

Quadro 7 - Exemplo de aplicacdo da RRI enquanto estratégia didatica como aprendizagem baseada em

problemas

HABILIDADES RRI E SITUACOES DIDATICAS

1. Elaborar pergunta(s)

ram mais relevantes ao contexto.

Convidar os alunos a formarem grupos e definir temas referentes ao grande tema: Covid-19. Insti-
gar os estudantes a destacar questdes, duvidas, perguntas e preocupacgdes referentes aos desafios
educacionais frente a pandemia. Propor ao grupo que defina subtemas importantes para o contexto
em que vivem e classifiquem por interesse o que foi discutido, destacando as questdes que conside-

2. Interrogar fontes

Propor aos alunos uma pesquisa sobre o subtema elencado no grupo. O professor ira indicar fontes
confiaveis para os alunos pesquisarem, utilizando principalmente o computador, a internet e revis-
tas digitais. Além disso, orientar os alunos para que pesquisem em 4 fontes, colocando a referéncia,
a data, o nome do autor. Depois, fazer um mapa mental utilizando o Lucidchart ou outro recurso de
escolha do aluno, comparando as informacoes, estabelecendo relacées e identificando conceitos.

3. Analisar consequéncias

Apoés a pesquisa realizada, os grupos irdo refletir sobre os dados encontrados e organizados no
mapa mental. Em seguida irdo refletir sobre a tematica, os deveres e cuidados a serem tomados
pela escola e o impacto na coletividade. Reunir informacodes a partir da pesquisa realizada, olhar a
realidade, os acontecimentos e questionar decis6es tomadas no
social, volta as aulas, ensino remoto na educacdo infantil e anos iniciais, alfabetizacdo digital etc.).
Trazer dados e bases cientificas para debater e confrontar hipdteses.

ambito social (distanciamento

4. Estimar riscos

mar riscos para o individuo e a coletividade.

Partindo do grande tema Covid-19, os alunos irdo separar questdes positivas e os riscos, devido a
pandemia, por exemplo, da exposicdo das criancas e adolescentes a Internet, redes sociais, abusos
dentro de casa, o papel da escola na educagdo, acdes que podem ser tomadas e delegadas etc. Esti-
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5. Analisar dados

Utilizando diversas fontes, como jornais e revistas digitais, podcasts, artigos sobre o tema com da-
dos e recursos audiovisuais como graficos, imagens, realizar comparagdes entre a problematica e
outras situacoes enfrentadas na escola de modo semelhante e em anos anteriores. Como foi enfren-
tada? O que pode ser feito? Qual a relevancia? Dessa forma, os alunos fardo a checagem dos dados.

6. Tirar conclusoes

Conforme os passos anteriores e tendo em vista a problematica, os alunos irdo inferir e testar hipo-
tese para tirar conclusodes; tendo em mente as agdes a serem empregadas; o grande tema, o conheci-
mento da realidade dos alunos, professores e comunidade. As conclusdes devem estar baseadas nas
hipéteses, na pesquisa, nos dados da realidade, na discussao e argumentacdo. Assim, cada grupo ira
criar um video (Adobe Spark, Wave.video, Animoto ou outra ferramenta) para elencar as conclusdes
tiradas do processo cientifico vivenciado até o momento.

7. Criticar afirmagoes

Para a critica de afirmacgoes, ap06s a apreciacao dos videos elaborados pelos grupos sobre suas des-
cobertas, sera realizado debate sobre o tema (No caso do distanciamento social, pode ser realizado
via Meet, Hangout ou Zoom), com defesa de argumentos, ideias e proposicao.

8. Justificar opinides

Com base em argumentos e validacdes, os pontos de vista devem ser justificados com base no pro-
cesso realizado.

9, Usar ética

Em todo momento, os dados devem ser recolhidos com fontes reconhecidas, citadas e checadas. Os
debates devem ter respeito aos diferentes pontos de vista e justificativas, com escuta ativa, contra-ar-
gumentar com palavras sem ofensas, agir eticamente e compreensao das acdes éticas no cotidiano.

10. Comunicar ideias

Ao término do debate os alunos irdo produzir um trabalho para ser submetido a Congresso (poster
ou comunicagdo oral) com énfase no seu subtema de interesse. Como encerramento a turma ira
produzir um site no WIX para a comunicacido do trabalho realizado e descobertas, em que serao
divulgados os mapas mentais, os videos, os argumentos debatidos e os resumos submetidos ao
Congresso.

Fonte: Proposta elaborada pelo Cursista C.

Aplicacao na formacao docente

Além da docéncia em si, houve trés aplica-
cOes para os processos de formagdo docente.
Os cursistas consideraram a propria Covid-19
como tema de estudo pelos professores por
impactar os processos educacionais. O mo-
mento impoOs novas habilidades ao exercicio
da docéncia, além de novas formas de convivio
para a volta presencial as aulas.
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A aplicagdo a seguir trata-se de uma for-
macao online aberta, correlacionando as ha-
bilidades RRI a dispositivos e ferramentas do
ambiente virtual aprendizagem (AVA) Moodle.
Segundo o cursista que propds a experiéncia,
os professores precisaram utilizar TDIC e de-
senvolver metodologias ativas para trabalhar
online com seus estudantes, diante do atual
cendrio educacional, impactado pela pandemia
da Covid-19, o que foi proposto como vivéncia
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formativa. As ferramentas do Moodle foram associadas a RRI: chat (elaborar perguntas, criticar
informacoes e justificar opinides); forum de discussao (interrogar fontes e tirar conclusdes); gru-
pos do moodle e wiki (analisar consequéncias e estimar riscos); base de dados (analisar dados);
URL (usar a ética); padgina (comunicar ideias). Trata-se de um exemplo impar de como a formagao
continuada de professores pode basear-se nas habilidades RRI e construir conhecimentos que
venham a retratar posturas e atitudes, com base na ciéncia.

Quadro 8 - Exemplo de aplicagdo de RRI como estratégia didatica na formacdo de professores
em processos online

HABILIDADES RRI E SITUACOES DIDATICAS

1. Elaborar pergunta(s)

O curso proposto inicia com um CHAT de atividade sincrono-problematizador. A pergunta para reflex-
do e debate é a seguinte: Os 6rgios governamentais determinaram que os estudantes devem voltar
as aulas presenciais em breve, pois todos vado utilizar materiais de seguranca (EPIs). Todavia, circula
na midia e sdo divulgadas informacgdes cientificas que uma nova onda de Covid-19 esta surgindo.
Vocé, como professor, precisa de maneira interdisciplinar mostrar que sdo necessarias atitudes de
prevencdo e andlise critica desse contexto, pois ndo sera possivel ficar em casa. Entdo, o que fazer para
nao colocar toda a sua comunidade em risco? Quais questdes sociocientificas e que metodologia vocé
trabalharia com seus alunos para que eles pudessem desenvolver projetos educacionais para resolver
esse problema?

As respostas seriam categorizadas e, numa etapa posterior, seria elaborado um mapa mental.

2. Interrogar fontes

Nessa fase os professores seriam convidados a avaliar alguns artigos, tais como matérias da midia e
publicagdes cientificas. Eles seriam questionados, por exemplo, se determinada noticia é verdadeira
ou falsa, como, por exemplo, dizer que “vinagre” mata o virus da Covid-19. Ao final, eles colocariam
suas percep¢des em um FORUM de discussio.

3. Analisar consequéncias

Para examinar as consequéncias, com base nos dados recolhidos anteriormente e na discussao feita
no férum, os professores serdo colocados em Grupos para analisar se a decisdo do governo esta corre-
ta e apontar os possiveis impactos da volta as aulas para a comunidade local. Usar o recurso GRUPOS
do Moodle.

4. Estimar riscos

Agora os professores avaliam em pares, com outros grupos, as medidas de seguranca que podem ser
adotadas e os impactos negativos da volta as aulas presencial. Usa-se os recursos GRUPOS e WIKI do
Moodle.

5. Analisar dados

Nessa fase, os professores serdo convidados a pesquisar o que ja aconteceu no mundo em determina-
das pandemias, refletindo sobre a libera¢do dos estudantes para voltarem as aulas presenciais. Como
recurso do Moodle sera utilizada uma BASE DE DADOS, para que todos tenham acesso aos dados
coletados.
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6. Tirar conclusoes

Aqui, um novo férum sera aberto para que conclusdes possam ser tomadas pelos professores. Um
especialista, como, por exemplo, um bidlogo e um gestor publico, avalia os comentarios do férum e
participa da discussao. Usa o recurso FORUM de discussdo do Moodle.

7. Criticar afirmacdes

Para criticar as informacdes, os professores voltam ao CHAT para debater. Busca-se saber quem é a
favor ou ndo das voltas as aulas com o devido uso de EPIs.

8. Justificar opinioes

Ainda no CHAT, os professores terdo que validar cientificamente suas opinides e argumentar seu apo-
io ou ndo a volta as aulas. Por exemplo, se um professor diz que as criangas devem voltar porque os
EPIs fornecem 100% de seguranga, ele tera que trazer as afirmacdes cientificas disso.

9. Usar ética

Agora serd usado o recurso URL do Moodle para que os professores acessem outro ambiente online,
o Litemap, o qual oportuniza o mapeamento de uma discussao de uma comunidade. Desse modo,
todos os participantes devem acessar o ambiente Litemap para avaliar as categorias elaboradas na
primeira discussao [que tiverem origem no primeiro chat] e servem de apoio para que os profes-
sores usem a ética. Agora bem-informados eles poderao argumentar contra ou a favor de determina-
das questdes, €, ainda, serdo capazes de refletir se as consequéncias examinadas trazem beneficios
ou riscos para as comunidades.

10. Comunicar ideias

Por fim, os professores serao convidados a produzir videos de 1 a 3 minutos sobre as suas ideias. Os
videos devem ser submetidos a plataforma Youtube. No Moodle os links dos videos ficardo disponiveis
no recurso PAGINA para que todos tenham acesso. Essa é uma maneira de empoderar a opinido dos
professores e convidar a comunidade para novos debates e busca de solu¢des para o problema inicial-
mente proposto.

Fonte: Proposta elaborada pelo Cursista E.

Outra experiéncia, referente a formacao
de professores, utiliza as habilidades de RRI
também para abordar o movimento de retorno
presencial das aulas, intitulado pelo cursista
como “Programa Professores Inovadores Res-
ponsaveis”. Propde o desenvolvimento de um
projeto, por grupos, com quatro profissionais
cada, para compartilhar a criacdo de uma pega
de comunicacdo a ser utilizada para conscien-
tizar professores e gestores. Fica clara a meto-
dologia de projetos sendo utilizada. O processo
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envolve sempre a producdo de conhecimentos
de forma compartilhada. No entanto, parece ser
uma situacdo hipotética presencial, pois ndo
menciona o uso de TDIC, seja como meio para
0 encontro entre os participantes, seja como
ferramentas que ajudariam nas elaboragdes.
Nesse sentido, poderia ter sido mais assertiva
e aproveitado as aprendizagens do curso. As
habilidades RRI funcionaram como uma se-
quéncia formativa e construtiva do produto a
ser elaborado.
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Quadro 9 - Exemplo de aplicacdo da RRI como estratégia didatica em metodologia de projetos
na formacao de professores

HABILIDADES RRI E SITUACOES DIDATICAS

1. Elaborar pergunta(s)

Atividade de reflexdo individual + depois compartilhamento em duplas + depois compartilhamento
em duas duplas (o grupo final que desenvolvera o projeto): Pensando nos riscos sanitarios envolvidos
com a volta as aulas presenciais, liste as trés principais questdes que vocé gostaria de perguntar para
médico especialista - defina trés questdes mais relevantes para investigar, visando ao produto.

2. Interrogar fontes

Atividade de pesquisa e justificativa de escolha de fontes: Considerando cada uma das trés questoes
levantadas: 1) pesquise a resposta em trés fontes distintas; 2) justifique a escolha das fontes; 3) com-
pare as respostas; e 4) elabore a sua resposta com base no que aprendeu.

3. Analisar consequéncias

Atividade de avaliacdo da solugdo: Com base na resposta escolhida, liste o grupo de pessoas (alunos,
funcionarios, parentes etc.) que seriam impactados e quais seriam as consequéncias para esses difer-
entes grupos. Onde, como e com quem pode-se obter mais informagoes?

4. Estimar riscos

Atividade dos riscos: Para cada um dos grupos da atividade anterior: 1) quais podem ser os impactos
negativos da ado¢do da solucdo?; 2) Como se pode estimar a chance desses impactos se concretiza-
rem? Existe alguém ou fontes que podemos consultar para obter dados?

5. Analisar dados

Atividade “Com base em qué?”: 1) Consultar fontes de outras escolas, outros paises, imprensa etc. que
tragam dados sobre as decisdes tomadas e os impactos na volta as aulas presenciais; 2) Montar um
quadro que explicite fontes, acdes tomadas e impactos.

6. Tirar conclusoes

Atividade “E agora”: Com base nas informacdes levantadas, nos aprendizados e considerando a
solucdo inicialmente pensada: 1) o que se decide manter e alterar?; 2) O que nos fez manter / mudar
de opinido?

7. Criticar afirmacdes

Atividade “Serad que é isso mesmo?” Debate em duplas, no grupo: 1) Uma dupla defende a solugdo
e outra ataca; 2) Na metade do tempo disponivel, invertem-se os papéis: quem defendeu ataca e
vice-versa; 3) Registra-se os pontos fortes e falhas da argumentacdo a favor.

8. Justificar opinides

Atividade “E isso, por causa disso”: O grupo prepara uma parte da comunicago explicitando a solugio,
os argumentos e impactos.
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9. Usar ética

Atividade “O jeito certo”. O grupo prepara uma parte da comunica¢do que traz as fontes utilizadas, as
discordancias ocorridas no debate e como foram resolvidas.

10. Comunicar ideias

Atividade “Nossa volta segura”. O grupo prepara uma comunicagao para os demais professores (pres-
encial ou por meio virtual) sobre os receios e questdes que tinham, relacionados a volta as aulas, e a
solucdo proposta, incluindo as duas atividades anteriores.

Fonte: Proposta elaborada pelo Cursista D.

O cursista proponente menciona que essa
experiéncia pode ser aplicada também como
atividade extracurricular para alunos do Ensi-
no Fundamental - anos finais e Ensino Médio.
Nesse sentido, qualquer dilema sociocientifico
em formacdes de professores e reunides deli-
berativas poderiam utilizar-se da sequéncia
de questdes da RRI como no exemplo acima.

Conclusoes

Pode-se concluir que o curso “RRI - uma
nova estratégia didatica” atendeu aos seus
objetivos de desenvolver um conjunto de re-
cursos digitais praticos e a¢des voltadas para
a conscientizacao, disseminacgao, formacao e
implementac¢do da RRI como pratica pedago-
gica. As producdes em REA oportunizaram aos
elaboradores do curso adentrar nas questoes
dos 5Rs e da Creative Commons, além de do-
minar os novos conceitos propostos pela RRI
e organizar um curso em ambiente online. As
dimensodes formativas do conhecimento, da
pratica e engajamento foram fundamentais
nesse processo.

Os participantes do curso, por sua vez,
que chegaram até a conclusao demonstraram
conhecimento adquirido, aplicacdo pratica
com autoria e engajamento em seu processo
formativo. Os resultados demonstram que a
RRI se tornou uma sequéncia orientativa na
atuacao docente, na abordagem da formagdo
de professores, nos protocolos de pesquisas, na
gestdo de pessoas e, mesmo, na vida do cidaddo
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refletindo sobre a Covid-19 para diferentes
niveis da educacao.

Quanto a atuac¢do docente, foco principal
da acdo, pode-se concluir que os professores
apresentam duas vertentes pedagégicas na
abordagem da RRI: um misto de estratégias
ativas de aprendizagem ao lado do uso de TDIC
e, por outro lado, a ado¢do de uma classica me-
todologia ativa, imbricando na sequéncia delas
as habilidades RRI e o uso de TDIC.

No primeiro caso, as habilidades RRI tor-
nam-se elas mesmas uma sequéncia didati-
ca, sendo, portanto, uma nova metodologia,
como o pretendido no curso. Com sele¢do de
melhores estratégias ativas para atender ao
desejado em funcdo da habilidade RRI em foco,
os docentes colocaram os alunos no centro do
processo como protagonistas da construcdo
do conhecimento, demonstrando o conceito
de metodologia ativa adotado neste estudo.
Foi undnime o uso da aprendizagem baseada
em equipes. Quanto as TDIC, utilizaram-se de
ferramentas diversas para a busca de infor-
magoes, construcdao e compartilhamento do
conhecimento construido, indo além da sim-
ples busca de informacao. Ficaram evidentes
possibilidades concretas de produc¢ado do co-
nhecimento, como preconizou-se no conceito
de literacia adotado. Os professores souberam
atrelar estratégias ativas ao uso de TDIC com
sentido pedagogico.

A outra perspectiva, em menor indice de
frequéncia, adotou explicitamente uma meto-
dologia ativa. Foram os casos do ensino com
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pesquisa, a aprendizagem baseada em proble-
mas e a aprendizagem baseada em projetos.
Seguiram os passos da metodologia, aliando-as
as habilidades RRI com o uso de TDIC. Também
prevaleceu a aprendizagem por equipes e 0 uso
de TDIC para além de busca de informacdes.
AS TDIC foram utilizadas como ferramentas
de construcdo e compartilhamento do conhe-
cimento. Destaca-se que uma das experién-
cias ainda se valeu da ferramenta Webquest,
favorecendo o ensino remoto de forma ativa.
Neste caso, como no anterior, os professores
souberam atrelar estratégias e metodologias
ativas ao uso de TDIC com sentido pedagdégico,
desenvolvendo a literacia digital.

Embora com decréscimo de participacdo nas
varias etapas do processo, entre visualizacoes,
inscrigdes, inicio do curso, avaliacdo do curso
e entrega da atividade final para certificacgao,
centenas de profissionais da educacao e es-
tudantes de ensino superior das diferentes
regides do pais, ao menos souberam da exis-
téncia e das possibilidades de aplicacdo das
habilidades RRI. Os que concluiram o curso
conseguiram aliar a perspectiva da RRI aos seus
curriculos escolares e demonstrar que escola e
vida podem produzir conhecimentos pertinen-
tes, usando metodologias ativas e TDIC. Nesse
caso, conhecimento, pratica e engajamento
precisaram caminhar juntos, como dimensoes
formativas que se entrelacam.

Os exemplos destacados neste estudo
demonstram a RRI como nova abordagem
didatica possivel em qualquer contexto e ni-
vel de ensino, promovendo a construcdo do
conhecimento segundo critérios cientificos.
Pode ser utilizada como metodologia prépria
ou correlacionada com metodologias ativas
classicas. O uso de TDIC proporcionado pelo
curso e demonstrado em uso nas experiéncias
analisadas as valorizam para além de acesso as
informacgdes. As TDIC oferecem ferramentas a
favor do processo ensino-aprendizagem, espe-
cialmente a aprendizagem como construcao do
conhecimento de forma colaborativa e socia-
lizacao dele. Nesse sentido, a literacia digital

parece ter sido desenvolvida e demonstrada
pelos participantes.

Com essa agdo, a universidade pode cola-
borar nos processos formativos continuos de
professores, de acordo com a Resolucdao CNE/
CP n? 2, de 20/12/2019 (BRASIL, 2019), de
modo que eles pudessem “organizar e planejar
praticas pedagogicas desafiadoras, coerentes e
significativas”, bem como “compreender, utili-
zar e criar TDIC de informac¢ao e comunicagao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética”,
além de “conhecer arelacao dos contetdos que
ensina com o contexto no qual o aluno esta
inserido” (BRASIL, 2019, p. 5). Pretendeu-se
com este projeto formar as atuais e as futuras
geracOes de professores pesquisadores para
lidar com as questdes complexas que envolvem
as aprendizagens ativas e as possibilidades
tecnologicas emergentes e inovadoras, atin-
gindo-se todas as regides do Brasil. No entanto,
novas acoes formativas podem ser desenvol-
vidas neste sentido para aprofundamento das
questdes aqui levantadas.
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