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RESUMO

Este artigo pretende compreender as relacdes entre educacdo e tecnologia,
assim como entender as singularidades e as particularidades para tentar
esbogar tendéncias mais gerais, a partir do contexto de pandemia mundial de
Covid-19. Utilizamos para o nosso estudo de caso os planejamentos de aula
e as avaliacoes de trés professores da cidade de Fortaleza, Ceara, do 92 ano
do Ensino Fundamental ao 32 do Ensino Médio durante maio a dezembro de
2020, de Institui¢des de Ensino Superior (IES) particulares e publicas. O que
percebemos de antemdo, nessas relacdes entre educacao e tecnologia, foi que
“da noite para o dia” milhdes de professores e estudantes pelo mundo tiveram
que se adaptar rapidamente a nova realidade de aulas remotas e uso massivo de
Tecnologias da Comunicagao e da Informacao (TICs), Tecnologias Educacionais,
objetos educacionais, aplicativos, ambientes virtuais de aprendizagem (AVAs)
etc. E, muitas vezes, tendo que dispor de seus proprios meios para utilizarem
essas tecnologias. Percebemos também que se deram mudancas na relagdo
entre educacdo e tecnologia, principalmente nas formas e maneiras de ensinar
mediada por tecnologias, em detrimento de modificagdes nos contetidos
ensinados.

Palavras-chave: ensino de Historia; tecnologias educacionais; ensino remoto
emergencial; educacdo a distancia.

ABSTRACT

HISTORY TEACHING IN TIMES OF EMERGENCY REMOTE TEACHING:
METHODOLOGY, ASSESSMENT AND REFLECTION

This study aims to understand the relationship between education and
technology, as well as to understand the singularities and peculiarities to try to
outline more general trends, from the context of the world pandemic of Covid-19.
For our case study, we used the lesson plans and evaluations of three teachers
from the city of Fortaleza (Ceara), from the 9th grade of elementary school to
the 3rd year of high school during May to December 2020. What we realized
beforehand, in these relations between education and technology, it was that
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“overnight” millions of teachers and students around the world had to adapt
quickly to the new reality of remote classes and massive use of Communication
and Information Technologies (ICTs), Educational Technologies, educational
objects, applications, virtual learning environments (VLEs), etc. And often,
having to have their own means to use these technologies. What we noticed,
too, was that the changes in the relationship between education and technology
occurred mainly in the forms and ways of teaching mediated by technologies,
to the detriment of modifications in the contents taught.

Keywords: History teaching; educational technologies; emergency remote
teaching; distance learning.

RESUMEN

LA ENSENANZA DE HISTORIA EN TIEMPOS DE ENSENANZA‘ REMOTA
DE EMERGENCIA: METODOLOGIA, EVALUACION Y REFLEXION

Este estudio tiene como objetivo comprender la relacién entre educacion y
tecnologia, asi como comprender las singularidades y peculiaridades para
intentar esbozar tendencias mas generales, desde el contexto de la pandemia
mundial de Covid-19. Para nuestro caso de estudio, utilizamos los planes de
estudio y las evaluaciones de tres maestros de la ciudad de Fortaleza (Ceara),
desde el 9 ° grado de la escuela primaria hasta el 3 ° afio de la escuela secundaria
durante mayo a diciembre de 2020. De lo que nos dimos cuenta de antemano, en
estas relaciones entre educacion y tecnologia, fue que “de la noche a la mafiana”
millones de docentes y estudiantes de todo el mundo tuvieron que adaptarse
rapidamente a la nueva realidad de las clases a distancia y el uso masivo de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC), Educativas Tecnologias,
objetos educativos, aplicaciones, entornos virtuales de aprendizaje (EVAs)
etc. Y muchas veces, necesitando tener sus propios medios para utilizar estas
tecnologias. Lo que notamos, también, fue que los cambios en la relacion entre
educacion y tecnologia ocurrieron principalmente en las formas y modos de
enseflanza mediatizados por tecnologias, en detrimento de modificaciones en
los contenidos ensefiados.

Palabras clave: ensefianza de Historia; tecnologias educativas ensefianza
remota de emergencia; educacidn a distancia.

Condenado a la impotencia, no puedo escribir ni leer palabras neutrales. Y aunque hago todo lo
posible, no consigo parar de creer que estos tiempos de resignacion, desprestigio de la pasién
humana y arrepentimiento del humano compromiso, son nuestro desafio pero non son nuestro

destino. (GALEANO, 2016).

Introducao®

Este artigo pretende compreender as rela-
coes entre educagdo e tecnologia a partir das
possibilidades e contradigdes impostas pelo
contexto de pandemia mundial. Relagdes essas,

1 Texto revisado e normalizado por Luis Fernando Sarno.

¢ importante salientar, que ja vinham aconte-
cendo de maneira gradual e progressiva, mas
que a pandemia impds objetivamente como
saida possivel para a continuidade das aulas
e dos sistemas de ensino ao redor do mundo.
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Escolhemos o Ensino de Historia para tentar
apreender o movimento das praticas de ensino
mediadas por Tecnologias da Comunica¢do e da
Informacdo (TICs) em uma realidade que esta
cada vez mais comum: a alternancia de aulas
presenciais e remotas, assim como atividades
pedagogicas sincronas e assincronas. Utiliza-
mos como material para a nossa pesquisa o0s
planejamentos de aulas? e as avaliagdes de trés
professores de Historia da cidade de Fortaleza,
Ceara, do 92 ano do Ensino Fundamental ao 32
do Ensino Médio, de maio a dezembro de 2020.

Em um mundo que a Internet, as Tecnologias
da Comunicac¢do e da Informacao (TICs), as tec-
nologias educacionais, a Educacdo a Distancia
(EaD) etc. estdo em um processo de expansao
frenética, a pandemia da doenga COVID-193
causada pelo virus SARS-CoV-2,* impds novos
desafios e possibilidades para a educacao e
para a vida em todo o planeta. Todos os paises
ao redor do globo tiveram que encontrar saidas
concretas para os seus sistemas de ensino.

Tudo foi muito rapido. Em dezembro de
2019, a Organizacao Mundial da Saude (OMS)
foi alertada pela China sobre a ocorréncia de
uma estranha e misteriosa doenca respiraté-
ria na cidade de Wuhan. Em 07 de janeiro de
2020, as autoridades chinesas confirmaram
que se tratava de um novo tipo de coronavirus.
Em seguida, em 11 de marco de 2020, a OMS
declarou pandemia da COVID-19. A definigdo
de pandemia nao depende de um nimero es-
pecifico de casos, mas sim da contaminagdo
de um grande numero de pessoas espalhadas
pelo mundo.

No Brasil foram confirmados 34 casos no
dia 10 de marco, sem mortes. Ja na Itdlia, fo-
ram 9.172, com 463 mortes, e na China foram
80.924 infecg¢des, com 3.140 6bitos. O que levou

2 Tivemos acesso tanto aos planos de aula como aos plane-
jamentos semestrais e anuais.

3 Corona Virus Disease (Doenga do Coronavirus). Doenca
causada pelo Sars-Cov-2.

4 SARS-CoV-2 significa, em inglés, severe acute respiratory
syndrome coronavirus 2 (sindrome respiratéria aguda
grave de coronavirus 2). Recebeu essa nomenclatura por
possuir grande semelhanc¢a com o virus SARS-CoV, agente
causador da epidemia de SARS em 2002.
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as autoridades brasileiras, e em certo sentido
todos nds, a subestimarem o virus e a atrasa-
rem medidas mais enérgicas como a quaren-
tena e o isolamento social rigido (lockdown).

A cidade de Fortaleza (CE) foi a terceira
capital a implantar o isolamento social rigido
(lockdown), ja em 8 de maio de 2020, depois
de Belém (PA) e Sdo Luis (MA). Ap6s 23 dias de
lockdown em Fortaleza e de 72 dias de quaren-
tena no Cear3, foi langado o Plano de Retomada
Responsavel das Atividades Econémicas e Com-
portamentais do Estado do Cear4, iniciando
sua fase de transicao em 12 de junho de 2020.
O plano contém 4 fases, nas quais estao expli-
citados os protocolos especificos para cada
setor econdmico, a porcentagem de pessoal e
os critérios sanitarios para funcionamento dos
estabelecimentos.

Até entio, dezembro de 2020, Fortaleza e
macrorregido se encontram na Fase 4, o que
significou o retorno das institui¢des educacio-
nais do ramo privado, respeitando as porcenta-
gens de limitagdo da capacidade® e as medidas
sanitarias.® A perspectiva de retorno das aulas
presenciais do sistema publico de educagdo
é para fevereiro de 2021. Lembrando que no
Ceard as aulas presenciais foram suspensas em
marc¢o de 2020, sendo autorizadas a retomar
em 12 de setembro para turmas do ensino in-
fantil das escolas particulares.

Tanto é que os candidatos aprovados no
concurso para professor da Secretaria da Edu-
cacao do Estado do Ceara foram finalmente
convocados, apds mais de dois anos de espera
e muita pressdo advinda de a¢des juridicas in-
dividuais, grupos organizados de professores,

5 Segundo o Decreto n?33.846, de 12 de dezembro de 2020
(CEARA, 2020a), publicado no Diério Oficial do Estado do
Cearj, os limites de capacidade nas intui¢cdes de ensino
esta estabelecido assim: Ultimo ano do ensino profissio-
nalizante (35%), 32 ao 82 ano do Ensino Fundamental
(35%), Cursos preparatdrios para acesso ao ensino supe-
rior (35%), Educacdo Infantil (75%), Educacdo de Jovens e
Adultos - EJA (35%), 92 ano do Ensino Fundamental (35%),
32 série do Ensino Médio (35%), 12 ano e 22 ano do Ensino
Fundamental (35%) etc.

6 As medidas sanitdrias para o ramo educacional estdo
descritas no documento Protocolo Setorial 18 - Atividades
Educacionais, do Governo do Estado do Ceara (CEARA,
2020Db).
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APEOC e Ministério Publico (MP), do que po-
demos deduzir uma certa negligéncia e falta de
interesse estatal em ter realizado bem antes a
convocagao. Foram 2.500 aprovados dentro das
vagas e 1.707 aprovados no cadastro reserva,
totalizando 3.707 professores. Segundo infor-
me expedito pela Seduc, exigido pelo MP, as
caréncias definitivas estao entre 8.000 e 11.000
vagas. Sendo assim, 3.707 vagas ndo represen-
tam nem 25% da caréncia do Estado do Ceara.
O Governo acordou em chamar em duas fases
todos os aprovados nas vagas (2.500) ainda no
primeiro semestre de 2021: 1.250 em janeiro e
1.250 em junho. A luta ainda prossegue para os
professores aprovados no cadastro de reserva.
E nunca é demais lembrar que educagdo de
qualidade ndo existe, e nem podera existir, sem
professor respeitado, valorizado e qualificado.

Contudo ndo nos alonguemos por demais
nesse importante parénteses. A seguir discuti-
remos de forma sintética, mas tentando abor-
dar os principais pontos, a relagdo imbricavel
entre educacao, tecnologia e poder.

Metodologia

Em nossa pesquisa (NOBRE, 2021) utiliza-
mos os planos de aula e as avaliagdes aplicadas
de trés professores do 92 ano (Fundamental
II) até o 32 ano (Ensino Médio) na cidade de
Fortaleza, Ceard, entre maio e dezembro de
2020. Os planos de ensino foram de trés tipos:
planos de aula, planejamentos semestrais e
planejamentos anuais.

Nesse sentido, a partir desses estudos de
caso em uma abordagem qualitativa, tentamos
aprofundar o nosso conhecimento de como foi
atransicdo e a adaptacdo entre ensino presen-
cial e ensino remoto. Ocorreram mudangas nos
conteddos e nas maneiras de lecionar? Quais
as dificuldades? Quais as estratégias? Quais as
tecnologias educacionais utilizadas e de que
forma? Houve planejamento das institui¢cdes?
Os professores tiveram suporte institucional?
Essas foram algumas perguntas que tentamos
responder neste artigo.

Trivifios (1987) aponta dois problemas
para a defini¢do da pesquisa qualitativa. Essa
dupla dificuldade advém, em primeiro lugar, da
abrangéncia, das particularidades e dos cam-
pos de investigacdo. Em segundo lugar, é com-
plexo definir o que seja pesquisa qualitativa
sem ter em mente qual a matriz teérica a qual o
intelectual se filia. Mesmo assim ha um consen-
so entre os autores que a pesquisa qualitativa
assenta suas raizes na Antropologia (investi-
gacdo etnografica), passando pela Sociologia
(analise da sociedade e das comunidades) até
chegar a Educagao (pesquisa educacional).

Em tracos gerais, e no seu inicio, a pesquisa
qualitativa se caracterizava por ser estrutu-
ral-funcionalista com influencia positivista.
Exemplo disso é a abordagem de Malinowski
na Antropologia, que buscava leis gerais para
entender as realidades culturais. Em meados
da década de 1970, como reagdo ao positi-
vismo nas ciéncias sociais, surgiu a pesquisa
de cariz fenomenoldgico. Essa abordagem
privilegia a consciéncia e a subjetividade
entendendo a realidade social como uma
construcdo apenas das cabecas dos homens e
das mulheres, ndo se interessando pela critica
social ou pelo descortinamento das raizes his-
toricas, desembocando de maneira coerente
aos seus pressupostos tedricos no idealismo
e no conservadorismo.

Tentando resolver essas deficiéncias que
o enfoque histérico-estrutural, utilizando o
método dialético, leva em conta o contexto
social, objetivando conhecer a realidade para
transforma-la. Nesse processo se busca desve-
lar causas, consequéncias, contradig¢des, quali-
dades, quantidades e, por fim, mas ndo menos
importante, a transformacao social.

Mesmo com a complexidade para definir o
que é pesquisa qualitativa, é possivel esbocar
ao menos cinco caracteristicas gerais: 1) o am-
biente natural é fonte direta de dados, e o pes-
quisador é peca-chave; 2) énfase na descrigao;
3) valorizacdo da compreensdo do processo
em relacdo aos resultados; 4) énfase na indu-
¢do para a andlise de dados; 5) o significado é
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preocupacao essencial (BOGDAN, 1982 apud
TRIVINOS, 1987).

Educacao e Tecnologia

De uma forma geral, a saida encontrada para
contornar a suspensao das aulas presenciais e
para continuar as atividades pedagogicas foi a
do Ensino Remoto Emergencial (ERE). Muitos
autores levantam uma muralha impenetravel
entre Ensino Remoto e a Educac¢ao a Distancia,
entendendo a EaD, de forma cristalizada e es-
tanque, como uma modalidade de ensino que
pressup0de necessariamente design educacio-
nal, ambiente virtual de aprendizagem (AVA),
metodologias ativas, objetos de aprendizagem
(OA), atividades sincronas e assincronas,
equipe interdisciplinar, tutores, professores-
conteudistas, dentre outros. Ja outros autores
consideram o Ensino Remoto como “[...] uma
sub especificidade da Educagdo a Distancia
(EAD)” (PIMENTEL; SILVA JUNIOR; CARDOSO,
2020, p. 95).

Ndés vamos um pouco mais longe, conside-
ramos o Ensino Remoto como uma forma de
Educacio a Distancia. E evidente que ela tem
suas particularidades e é mais limitada do que
a forma atual consolidada de EaD, que possui
desenho educacional, AVA, objetos de apren-
dizagem, metodologias ativas etc. Mesmo com
suas particularidades e limita¢des, continua
sendo EaD, pois é possivel fazer um curso intei-
ro ou uma formacao politica com aulas remotas
(sincrono) ou com aulas gravadas (assincrono).
E uma contradicdo candente desconsiderar o
Ensino Remoto como uma forma de EaD e, pelo
contrario, considerar tranquilamente como
EaD o ensino por correspondéncia, aradioaula,
a videoaula, a teleaula. Nao faz sentido algum
manter esses dois posicionamentos sem cair
em um enorme contrassenso.

Muitos defendem essa posi¢cdo com o objeti-
vo de defender a EaD como uma modalidade de
ensino legitima, o que nao deixa de ser louva-
vel, mas ndo menos contraditério. No entanto,
nao podemos desenvolver ou aprofundar essa
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polémica aqui, s6 queremos deixar em relevo
a nossa concep¢do de que o Ensino Remoto
¢ uma forma possivel de EaD, por certo mais
limitada e, a depender do contexto concreto,
nao sendo a melhor opcdo para se utilizar
isoladamente e sem um solido planejamento
pedagogico.

E por isso que Ivonio B. Nunes (2009) nos
alerta que o processo de integracdo entre
educacao presencial e educacdo a distancia
sera cada vez mais comum. No entanto, esse
processo esta se dando ha pelo menos 20 anos,
apesar de ja ser praticado em varios lugares do
mundo, inclusive no Brasil. Entretanto ainda
h4 um longo processo de desenvolvimento,
implantac¢do e adaptacao dessa “[...] nova ma-
neira de educagao, na qual a presencialidade
se dara por um amalgama de formas e usos de
tecnologias [...]” (NUNES, 2009, p. 2).

Contudo, se pensarmos a educagao e a
tecnologia de uma forma abrangente, ambas
sempre estiveram em inextricavel relagao. Tal-
vez alinguagem’ tenha sido uma das primeiras
maneiras de transmissao de conhecimento, e
logo em seguida a lingua articulada e a cultura
oral. Nesse sentido, a dimensao educativa é
parte inerente do ser social e das sociedades
humanas no tempo e no espaco, pois “ninguém
escapa da educagio” (BRANDAO, 2007, p.7).Ou
seja, ninguém escapa aos processos educativos
e de interiorizacao da cultura intrinsecos as
sociedades humanas.

A tecnologia deve ser entendida, em tltima
instancia, como técnica objetivada pelo tra-
balho humano. Pressupde necessariamente a
existéncia de um sujeito cognoscente e de um
objeto cognoscivel, ou seja, de uma realidade
concreta, independente das vontades, repre-
sentacdes e idealizagdes humanas, possuindo
uma legalidade proépria na qual deve ser mi-
nimamente compreendida e dominada para
garantir a producgdo e reproducao da vida. Ou
seja, “[...] a técnica ndo é uma forga sobre si

7 Entendemos a linguagem no sentido mais geral, como as
multiplas formas de se comunicar, que ndo necessariamen-
te sejam mediadas pela lingua articulada.
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mesma, mas uma consequéncia do movimento
das forcas produtivas. Ela depende da estrutura
social” (LUKACS, 2020, p. 31).

Vani Kenski (2011) enfrenta a questao en-
tre educacdo e tecnologia colocando a énfase
da sua analise na engenhosidade e raciocinio
humanos para o desenvolvimento constante
de inovagdes tecnolégicas, o que ao nosso ver
ainda é insuficiente, pois falta a mediacdo da
categoria trabalho em uma perspectiva on-
tolégica, como veremos a seguir. Todavia ela
corretamente ressalta a indissociabilidade
entre educacgao e tecnologia, bem como nao
esquece de salientar os vinculos entre relagdes
de poder e tecnologia.

Pierre Lévy (1999) também reflete sobre o
papel da tecnologia nas sociedades humanas,
suas implicac¢oes e potencialidades, e que ape-
sar de nossas discordancias teorico-metodolo-
gicas, reconhecemos que em varios momentos
ele tém intuicdes interessantes, mesmo que
limitadas. Para o autor francés a tecnologia é
produto de uma sociedade e uma cultura, sendo
impossivel separar a humanidade do ambiente
material, dos signos e das ideias por meio dos
quais homens e mulheres dao sentido a vida.

Dessa forma, e em certo sentido, as tec-
nologias sdo imaginadas, fabricadas e rein-
terpretadas no seu uso cotidiano, além de
condicionarem as sociedades e culturas. “E o
mesmo homem que fala, enterra seus mortos e
talha o silex” (LEVY, 1999, p. 21). A tecnologia
condiciona as sociedades e culturas nas quais
foi inventada ou introduzida. “A invencdo do
estribo permitiu o desenvolvimento de uma
nova forma de cavalaria pesada, a partir do qual
foram construidos o imaginario da cavalaria e
as estruturas politicas e sociais do feudalismo.”
(LEVY, 1999, p. 25).

Esse autor afirma também que uma tecno-
logia ndo pode ser considerada de antemao
boa, ma ou neutra, e que enquanto filosofamos
sobre as possiveis implicagdes econdmicas,
sociais, politicas, culturais, éticas etc., algumas
formas de utilizacdo e praticas ja se impuseram.
Nao € a toa que dentre todas as possibilidades

de aplicacdo concreta da energia nuclear, logo
ap6s a descoberta e dominio da fissdo nuclear,
foi escolhido o desenvolvimento de uma arma
militar de destruicdo em massa: a bomba
atobmica. O que modificou toda a geopolitica
planetaria.

O intelectual francés reforga o subjetivo na
relacdo entre tecnologia e género humano, o
que também achamos necessario caso se alme-
je compreender arealidade como uma totalida-
de concreta. Contudo, ainda sim é insuficiente
entender a tecnologia como tendo apenas um
carater condicionante, pois a0 mesmo tempo
que ela é condicionante também é condiciona-
da pelas sociedades e culturas em uma relagdo
dialética. Além do mais, por mais inseparavel
que subjetividade e representacdo sejam da
relacdo entre humanidade e tecnologia, ndo
podemos negar que se deve apreender mini-
mamente e de maneira veraz as legalidades da
realidade concreta que existe independente de
nos, o que, em dltima instancia, determinara a
melhor ou pior forma de desenvolvimento, uso
e aplicabilidade da tecnologia.

Frederico Costa (2001) nos lembra que os
homens e as mulheres transformam a natureza
para satisfazer suas necessidades, conhecendo
progressivamente a realidade e produzindo co-
nhecimento sobre ela. Tal conhecimento é pro-
duto da atividade humana, ambos socialmente
determinados e historicamente construidos.

Aimediata e primeira atitude dos homens e
das mulheres em face darealidade ndo é de um
abstrato sujeito cognoscente, de uma conscién-
cia que reflete 0 mundo fora do mundo, mas
sim a de um individuo histérico que tem uma
praxis objetiva ao se relacionar com a natureza
e outros individuos, “tendo em vista a conse-
cucdo dos préprios fins e interesses, dentro de
um determinado conjunto de relagdes sociais”
(KOSIK, 1989, p. 9-10).

0 homem é um ser que responde, ou seja,
que da respostas concretas aumarealidade que
existe independente de seus anseios, vontades,
representacoes e idealizacdes, o que nao signi-
ficamenosprezar e ignorar essas dimensdes do
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ser social, mas que elas devem ser integradas
na totalidade da vida (LUKACS, 2020).

Foi “[...] o trabalho que tornou homem o
homem”™ (LUKACS, 2020, p. 38), ou, dito com
outras palavras, foi o trabalho a categoria fun-
dante do ser social, permitindo o salto ontol6-
gico entre organismo estritamente bioldgico
e sociedade. O trabalho pressupde relacdes
teleolégicas (finalidade) e causais (causa/
efeito), ou seja, a canoa, a vara de pescar ou a
machadinha existem antes na cabeca do ser
social. Para que esses utensilios sejam objeti-
vados é necessario escolher adequadamente o
material e as formas de trabalhar esse material,
0 que ndo garante que a antecipacao do objeto
na cabeca (prévia-ideacdo) seja exatamente o
que foi objetivado. No entanto, quanto maior o
dominio da natureza, menor é a distincia entre
prévia-ideagdo e objetivacao.

Educacao a Distancia

Para os leitores que ndo estao afeitos ao de-
bate sobre Educacdo a Distancia, faremos um
Voo panoramico sobre a sua evolucao histérica
no mundo. Geralmente a literatura aponta o
século XVIII como o surgimento da Educacao a
Distancia com a experiéncia dos cursos por cor-
respondéncia. Exemplo disso foram os cursos
oferecidos por Caleb Philips (1728 - Estados
Unidos), [saac Pitman (1840 - Gra-Bretanha),
Skerry’s College (1880 - Gra-Bretanha), Fou-
lkes Lynch Correspondence Tuition Service
(1884 - Gra-Bretanha), ThomasJ. Foster (1891
- Estados Unidos) etc.

E entre o fim do século XIX e o inicio do
século XX, varias institui¢cdes universitarias
comegaram a oferecer cursos por correspon-
déncia, como as universidades de Oxford e
Cambridge (Gra-Bretanha), as universidades
de Chicago e Wisconsin (Estados Unidos), a
Universidade de Queensland (Australia) etc.
Nesse sentido também ¢é interessante citar a
experiéncia de radioaulas desenvolvida pela
British Broadcasting Corporation (BBC), na
Gra-Bretanha.
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Ainda durante o século XX, varias experién-
cias de cursos por correspondéncia foram sur-
gindo, inclusive para treino militar, a exemplo
dos cursos de Codigo Morse. Todavia, Nunes
(2009) sustenta que o grande impulso se deu
na década de 1960, com a institucionalizacao
de experiéncias de Educagdo a Distancia no
ensino secundario e superior. E também nos
anos subsequentes a EaD teve outros impulsos
com o desenvolvimento da Internet, da Web,
das Tecnologias da Informacgao e Comunicagao
(TICs), dos Ambientes Virtuais de Aprendiza-
gem (AVAs).

No Brasil, a Histéria da Educacgao é descon-
tinua e acidentada, repleta de avancos e retro-
cessos. Ndo € de surpreender que a Historia da
Educacdo a Distancia no Brasil também seja
marcada por instabilidade, descontinuidade e
fragilidade das politicas publicas. E, também,
ndo é atoa que a Universidade Aberta do Brasil
(UAB) s6 foi criada em 2006 (BRASIL, 2006),
enquanto outros paises perceberam muito
antes a importancia da EaD e organizaram as
suas Universidades Abertas e os seus sistemas
abertos de ensino entre o final do século XIX e
durante todo o século XX.8

Nao caberia aqui apresentar o desenvol-
vimento histérico da EaD em solo nacional,
devido ao espago de que dispomos, mas pelo
menos desde o século XIX é possivel encontrar
anuncios naimprensa de cursos de datilografia
por correspondéncia (ALVES, 2009). Variadas

8 Podemos citar alguns exemplos, como a Faculdade de
Ensino Dirigido (1979 - Cuba), Universidade Athabasca
(1973 - Canada), Universidade da Pensilvania (1892 - Es-
tados Unidos), Universidade de Stanford (1969 - Estados
Unidos), Universidade de Utah (1916 - Estados Unidos),
Universidade de Ohio (1924 - Estados Unidos), Universida-
de de Queensland (1910 - Australia), Programa de p6s-gra-
duacdo em Educacgdo (1985 - Bangladesh), Departamento
de Educagio por Correspondéncia da Universidade do Povo
(1951 - China), Universidade de Hong Kong (1956 - Chi-
na), Universidade de Délhi (1962 - India), Universidade
Chuo (1948 - Japio), Universidade Aberta da Indonésia
(1984 - Indonésia), Universidade Aberta de Portugal
(1984 - Portugal), Universidade Nacional de Educagdo a
Distancia (1972 - Espanha), Universidade Nacional Aberta
da Venezuela (1976 - Venezuela), Universidade Estatal a
Distancia da Costa Rica (1978 - Costa Rica), Universidade
Aberta (1969 - Reino Unido) etc.
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foram as experiéncias da EaD no Brasil, tanto
na forma como no conteudo:

a. Ensino por Correspondéncia;

b. Radioaulas;

c. Telecursos;

d. Ambientes Virtuais de Aprendizagem

(AVA).

E um dos grandes marcos de reconhecimen-
to institucional da Educagao a Distancia (EaD)
foi a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), sobretudo
no seu art. 80, que estabelece que “O Poder
Publico incentivara o desenvolvimento e a vei-
culacdo de programas de ensino a distancia, em
todos os niveis e modalidades de ensino, e de
educacgdo continuada” (BRASIL, 1996).

Quase 10 anos depois foi criado o Sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB), que
segundo o seu art. 12 serd “[...]voltado para o
desenvolvimento da modalidade de educagao
a distancia, com a finalidade de expandir e
interiorizar a oferta de cursos e programas de
educacdo superior no Pais” (BRASIL, 2006). E
dos quais os principais objetivos mencionamos
a ampliacdo prioritaria de licenciaturas e de
formacao inicial e continuada para professores
da educacgdo basica, o oferecimento de cursos
superiores em diferentes areas do conhecimen-
to, a ampliacdo do acesso a educacgdo superior
publica, areducdo das desigualdades de oferta
de ensino superior entre as diferentes regides
do Pais e o fomento ao desenvolvimento insti-
tucional da modalidade de educagdo a distancia
(BRASIL, 2006).

Dermeval Saviani e Ana Carolina Galvao
(2021) nos mostram dados importantes sobre
aadesdo ao ensino remoto no Brasil, a partir de
pesquisa realizada pelo DataSenado em julho
de 2020, no qual, de um montante de quase 56
milhdes de estudantes brasileiros matriculados
na educacdo basica e superior, 19,5 milhdes
(35%) tiveram as aulas presenciais suspensas
e 32,4 milhdes (58%) tiveram que se adaptar
as aulas remotas. E até entdo 40 unidades de
Institutos Federais haviam aderido ao ensino
remoto contabilizando mais de 925 mil alunos,
bem como todas as Universidades Federais,

contabilizando mais de 1 milhdo e 100 mil
estudantes.’

Esses autores, em sua correta defesa do
ensino presencial e de uma educacgao publica,
democratica, de qualidade e para todos, logo se
pdem contra o ensino remoto e a Educacao a
Distancia (EaD), ressaltando apenas as determi-
nacoes negativas, como os interesses privatis-
tas, a concepc¢do da educagdo como mercadoria,
a exclusao digital e tecnoldgica, a auséncia de
democracia na adog¢ao dessas modalidades, a
precarizacdo e intensificacao do trabalho etc.,
afirmando que “A docéncia ‘uberizada’ tera na
experiencia do ‘ensino’ remoto uma alavanca
a servico dos interesses mercadoldgicos pds
-pandemia” (SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 39).
0 que ndo deixa de ser verdadeiro e passivel
de duras criticas, mas que, ao nosso juizo, é
abordar a questdo de maneira unilateral, ndo
percebendo a riqueza de media¢des contradi-
torias existentes nessas formas de ensino. Nao
é como se a educacdo presencial estivesse fora
dosinteresses do capital e também nao estives-
se sob a légica de precarizagio. E necessario
compreender bem as mediagdes.

Saviani e Galvao (2021, p. 39) também
defendem que “pela sua propria natureza,
educacdo ndo pode ndo ser presencial”’, pois,
pressupondo uma relagdo interpessoal, ela s6
pode acontecer com a existéncia simultanea
dos dois agentes da atividade educativa (pro-
fessor e alunos) em um contexto presencial. O
que soa estranho e atabalhoado, para dizer o
minimo, conceber um “ser”, uma “natureza” ou
uma “esséncia” a-historicos da educagdo, ou
seja, entender o processo de ensino-aprendiza-
gem de uma maneira petrificada, cristalizada e
imutavel no tempo e no espago, sem nenhuma
historicidade e media¢Ges concretas, negando
as varias formas de aprender e de ensinar
que existiram e possam existir nas socieda-
des humanas, além de excluir totalmente a
possibilidade de que modalidade presencial

9 No Estado do Cear4, tanto as universidades estaduais como
as universidades particulares fizeram a opgao pelo ensino
remoto.
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e modalidade a distancia possam se comple-
mentar ao invés de estarem fadadas ao destino
inescapavel de se anularem e se destruirem.

Esses autores conseguem perceber lucida-
mente as determinag¢des negativas do ensino
remoto, a exemplo da intensificacdo e preca-
rizacao do trabalho, do adoecimento de pro-
fessores e estudantes (ansiedade, depressao,
compulsdo etc.), da exclusdo digital e tecnolé-
gica, bem como das dificuldades concretas de
toda sorte. Entretanto ndo conseguem ou nao
querem reconhecer que o ensino remoto e a
Educacao a Distancia (EaD) podem ajudar na
disseminacdo de ideias e debates progressistas
de esquerda, anticapitalistas e criticos, paraum
publico infinitamente maior do que os audité-
rios esvaziados de universidades publicas.°

Condenar o ensino remoto e a Educacao a
Distancia (EaD) a danacdo eterna das formas
impuras e pestilentas de educacao, sem com-
preender as possibilidades e as contradigoes, é
apenas atacar o sintoma dos problemas e nao a
causa efetiva. No qual sabemos muito bem que
é a sociabilidade capitalista que produzimos
e reproduzimos todos os nossos dias, a l6gica
do capital.

A seguir discutiremos sobre as possibilida-
des e contradi¢des do Ensino de Historia em
tempos de Ensino Remoto Emergencial (ERE),
no contexto da maior pandemia enfrentada
pela humanidade no ultimo século.

Ensino de Historia

Nao precisamos reconstruir todo o percurso

10 Para ndo irmos longe nas varias tecnologias em midias
existentes (Podcast, Discord, Twitch.tv etc.), basta olhar
os varios canais progressistas de esquerda criados na
plataforma de video YouTube, entre 5 e 10 anos até o ano
corrente, local dominando pela direita conservadora e
reaciondria. A ocupacdo desse espacgo se deu recentemente.
0 que demonstra uma dificuldade, resisténcia ou negagido
de uma grande parte da esquerda de utilizar as novas tec-
nologias e midias ao seu favor no debate ideoldgico para
a conquista de mentes e coragdes. Podemos citar como
exemplo os canais, mesmo incorrendo em vdrias faltas e
auséncias, Humberto Teixeira, Jones Manoel, Jodo Carvalho,
Juliane Furno, Sabrina Fernandes, Doutora Drag, Tempero
Drag, Silvio Almeida, Chavoso da USP, Laura Sabino, TV Boi-
tempo, Expressdo Popular, TV 247, TV dos Trabalhadores
(TVT), Brasil de Fato, Radio Brasil Atual e muitos outros.
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do Ensino de Historia no Brasil para constatar
que ele também foi caracterizado por descon-
tinuidades, assim como a educagdo brasileira
em geral. Nesse sentido, a colonialidade, o
subdesenvolvimento e a posi¢do periférica no
capitalismo determinaram de forma indelével
as potencialidades, os limites e as contradi-
¢Oes das experiéncias educacionais no Brasil.
Basta lembrar-nos da experiéncia da Ditadura
Civil-Militar (1984-1985) e o seu legado para
a educacdo nacional.

Desde o golpe de abril de 1964 que o gover-
no instituido vinculou o papel da educagao ao
ideario da segurancga nacional e ao desenvol-
vimento econdémico. Concretamente esse giro
se deu na desobrigacdo do Estado em financiar
devidamente o ensino, principalmente no nivel
meédio e superior. A constituicdo de 1967 dimi-
nuiu as verbas do orcamento geral da Unido
ao ensino, decrescendo de 10,6% (1965) para
4,3% (1975), mantendo-se em uma média de
5,5% (até 1983). Por outro lado, o ensino pri-
vado deu um salto no pais, sobremaneira no
ensino superior (FONSECA, 1993).

Para além dos investimentos, politicas
publicas, curriculo, terrorismo estatal etc., o
bindmio seguranca nacional e desenvolvimento
econdmico ditaram a reforma institucional da
formacao dos professores em um processo de
desqualificacao/requalificacdo para os interes-
ses do regime militar. Os ataques a formacgao
dos professores foram empreendidos em varios
flancos.

Em primeiro lugar, através do Decreto-lei
n2547 (BRASIL, 1969),de 18 de abril de 1969,
que autorizou a organizagdo e funcionamento
de licenciaturas de curta duragdo sob o pre-
texto de atender as “caréncias do mercado”.
Dessa forma, o objetivo das licenciaturas curtas
era habilitar o maior nimero possivel de pro-
fessores com o menor custo, ndo importando
se a formacao ao fim e ao cabo se mostrasse
fragil, insuficiente, fragmentaria e acritica. As
licenciaturas curtas agudizaram a desvalori-
zacdo, a proletarizacdo e a precariza¢do dos
trabalhadores da educacao.
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Em segundo lugar, a instituicao dos Estudos
Sociais englobando os conteudos de Historia e
Geografia. A partir do modelo norte-americano,
dava prioridade a formagdo ampla, voltada
para os métodos e técnicas em detrimento dos
conteudos.

Em terceiro lugar, dando prosseguimento a
desqualificacdo/requalificacdo dos professores
de Histéria, a Portaria n? 790/76 (BRASIL,
1976), criada pelo Ministério da Educacao, s6
autorizava a lecionar Estudos Sociais profissio-
nais formados em Estudos Sociais, excluindo
um amplo contingente de professores licencia-
dos em Historia ou Geografia, podendo exercer
sua fun¢ao somente no 22 grau.

Esse exemplo histérico serviu para nos
alertar que nao vém de hoje as tentativas de
neutralizar o viés critico das “disciplinas huma-
nas” (Histdria, Geografia, Sociologia, Filosofia).
Mesmo com a retomada e fortalecimento des-
sas disciplinas na transicdo “lenta, gradual e
segura” da Ditadura Civil-Militar para a Demo-
cracia Liberal, os ataques contra as disciplinas
humanas nao cessaram e atualmente chegaram
a niveis extremados.

Basta recordarmos o contexto de persegui-
¢do e censura perante os professores com o
aval e leniéncia de partidos de direita e amplas
camadas da populacdo, ambos fermentando o
azedo caldo fascista brasileiro no qual se esti-
mulou um clima inquisitério de assédio moral,
violéncia velada e perseguicdo politica através
de gravacdes ndo autorizadas de professores
para sustentar denudncias infundadas. Exemplo
dessa pratica de expiacdo e de “cagas as bruxas”
foi a tentativa de emplacar o projeto Escola sem
Partido como instrumento legal de coacao e
vigilancia ideolégica dos professores.

Contudo avancemos em nosso estudo.
Enquanto nés subestimavamos o virus, as-
sistindo noticias aterradoras da China e da
[talia, e também pensavamos dentro de nossas
bolhas sociais que era s6 uma “gripezinha” ou
que aqui esse “bicho” ndo chegaria tao cedo,
fomos surpreendidos em nossa ignorancia e,
despreparados, comeg¢amos o combate contra

o invisivel. “Da noite para o dia” professores
experientes e acostumados com a salade aula, o
pincel, alousa e, quando muito, com a projecao
de slides, tiveram que repensar as maneiras de
ensinar e as suas praticas pedagogicas devido
ao novo contexto pandémico.

Ensino de Historia em Tempos
de Pandemia de Covid-19

Se tomamos como referéncia o desenvol-
vimento da EaD no Brasil, as pesquisas sobre
0 ensino remoto, e também a sua pratica e
implantagdo, ndo sao novidade, basta nos lem-
brarmos do projeto Telecurso.! No entanto,
é inegavel que com as TICs e a pandemia de
Covid-19 essa modalidade teve novas inflexdes.

Em levantamento bibliografico realizado por
Francisco Pessoa de Paiva Junior (2020), entre
margo e agosto de 2020, em revistas cientificas
brasileiras, foram encontrados 53 artigos sobre
o tema ensino remoto. Também foi demons-
trado pelo pesquisador que o espectro dos
estudos era o mais diverso, como defini¢des
e significados do ensino remoto, experiéncia
de professores e estudantes, exclusao digital e
desigualdade social, didatica e metodologias,
praticas pedagogicas e formacao docente, etc.
Finalmente, ele concluiu que, apesar da exis-
téncia de estudos anteriores sobre o tema, as
pesquisas sobre o ensino remoto tiveram um
novo influxo devido aos desafios impostos
pela realidade de afastamento social, assim
como sublinhou a escassez de trabalhos sobre
a avalia¢do no ensino remoto.

Quando passamos do ensino remoto em
geral para o ensino remoto de Histdria, parece
que a sensacgao de “trocar o pneu do carro em
movimento” se amplifica, pois muitas expe-
riéncias estdo acontecendo agora mesmo. No
que diz respeito as pesquisas, elas ainda tém
carater fragmentario e particular, ndo sendo
possivel consultar obras de sintese.

11 E um projeto de Educagio a Distancia, na modalidade de
tele-ensino, mantido pela Fundagdo Roberto Marinho e
pelo sistema FIESP, concebido pelo jornalista Francisco
Calazans Fernandes.
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O fato é que os curriculos das licenciaturas
em Histéria no Brasil estao muito defasados em
relacdo a fusdo cada vez maior entre educagao
e tecnologia, formando professores aos moldes
do século XX para lecionar em uma realidade
do século XXI. Um professor formado hoje em
Historia que ndo tenha nog¢do alguma sobre
EaD, Ensino Remoto, Tecnologias Educacionais
etc. estard em sérios apuros no mercado de
trabalho. Esses conhecimentos ja sdo exigéncia
basica para professores do ensino publico e
privado.

Entretanto nem tudo é desespero, o profes-
sor de Histéria, ou de qualquer outra disciplina,
consegue ter acesso a cursos de extensao e
pos-graduacodes para remediarem a debilidade
na sua formacgao acerca das tecnologias educa-
cionais. Quem conseguiria afirmar ha pouco
mais um ano e com peremptoria certeza que
todo professor necessitaria ter nogao sobre
ensino remoto, edicdo e gravacao de aulas etc.?
Com certeza muito poucos. A realidade nos
surpreende todos os dias.

Dessa forma, varias sdo as possibilidades
para professor de Historia trabalhar com o
ensino remoto. Apenas esbocaremos algumas
a titulo de exemplificagdo. Geralmente, quan-
do lecionamos uma aula remota, fazemo-la de
maneira sincrona através de programa ou apli-
cativo de videoconferéncia. O que ndo impede
de trabalharmos com o ensino remoto de forma

Quadro 1 - Material utilizado na pesquisa

Thiago da Silva Nobre

assincrona, porém o mais comum é a maneira
sincrona. Sendo assim, para que a aula ndo seja
um monodlogo enfadonho, o professor pode se
valer de algumas estratégias como a analise
de imagens, pinturas e musicas que sejam
relevantes para o tema da aula, a utilizagdo de
fontes primarias a partir de acervos digitais e
de documentarios, palestras e videos etc., bem
como, a partir do conceito de gamificacao, rea-
lizar gincanas de resolucdo de questoes.

E nesse sentido que a seguir analisaremos,
através dos seus planos de aulas e avaliagdes,
as estratégias para a consecucdo das aulas
remotas de trés professores da cidade de For-
taleza, Ceara.

Para a construcdo da nossa andlise sobre
o Ensino de Histdria na sua forma de ensino
remoto, dispomos de materiais de trés pro-
fessores de escolas da cidade de Fortaleza.
Utilizamos, sobremaneira, os planejamentos
de aula e as avaliagdes desses professores para
tentar perceber as mudancgas tanto no conteu-
do quanto na forma de ensinar Historia em
tempos de pandemia de Covid-19. Conversas
informais, porém muito informativas, também
nos ajudaram a conceber melhor o cotidiano
repleto de contradi¢des desses profissionais
que, com sua astucia, perseveranca e inteligén-
cia, se reinventam todos os dias.

No Quadro 1 o leitor podera ver um resumo
do material a que tivemos acesso na pesquisa.'?

PROFESSOR(A) | ENSINO (NIVEL) | SERIE(S) ESCOLA MATERIAL TEMPORALIDADE
A Fundamental Il | 92ano | Particular Plane]amefl tos Maio-Dezembro (2020)
e Avaliacoes
B Médio 1%2%¢ 1 phplica | Planejamentos | i bezembro (2020)
32 anos e Avaliacoes
C Médio 1%2%¢ | b rticular | P1AN€jamentos |y hesembro (2020)
32 anos e Avaliagoes

Fonte: Nobre (2021, p. 13).

12 Escolhemos substituir os nomes reais dos professores por
letras do alfabeto, pois em tempos de censura e persegui-
¢do politica o cuidado nunca é demais para proteger os

companheiros de classe.
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Como se pode observar, escolhemos trés
professores de institui¢gdes particular e publica,
indo do 92 ano do ensino fundamental ao 32
ano do médio. Priorizamos uma abordagem
qualitativa, buscando analisar como esses
docentes adaptaram a forma e o contetido das
suas aulas para a modalidade remota.

De antemao, antecipamos ao leitor que a
grande mudanca se deu na forma de ensinar,
ficando o contetido praticamente o mesmo.

No Quadro 2 fizemos uma sintese com re-
cursos e avalicoes utilizados pelos professores
participantes.

Quadro 2 - Modelos de aula, recursos pedagogicos/tecnoldgicos e avaliacdo

ATIVIDADES RECURSOS PEDAGOGICOS .
PROFE A IE 2 p AVALIACA
AUAESSIOIG) > PEDAGOGICAS* E TECNOLOGICOS VALIAGAD
Participacdo na
A Centro Educa- Sincrona Sistema de Ensino Plural, aula remota
cional Vida Viva Assincrona Zoom, Google Meet Google For-
mularios
Atividades com situacGes
problemas-problemas, Participacio
Aulas no Google Sala em atividades
Escola Munic- , de Aula, Videoaulas, Ti-
. , Sincrona . remotas
B ipal José Bon- , ra-davidas com professor, . )
cer Assincrona . . Aulas Virtuais
ifacio de Sousa TDs, Quiz, Apoio com .
o 3e1ses . Atividades
materiais didaticos (livro, L.
Avaliativas
textos complementares,
videos)
Interesse
demonstrado
pelo tema.
Participacdo e
Computador, Aplicativo c;)ome};gl;‘;alglzrel-
Escola Grande Sincrona Zoom, Slides, Videos, Liv-
C , aula remota.
Fortaleza Assincrona ro UNO, Google Sala de
. Empenho na
Aula, Microsoft Teams ~
solucao dos
exercicios ex-
igidos.
Google For-
mularios.
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Fonte: Nobre (2021 p. 14).

* Entendemos como atividades pedagogicas quaisquer acdes ou praticas ocorridas entre professor e aluno com um objetivo
especifico, a exemplo de aula remota, videoaula, tira-duvidas pelo ambiente virtual de aprendizagem (AVA) ou pelo aplicativo

de mensagens instantdneas etc.

Como mencionado anteriormente, utiliza-
mos os planos de aula e as avaliacdes de trés
professores de escolas (publicas e privadas)
da cidade de Fortaleza, Ceard, entre maio e
dezembro de 2020. Demos énfase a uma abor-
dagem qualitativa na tentativa de apreender

o movimento das rela¢des entre educacao e
tecnologia em tempos de pandemia e, também,
no contexto de disseminacao da EaD, do ensino
remoto, das tecnologias educacionais etc.
Nao queremos, aqui, partir de um material
limitado fazer generalizacdes precipitadas,
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pois sabemos que para contextos concretos
precisamos de analises concretas. No entanto,
acreditamos que seja possivel, a carater de
hipotese, esbocar tendéncias gerais partindo
das singularidades e particularidades do ob-
jeto estudado, que mais cedo ou mais tarde a
realidade confirmara ou negara.

O momento da adesao e implantacao do en-
sino remoto nas escolas foi uma celeuma para
instituicdes educacionais, professores, alunos
e pais; era como se estivéssemos tateando
desesperados em um quarto escuro. Profes-
sores tiveram que, por conta prépria, dispor
de material e estrutura em suas casas que via-
bilizassem gravacdes, muitas vezes tendo que
produzir material didatico extra e aprender a
utilizar tecnologias educacionais complexas e
diversas sem formacdo ou treinamento ade-
quados. Os estudantes, mesmo acostumados e
imersos em um mundo tecnolégico, sentiram
o baque das mudancas radicais no cotidiano e
também tiveram que se adaptar a nova reali-
dade educacional.

Logo de inicio percebemos que o contelddo
a ser abordado no decorrer do ano nas aulas
remotas em nada foi modificado. O que nao foi
surpresa, pois o ensino remoto teve de ser im-
plantado em carater de emergéncia. E por isso
que o nosso debate abordara, sobremaneira, a
forma em detrimento do contetido.

E foi exatamente o que a analise dos planos
de aulas nos confirmou, que os professores
tiverem que adaptar suas metodologias de aula
para ultrapassar o desafio do distanciamento
social. A pratica mais utilizada foi o ensino
remoto sincrono, utilizando os mais variados
programas de videoconferéncia (Google Meets,
Zoom, Microsoft Teams, etc.). Ou seja, os profes-
sores ministravam suas aulas em salas virtuais
de videoconferéncia.

Como podemos perceber nos Quadros 1 e 2,
o professor A fez o uso de tecnologias diversas,
como o Sistema de Ensino Plural e as platafor-
mas de comunicacdao Zoom e Google Meets,
bem como o Google Forms para a aplicacao
das avaliagoes.
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No caso do Sistema Plural, o aluno tem aces-
so as videoaulas e as questdes comentadas,
recebendo pontuagdo para cada atividade rea-
lizada e podendo comparar o seu desempenho
com outros “usuarios-estudantes”. O que ja era
uma tendéncia que vinha se esbocando, o iso-
lamento social imposto pela tragédia sanitaria
acabou por amplificar: a integracdo cada vez
maior entre educacao presencial e educacdo a
distancia. O Plural é s6 um exemplo de sistema
de ensino dentre varios outros que disponibili-
zam aos seus contratantes ambientes virtuais
de aprendizagem (AVAs), videoaulas, questoes
comentadas e material de toda sorte, funcio-
nando como uma sala de aula expandida para
além dos muros escolares. O que para o bem ou
para o mal disponibiliza variedade de materiais
educativos, chegando a ser até excessivo para
os estudantes.

Entdo perguntamos: quem esta na base da
producdo desses materiais? Os professores, é
evidente. E muitas das vezes o material pro-
duzido é pago como prestacdo de servicos por
pregos aviltantes e prazos curtos, encaixan-
do-se no que varios autores estdo chamando
de uberizac¢do," ou seja, a hiper precarizagdo
do trabalho sem nenhum tipo de salvaguarda
ou seguridade social, o trabalhador é remu-
nerado pelo que produz. Se nao produz, nao
recebe, simples assim. Essa é a tendéncia que
podemos observar na relagado capital-trabalho
do capitalismo contemporaneo, a aniquilagdo
dos direitos trabalhistas e a transformacao dos
trabalhadores em prestadores de servico sob
demanda do capital.

Para o professor B a situac¢do foi diferente
por se tratar de escola publica. No inicio da

13 Paraa historiadora Virginia Fontes (2017), a uberizagdo se
caracteriza, em linhas gerais, pelo ndo propriedade direta
das ferramentas e meios de produgio, assim como pelo
controle do agenciamento. Ou seja, viabilizar o encontro
entre “meios de produgdo, forca de trabalho e mercado con-
sumidor, sem intermediacdo de um ‘emprego’. A empresa
detém [...] a propriedade dos recursos sociais de produgio”
(FONTES, 2017). E 0 que essa autora chama ironicamente
de relacdo pornografica, qual seja, a concentragdo de
propriedade que permite o controle econdmico na etapa
que lhe apetece, o controle da extragio, a expropriagdo do
mais-valor e seu retorno de volta a propriedade.
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transicdo entre o regime presencial e o remo-
to se utilizou ferramentas inadequadas como
o Facebook e o WhatsApp para manter as
atividades pedagégicas, mesmo que de forma
improvisada. Em seguida foi celebrada uma
parceria entre Governo do Ceard e a empresa
Google, disponibilizando os aplicativos do G
Suite. Entdo o professor B passou a utilizar o
Google Meet para lecionar nas aulas remotas, o
Google Sala de Aula para debates e proposicao
de atividades da sua disciplina.

Um dado importante foi a grande evasao dos
alunos nas aulas remotas, ocasionada por mo-
tivos diversos. A saida encontrada foi a juncao
das turmas de uma mesma série e aredugdo do
tempo de aula. E mesmo assim o professor B
chegava a ficar sozinho na sala virtual a espera
dos alunos que nunca chegariam.

A professora C, também no ambito da escola
particular, fez uso do Zoom, do Microsoft Teams
e do Google Classroom.

Para além das aulas remotas, foi imposto
aos professores a légica de produzir varios
materiais inéditos e complementares de en-
sino, como videos de aulas, tira-duvidas ou
resolucdo de questdes, slides etc. E sem ganhar
um centavo a mais, os professores, mesmo em
teletrabalho, tiveram que trabalhar muito mais
para atender as demandas das escolas. Neste
sentido, os discentes se viram forcados a se
engajar tanto em momentos sincronos (aula
remota etc.) quanto assincronos (confeccao de
materiais didaticos diversos etc.).

Pelo que percebemos a partir da pratica
dos trés professores, a forma de avaliagao
que se consolidou foi o uso do Google Forms.
Basicamente, o Google Forms permite o aces-
so dos alunos a formularios on-line servindo
como avalia¢do. No entanto, sabemos que em
muitas escolas ainda continua a ser usado
o aplicativo Whatsapp como instrumento
principal para disponibilizagao de atividades
e avalia¢Oes, levando os professores a ter que
lidar com inimeros grupos e conversas priva-
das, inclusive com demandas fora do horario
de trabalho.

Essas avaliacdes acabam sendo pesquisadas,
jaque ndo é bloqueada a internet dos estudan-
tes para a navegacao em outros sites. Ou entao
um pode fazer a prova pelo outro, bastando ter
os acessos devidos. Enfim, cabe aos professores
entenderem essa particularidade do contexto
atual e refletirem sobre o tipo de questao que
eles estdo elaborando. Se é mais interessante
decorar datas, fatos e nomes ou instigar a
reflexdo e o pensamento critico do aluno por
meio da pesquisa.

Outra caracteristica interessante ressaltada
pelos trés professores foi sobre as diferencgas
nas possibilidades de uso de recursos didatico-
tecnoldgicos nos ensinos presencial e remoto.
Como sabemos, cada escola possui a sua reali-
dade especifica: enquanto umas mal dispoem
delousa, giz, pincel ou carteira, outras dispoem
de internet, tablet, laboratério de informatica,
projetores etc., impondo limites reais aos pro-
fessores do ensino presencial.

Ja no caso do ensino remoto, também com
seus limites e contradi¢gdes anteriormente abor-
dados, o professor dispde de uma variedade de
recursos digitais, a exemplo do espelhamento
da suatela de computador para projetar videos,
musicas, bem como a utilizagdo de objetos de
aprendizagem (OAs),'* infograficos, lousas di-
gitais etc. O que, reiteramos, ndo garante uma
boa aula e baixa evasdo. Somente queremos
ressaltar que precisamos compreender bem
as singularidades e particularidades se dese-
jamos fomentar uma articulagdo minimamente
positiva entre presencialidade e virtualidade,
para além das contradicdes e determinacdes
negativas que ambas possuem.

A Educacdo a Distancia (EaD), o Ensino
Remoto e o Ensino Hibrido sdo realidades que
precisam ser compreendidas em suas concre-
tudes, para fazermos a criticabem fundamenta-
da e podermos melhor utiliza-las para fins que

14 O Objeto de aprendizagem é uma unidade de instrugdo/
ensino reutilizavel. Em outras palavras, um objeto de
aprendizagem pode ser definido como qualquer entidade,
digital ou ndo digital, que possa ser utilizada, reutilizada ou
referenciada durante o processo de ensino-aprendizagem
mediado por tecnologias.
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ndo sejam o da légica do capital, da exploragdo
e adoecimento de trabalhadores, da extracao
de mais-valor etc. Para isso precisamos estudar
sistematicamente e metodicamente as singula-
ridades, as particularidades e as universalida-
des da Educacgdo a Distancia (EaD), indo além
das aparéncias e do senso comum. Nao adianta
somente extrair as suas determinagdes negati-
vas ou se aferrar a uma concepgao aprioristica
de educacdo fora do tempo, do espago e das
relagdes sociais concretas, utilizando teorias
filosoficas abstratas e muitas vezes antiqua-
das. Reforcamos mais uma vez: para situagoes
concretas, analises concretas.

O método materialista deve ser encarado
como um guia para o estudo e um fio condutor
da analise e ndo como um conjunto de abstra-
coes pré-fabricadas ou um modelo acabado
no qual a realidade sera esquartejada para
que seja encaixada no molde da teoria (MARX;
ENGELS, 2012). Naverdade, é a teoria que deve
se submeter a validade do real. Para isso é
imprescindivel a pesquisa concreta e aapreen-
sdo das particularidades do objeto a que se
quer conhecer. Precisamos ir a raiz das coisas,
capturar o movimento real e contraditério do
ser. Pois, afinal de contas, a raiz do homem é o
préprio homem (MARX, 2013).

Consideracoes Finais

O conhecimento histérico tem uma dimen-
sdo académica e uma escolar, cada uma com
as suas particularidades. O conhecimento
historico académico se refere “aos processos
de construcao de conhecimento definidos
pelos padrdes da ciéncia moderna que tém
a universidade com instituicdo de referéncia
para a sua afirmacao” (KNAUSS, 2019, p. 47),
constituindo-se como lugar social de produgao
e enunciacdo do saber.

O conhecimento historico escolar tem natu-
reza propria e status especifico no qual a escola
é local e o professor é o sujeito da producao
desse conhecimento. E necessario analisar
concretamente, em imbricada relacao, escola,
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sala de aula, professor e estudantes, todos eles,
situados no tempo e no espaco. Também é
importante frisar que conhecimento historico
escolar estabelece aproximacdes, distancia-
mentos, didlogos, contradig¢des, confluéncias e
tensdes com o conhecimento histdrico acadé-
mico, com a historiografia, com a teoria da His-
toria etc., em permanente friccdo com o campo
da educacio. E através dessas mediagdes e da
transposicdo didatica que se realiza o processo
de aprendizagem no Ensino de Histéria.

Entdo, com o que foi desenvolvido neste
artigo podemos concluir, de maneira inicial e
abrindo sendas para futuras pesquisas, que o
processo de adaptacao do ensino presencial
para o ensino remoto emergencial (ERE) foi
complicadissimo e repleto de contradi¢cdes
no contexto em que analisamos, dispondo de
planos de aula, avaliagdes e entrevistas.

Em grande parte do processo de transicao
entre as modalidades de ensino foi realizado
com improviso e jogando a maioria do 6nus
aos professores, seguindo a risca o ditado que
afirma que “o show precisa continuar”, e, com-
plementamos, sejala de que forma. A depender
dainstituicao de ensino e do contexto regional,
a estrutura e o suporte aos docentes foram
satisfatorios, e em outros casos foram insatis-
fatérios. No entanto, o fato é que os professores
tiveram que adaptar suas aulas presenciais ao
modelo remoto “da noite para o dia”, tendo que
aprender a gravar e editar videoaulas, utilizar
ambientes virtuais de aprendizagem, aumentar
a velocidade da sua internet, produzir inces-
santemente material complementar etc.

No entanto, a maior utilizacao das tecno-
logias na educagdo também permitiu novas
possibilidades de praticas pedagégicas, difi-
cultadas ou impossibilitadas pelo ensino es-
tritamente presencial. E é exatamente isso que
defendemos em nosso estudo de caso sobre
o ensino remoto de Histdria, que precisamos
entender o movimento contraditério do ser
em suas determinagdes positivas e negativas.
0 que isso quer dizer? Significa que o Ensino
Remoto, a Educacdo a Distancia e o Ensino
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Presencial, apesar dos problemas e limitagdes,
precisam ser entendidos como modalidades de
ensino com fronteiras cada vez mais flexiveis e
intercambiaveis, que podem se enriquecer mu-
tuamente para gerar novas formas de ensinar
e de aprender.

Sofremos muito e passamos por muita coisa,
mas também aprendemos com a nossa pratica
cotidiana. Sendo assim, podemos afirmar, com
certa tranquilidade, que o Ensino Presencial
ndo retornara totalmente da mesma maneira
que o conhecemos antes da pandemia de Co-
vid-19, pois nés e o mundo ja somos outros.
Ainda ha muito o que aprender.
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